
 

آموزان دبستاني با  مقايسه ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري دانش

  ي ويژه در يادگيري و عادي شهر اردبيل ها نارسايي
  

  1حاتم محمدي

  2دكتر عزت االله نادري

  22/3/90:تاريخ پذيرش   24/1/90:تاريخ وصول

 چكيده

آمـوزان دبسـتاني بـا     اين پژوهش به منظور مقايسه ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري در دانـش 

نوع تحقيق كاربردي و به  .هاي ويژه در يادگيري و عادي شهر اردبيل انجام گرفته است يينارسا

آمــوزان عــادي و بــا  جامعــه آمــاري كليــه دانــش. روش تحقيــق زمينــه اي انجــام پذيرفتــه اســت

آمـوزان   نـش نفـر از دا  377نمونه آماري شامل  .هاي ويژه در يادگيري شهر اردبيل است نارسايي

هـاي ويـژه در    ييآمـوز بـا نارسـا    دانش 80و ) نفر دختر 186نفر پسر و  191(دوره ابتدايي عادي 

در  1388 -89انــد كــه در ســال تحصــيلي    بــوده) نفــر پســر  40نفــر دختــر و   40(يــادگيري 

گيـري تصـادفي    ايـن پـژوهش بـه روش نمونـه    . كردنـد  شهر اردبيل تحصـيل مـي   هاي آموزشگاه

ها از فـرم گـزارش معلـم آخنبـاخ بـراي هـر دو گـروه         آوري داده شد و براي جمعاي انجام  طبقه

ج نشـان  نتـاي . استفاده شد) هاي ويژه در يادگيري ييآموزان با نارسا دانش آموزان عادي و دانش(

هـاي ويـژه در يـادگيري و عـادي در ميـزان شـيوع انـواع         ييآمـوزان بـا نارسـا    دانـش ) 1: داد كه

، بيش فعالي/ عاطفي، مشكلات اضطرابي، مشكلات نارسايي توجه شكلاترفتاري، م هاي اختلال

، بـه سـخن ديگـر ايـن     داري دارنـد  اي و مشـكلات سـلوك تفـاوت معنـي     مشكلات رفتار مقابله

امـا در ميـزان شـيوع    . هاي ويژه در يـادگيري بيشـتر اسـت    ييآموزان با نارسا  مشكلات در دانش

كل در دو گروه، بيشترين ميزان شيوع مش ـ در هر) 2. تدار نيس معني  ها مشكلات جسماني تفاوت

                                                 
  واحد مشكين شهرمدرس دانشگاه آزاد اسلامي  -1

  استاد دانشگاه تربيت معلم تهران -2
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مشكل در مقياس مشـكلات  بيش فعالي و كمترين ميزان شيوع / توجه نارساييمقياس مشكلات 

شناسـان   شـود اوليـاء مـدارس و روان    ، پيشنهاد مـي هاي اين پژوهش براساس يافته .جسماني است

، مراقـب مشـكلات رفتـاري ايـن     يـادگيري هـاي ويـژه در    ييعلاوه بر در نظر داشتن متغير نارسا

  .آموزان نيز باشند دانش

، خ، فرم گـزارش معلـم آخنبـا   ژه در يادگيري، اختلالات رفتاريهاي وي يينارسا :واژگان كليدي

  .ميزان شيوع
  

COMPARING THE RATE OF PREVALNT BEHAVIOUR 
DISORDERS AMONG ARDEBIL ELEMENTARY SCHOOL 
STUDENTS WITH AND WITHOUT SPECIFIC LEARNING 

DISABILITIES 
H. Mohammadi (M.A) 

E.Naderi (Ph.D) 

Abstract 
The aim of This study is to investigate the prevalence of behavior 
disorders among elementary Ardebil school students with and without 
specific learning disabilties.  The subjects of this study were a sample of 
377 (191 boys and 186 girls) without  specific learning disabilties and 80 
students with specific learning disabilties (40 boys and 40 girls) enrolled 
for the academic year (1388–1389) in Ardebil/ Iran.  the sample was taken 
via stratified random sampling.  the Achenbach teacher from was 
completed by both groups.  
The specific learning disabilties sample showed significantly more and 
higher degrees of symptorms in all types of behaviour disorders, 
including emotional, anxiety, defiant, ADHD/ hyperactive and conduct 
disorders.  with only the exception of physical disorders. another intere 
sting finding has been the prevalence of ADHD among both groups.  
Educational settings and helping profesionals should be more aware of 
this comorbid symptoms along with specific learning disabilities in such 
students.  

Key words: Specific learning disabilities, Behavior disorders, T R F, Rate 
of Prevalence 



 

3  

 

ن
وزا

آم
ش 

دان
ي 

تار
 رف

ت
لالا

اخت
ع 

نوا
ع ا

شيو
ن 

يزا
ه م

س
قاي

م
ن

وزا
آم

ش 
دان

ي 
تار

 رف
ت

لالا
اخت

ع 
نوا

ع ا
شيو

ن 
يزا

ه م
س

قاي
م

ن
وزا

آم
ش 

دان
ي 

تار
 رف

ت
لالا

اخت
ع 

نوا
ع ا

شيو
ن 

يزا
ه م

س
قاي

م
ن

وزا
آم

ش 
دان

ي 
تار

 رف
ت

لالا
اخت

ع 
نوا

ع ا
شيو

ن 
يزا

ه م
س

قاي
م

...... ......   

  مقدمه

ايـن   .رود مـي معمولاً در مورد بيشتر كودكان دچار تضـاد بـه كـار    » اختلالات رفتاري«اصطلاح 

ــف شــود  ــدون آن كــه تعري ــاً از حــدود   ،اصــطلاح ب ــات   85تقريب ــيش در فرهنــگ ادبي ســال پ

و افـراد    ،پرسـتاران   ،شناسـان  روان  ،پزشـكان   ،معلمـان   ،از آن هنگام. وارد شده است   شناسي روان

از ايـن اصـطلاح بـراي بيـان       ،انـد  كه به مشكلات هيجاني و رفتاري كودكان علاقه مند  ،ديگري

ارائـه نشـده اسـت      ،اند و البته تعريفي واحد و مـورد پـذيرش همـه    صود خويش استفاده كردهمق

   .)1379  ،سيف نراقي و نادري(

زحمـت و بـار     هـا  ي رفتاري در مقايسه با كودكان بـا سـاير معلوليـت    ها كودكان با دشواري

هنـي و يـا دچـار    اغلب كودك عقب ماندة ذ  .گذارند ميبيشتري بر دوش والدين و معلمان خود 

كنند كه كودكان بـدرفتار قـادر    مياما تعداد زيادي از مردم تصور   ،شود ميفلج مغزي سرزنش ن

كـه ايـن     ،اين تصور  .توانند آن را متوقف سازند ميباشند و اگر بخواهند  ميبه كنترل رفتار خود 

همكلاسـان    ،نظير خانواده و اطرافيانشان  هادر ارتباط متقابل بين آن  ،ندر خودكودكان مسئول رفتا

    .)1380  ،ترجمه جواديان  ،1كرك و گالاگر(گذارد  مينامطلوبي برجاي  تأثيرو حتي معلمانشان 

علـوم رفتـاري در پـي تشـخيص و درمـان كودكـان       بيش از يك قرن است كه متخصصان 

ه بـه گـروه   شناسان و متخصصان آموزش ويژ روان  ،1950در سال   .اند در يادگيري نارساييدچار 

يـي   ها ويژگي  ها آن  .اند در يادگيري نارساييكه موسوم به   ،آموزان توجه كردند خاصي از دانش

  ،انـد  از قبيل ظاهر عادي و هوش نسبتاً طبيعي دارند و فاقد مشكلات خاص در گفتـار و شـناخت  

برخي مفاهيم جـداً    ،حساب  ،نوشتن  ،خواندن  ،در فرايند يادگيري  ،روند ميليكن وقتي به مدرسه 

  هـا  ييزيرا اين نارسا  ،شوند ميمعمولاً پيش از ورود به مدرسه شناخته ن  .شوند ميبا مشكل مواجه 

يكي از كارهايي كه كودكان بـا    .يابد ميحساب كردن ظهور   ،نوشتن  ،هجي كردن  ،در خواندن

است از مقايسة خود با ساير عبارت   ،دهند ميي ويژه در يادگيري در مورد خود انجام  ها يينارسا

                                                 
1. Kirk & Gallagher 
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ايـن    .ي شخصي و تفاوت خود بـا ديگـران   ها و دستيابي به تشخيصي دربارة قابليت  ها همكلاسي

زمينـه سـاز     ،دارنـد  مـي ي شخصي براساس نوع تقويتي كه از محـيط اطـراف دريافـت     ها ادراك

ديگـر    ،اطمينان يابدآموز به ناتواني خود  دانشكه   ،موقعي  .آموز است موفقيت يا شكست دانش

انرژي لازم براي انجام دادن ساير وظايف محوله را ندارد و در برخورد با مشكلات دچار ضعف 

آموز به نـاتواني   حاكي از آن است كه وقتي دانش  ها برخي از پژوهش  .شود ميو فقدان پيگيري 

بـه ضـعف     ،به اين علتي خويش را هم ناديده خواهد گرفت و  ها توانايي  ،خود باور داشته باشد

ايـن    .)1385  ،بيـان زاده   ،كرمعلـي اسـماعيلي  (كفايتي متهم خواهـد شـد    مسئوليت شخصي و بي

يابنـد سـاير    مـي به تدريج در  ،كودكان كه در ابتدا اطمينان كافي به پيشرفت تحصيلي خود دارند

  ،صيل در دبستانبا گذشت چند ماهي از سال اول تح  ،كودكان وضع درسي بهتري از آنان دارند

بينند و چه بسا احساس حقارت به آنـان دسـت دهـد و يـا      ميكم كم خود را متفاوت از ديگران 

اگــر معلــم كــلاس و ســاير همســالان شماتتشــان كننــد بــه بيــزاري از درس و مدرســه و معلــم و 

ر از كـه غالبـاً بـي خب ـ     ،پدران و مادران ايـن گـروه از كودكـان     .شوند ميآموزان نيز دچار  دانش

ند و بافشارهايي كه به كن مي مشكل را بغرنج تر  ،اند و علل ناتواني يادگيري فرزندان خود  ها ريشه

ي نـاروا و غالبـاً    هـا  مقايسه  .آورند دشواري مضاعفي را براي او پديد مي  ،آورند مي كودك وارد

ي  هـا  هـم كلاسـي  كه معلم و والدين و نزديكان ميان ايـن كودكـان و همسـالان و      ،آميزي تحقير

زند و مشكل  مياعتمادي را در كودكان دامن  اندك اندك اضطراب و بي  ،دهند انجام مي  ها آن

  ،ترجمه منشي طوسـي   ،1والاس و مك لافين(كند  ميناپذير  را كاملاً دروني و گاه به كلي علاج

سـت تحصـيلي را   ي ويژه در يادگيري كه مداوم و مكـرر شك  ها ييآموزان با نارسا دانش  .)1376

رود  مـي انتظـار  . پذيرتراند هيجاني آسيب -كنند نسبت به مشكلات رفتاري و اجتماعي تجربه مي

آموزان پس از تجربه شكست و احساس ناشايسـتگي در چنـد سـال متـوالي تحصـيلي       اين دانش

  .)1385  ،رضـايي (علايمي از پريشـاني و بيگـانگي از دنيـاي مدرسـه و بزرگسـالان بـروز دهنـد        

ي ويـژه در يـادگيري بـا     هـا  ييآموزان بـا نارسـا   دبيات پژوهشي نيز حاكي از آن است كه دانشا

                                                 
1. Wallace & Mcloughlim 
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از جمله اين مشكلات عـاطفي و    .)2003  ،1آرچر(اند  مشكلات عاطفي و هيجاني متعددي روبرو

  ،2كوهن و واينر(انزواي اجتماعي و طرد همسالان : آموزان عبارت است از هيجاني در اين دانش

  ،رفيعــي زاده(و اضــطراب   ،افســردگي  ،)4،1998؛ مارگاليــت1994، 3ســابورني(تنهــايي   ،)2000

ي رفتـاري و   هـا  اگر چه عملكردهاي تحصيلي و ويژگـي   .)2004  ،6؛ مارتينر1996، 5؛ ميشنا1380

بررسـي    ،در همـين راسـتا    .ثير بگذارنـد أآموزان ممكن است متقابل بر همـديگر ت ـ  هيجاني دانش

ي ويژه در يادگيري و  ها ييآموزان دبستاني با نارسا انواع اختلالات رفتاري در دانش ميزان شيوع

ي  ها ييآموزان با نارسا تواند مؤيد اين مطلب باشد كه دانش ميآموزان عادي  مقايسة آن با دانش

انـد نگريسـته شـوند تـا      ويژه در يادگيري بايد از منظري كـه دچـار نـوعي از اخـتلالات رفتـاري     

  . ثمرتر باشد تر و مثمر ي ويژه در يادگيري كامل ها ييو ترميم نارسا آموزش

ي زيـر را   هـا  اي بر تحقيقات پيشين، محقق در صدد است در اين پژوهش فرضيه با ملاحظه

  :كند بررسي

ژه در يادگيري و عادي   ي وي ها ييآموزان با نارسا ميان انواع اختلالات رفتاري در دانش -1

   .ماري وجود داردتفاوت معنادار آ

ي ويژه در يادگيري و عـادي   ها ييآموزان با نارسا ميان انواع مشكلات عاطفي در دانش -2

    .تفاوت معنادار آماري وجود دارد

ي ويـژه در يـادگيري و    هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    ميان انواع مشكلات اضطرابي در دانش -3

   .عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

ي ويـژه در يـادگيري و    هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    واع مشكلات جسماني در دانـش ميان ان -4

    .عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

                                                 
1. Arthure 
2. Kuhne , M., & Wiener , j 
3. Sabornie 
4. Marghalit 
5. Mishna 
6. Martinez 
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ي ويژه در  ها ييآموزان با نارسا بيش فعالي در دانش/ ميان انواع مشكلات نارسائي توجه -5

    .يادگيري و عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

ي ويژه در يادگيري و  ها ييآموزان با نارسا اي در دانش ت رفتار مقابلهميان انواع مشكلا -6

    .عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

ي ويژه در يادگيري و عـادي   ها ييآموزان با نارسا ميان انواع مشكلات سلوك در دانش -7

   .تفاوت معنادار آماري وجود دارد

  روش پژوهش

هاي پژوهش از نوع كاربردي و بر مبناي روش  اهداف و فرضيهاين پژوهش با توجه به موضوع، 

ي ميـان عوامـل بـه     هـا  عميقاً كنش و واكـنش   ،اي روش پژوهش زمينه  .اي انجام شده است زمينه

  ). 1389  ،سيف نراقي و نادري(كند  ميوجود آورنده تغيير را در مورد يا زمينه اي ويژه بررسي 

  نمونه و روش نمونه گيري  ،جامعه

ي ويژه  ها ييآموزان دختر و پسر با نارسا آماري پژوهش حاضر عبارت است از كليه دانش جامعه

در مـدارس ابتـدايي تحصـيل     1388 -89در يادگيري و عادي شهر اردبيل كه در سال تحصيلي 

: هر اردبيـل در دو ناحيـه قـرار دارد   مدارس ش ـ  .شوند مينفر را شامل  21523اين عده   .كردند مي

بـدين    .آمـوزان را تحـت پوشـش دارد    دانـش  درصـد  2/49درصـد و ناحيـه دو    8/50 يك ناحيه

 4آموزشـگاه پسـرانه و    4(آموزشـگاه   8آموزي از ناحيـه يـك    با توجه به جمعيت دانش  ،ترتيب

و ) آموزشـگاه دخترانـه   4آموزشگاه پسرانه و  4(آموزشگاه  8و از ناحيه دو ) آموزشگاه دخترانه

    .ادفاً به انتخاب نمونه در هر پايه يك كلاس انتخاب شداز هر آموزشگاه تص

ي ويژه در يادگيري از  ها ييآموزان با نارسا آموزان عادي و دانش براي انتخاب نمونه دانش

آمـوزان   براي انتخاب اعضاي گروه نمونه دانـش   .استفاده شد  1جدول تعيين حجم نمونه مورگان

                                                 
1. Morgan  
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اي  گيـري تصـادفي طبقـه    ويژه در يادگيري از روش نمونـه  ي ها ييآموزان با نارسا عادي و دانش

    .استفاده شد

آمـوزان   كليـه دانـش  : ي ويـژه در يـادگيري   هـا  ييآموزان با نارسا انتخاب گروه نمونه دانش

ويژه در يادگيري كه به مركز آموزش و توانبخشي اخـتلالات يـادگيري     ها ييمشكوك به نارسا

اند كه از  نفر دختر و پسر بوده 207  ،اند ارجاع داده شده 1388 -89شهر اردبيل در سال تحصيلي 

ي يي ويژه در يادگيري شناخته شده و تشخيص نارسـا  ها ييآموز با  نارسا نفر دانش 100اين عده 

 100با استفاده از روش تعيين حجم نمونه مورگان از جامعـه    .اند ويژه در يادگيري دريافت كرده

نفر دختر و پسر بـه عنـوان گـروه نمونـة      80ي ويژه در يادگيري  ها ييساآموزان با نار نفري دانش

    .ي ويژه در يادگيري انتخاب شدند ها ييآموزان با نارسا دانش

  »پايه تحصيلي«و » جنس«گروه بندي نمونه برحسب  .1جدول

    پايه تحصيلي  

    اول  دوم  سوم  چهارم  پنجم  جمع

  فراواني  42  30  38  40  41  191

دي
عا

  

ــت
خـ

د
  ر

س
جن

  

  درصد  0/22%  7/15%  9/19%  9/20%  5/21%  0/100%

  فراواني  8  8  8  8  8  40

LD
  درصد  0/20%  0/20%  0/20%  0/20%  0/20%  0/100% 

  فراواني  41  30  41  30  44  186

دي
عا

 

سر
ـــ

پـ
 

  درصد  1/22%  1/16%  1/22%  1/16%  6/23%  0/100%

  فراواني  8  8  8  8  8  40

LD
  درصد  0/20%  0/20%  0/20%  0/20%  0/20%  0/100% 

  فراواني  99  76  95  86  101  457

مع
ج

  

  درصد  7/21%  6/16%  8/20%  8/18%  1/22%  0/100%  

  

  



 
 

ن
روا

ن
روا

ن
روا

ن
روا

    
اد 

افر
ي 

اس
شن

اد 
افر

ي 
اس

شن
اد 

افر
ي 

اس
شن

اد 
افر

ي 
اس

شن
    

ل
سا

ي، 
ناي

ستث
ا

ل
سا

ي، 
ناي

ستث
ا

ل
سا

ي، 
ناي

ستث
ا

ل
سا

ي، 
ناي

ستث
ا

    
ل ،

 او
ره

ما
 ش

ل،
او

ل ،
 او

ره
ما

 ش
ل،

او
ل ،

 او
ره

ما
 ش

ل،
او

ل ،
 او

ره
ما

 ش
ل،

او
هار

ب
هار

ب
هار

ب
هار

ب
    

9090 9090  

8 

 

  ها  ابزار گردآوري داده

استفاده شـده  ) ر تجربه آخنباخنظام سنجش مبتني ب( 1از آزمون آخنباخ  ها براي جمع آوري داده

   .است

نظـام سـنجش مبتنـي بـر تجربـه آخنبـاخ        :ASEBA 2اخ نظام سنجش مبتني بر تجربه آخنب

ي تجربـي   هـا  كه چارچوبي براي سـازماندهي و يكپارچـه سـازي داده     ،مدلي چند محوري است

در نظــام آخنبــاخ بــراي بدســت آوردن   .آورد حاصــل از منــابع اطلاعــاتي گونــاگون فــراهم مــي

ي گوناگون درجـه بنـدي رفتـار     ها اطلاعات از سه منبع والدين و معلم و خود كودك از مقياس

، پرسشنامه CBCL(3(سياهه رفتاري كودك : به ترتيب عبارتند از  ها اين مقياس  .شود استفاده مي

ي  هـا  را آخنباخ براساس شـيوه   ها اين مقياس .٥)TRF(و فرم گزارش معلم  ٤)YSR(خود سنجي 

سازي  را اصطلاحاً دروني  هاآماري مانند تحليل عوامل تهيه كرده است و به دو عامل كلي كه آن

ي نظـام   هـا  تـرين كـاربرد مقيـاس    اصلي  .)1384  ،مينايي(نامد دست يافته است  سازي مي و بروني

رود  انتظار مي  ،بنابراين  .مبتلا به اختلالات عاطفي و رفتاري است شناسايي افراد  ،سنجش آخنباخ

  ،افسـردگي / اضـطراب (ي سـندرمي   هـا  رفتاري در مقيـاس  -نمره افراد مبتلا به اختلالات عاطفي

مشـكلات    ،مشـكلات تفكـر    ،مشـكلات اجتمـاعي    ،شكايات جسماني  ،افسردگي/ گوشه گيري

بـالاتر از افـراد عـادي باشـد      )و سـاير مشـكلات    ،رفتـار پرخاشـگرانه    ،رفتار قانون شـكني   ،توجه

   .)1384  ،مينايي(

  و روايي ابزار پژوهش پايايي

در پرسشـنامه خودسـنجي و فـرم      ،نطباق و هنجاريابي سياهه رفتـاري كـودك  به ا )1384(مينايي 

ي ابتدايي و راهنمايي و متوسـطه در نمونـة    ها دختر و پسر دوره آموزان گزارش معلم براي دانش

                                                 
1. Achenbach 
2. Achenbach  System  Empirically  Based  Assessment 
3. Child Behavior Check List 
4. Youth Self Report 
5. Teachers Report Form 
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نفري اقدام نموده و به اين نتيجه دست يافته است كـه دامنـه ضـرايب همسـاني      1437متشكل از 

 –نيز بـا اسـتفاده از روش آزمـون     ها است و ثبات زماني مقياس 95/0تا  63/0از   ها دروني مقياس

 67/0تـا   32/0هفته بررسي شده و دامنه ضرايب ثبات زمـاني از   8 –5باز آزمون با فاصله زماني 

تـا   09/0توافق بين پاسخ دهندگان نيز بررسي شده است دامنه اين ضرايب از   .بدست آمده است

ي مختلفي صورت گرفتـه از   ها نيز تحليل  ها در خصوص روايي اين فرم  .نوسان داشته است 67/0

تمـايز    ،نمـره كـل   –الؤهمبسـتگي س ـ   ،ي هـر فـرم   هـا  توان به همبستگي دروني مقيـاس  مي جمله

نتايج حاصل از تحليل ضريب   .و تحليل عاملي اشاره كرد  ،قدرت تمايزگذاري  ،گروهي گذاري

از  P)05/0(در سـطح    هـا  است همـه ضـرايب همبسـتگي مقيـاس    نشان داده   ها همبستگي اين فرم

و روايـي مطلـوب و بـالايي     پايـايي هـر سـه فـرم آخنبـاخ از       ،بنـابراين   .انـد  لحاظ آماري معنادار

رفتـاري كودكـان و    –براي سنجش اخـتلالات عـاطفي    هاتوان از آن ميبرخوردارند و با اطمينان 

   .ساله استفاده كرد 18تا  6نوجوانان 

    ها افتهي

ي ويـژه در يـادگيري و    هـا  ييبـا نارسـا   آمـوزان  دانـش ميان انواع اختلالات رفتاري در : 1فرضيه 

   .عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

 LDي عادي و  ها مقايسه ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري در گروه .2جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  6/1  5  9/2  12  5/95  360  عادي

LD 70  5/87  7  7/8  3  8/3  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   5/87  ،ي جـدول فـوق   هـا  با توجه به يافته

مشكوك بـه  (آموزان در دامنه مرزي  درصد دانش 7/8  ،)بدون اختلال(يادگيري در دامنه نرمال 

قـرار   انـواع اخـتلالات رفتـاري   ) بـا اخـتلال  (آموزان در دامنه باليني  درصد دانش 8/3و ) اختلال
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درصد  9/2  ،)بدون اختلال(آموزان عادي در دامنه نرمال  درصد دانش 5/95  ،همچنين  .گرفته اند

 آمـوزان در دامنـه بـاليني    درصد دانش 6/1و ) مشكوك به اختلال(آموزان در دامنه مرزي  دانش

   .اند قرار گرفته انواع اختلالات رفتاري )با اختلال(

  LDي عادي و  ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري در گروه 2χمحاسبه .3جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  81/7
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار است  

مچون 
2χ  م=  81/7(محاسبه شده

2χ(   با درجـه آزادي)2 =df (   درصـد   95و سـطح اطمينـان

)5=%α ( باز
2χ  ب=  99/5(جدول بحراني

2χ ( فرضـيه صـفر رد و فرضـيه      ،بنـابراين   ،بزرگتر اسـت

ميان ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري در گروه نمونه   ،به عبارتي ديگر  .شود ميپژوهش تأييد 

    .ي ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجود دارد ها ييبا نارسا

ي ويژه در يـادگيري و   ها ييآموزان با نارسا ميان انواع مشكلات عاطفي در دانش: 2فرضيه 

   .عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

 LDي عادي و  ها مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات عاطفي در گروه .4جدول   

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  4/2  9  6/2  10  0/95  358  عادي

LD 75  8/93  3  7/3  2  5/2  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   8/93  ،ي جـدول فـوق   هـا  با توجه به يافته

مشكوك بـه  (آموزان در دامنه مرزي  درصد دانش 7/3  ،)اختلال بدون(يادگيري در دامنه نرمال 

قـرار   انـواع مشـكلات عـاطفي   ) بـا اخـتلال  (آموزان در دامنه بـاليني   درصد دانش 5/2و  )اختلال

درصـد   6/2  ،)بـدون اخـتلال  (آموزان عادي در دامنه نرمال  درصد دانش 0/95همچنين  .اند گرفته

آمـوزان در دامنـه بـاليني     درصد دانش 4/2و ) به اختلال مشكوك(آموزان در دامنه مرزي  دانش

  .اند قرارگرفته انواع مشكلات عاطفي )با اختلال(
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  LDي عادي و  ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات عاطفي در گروه 2χمحاسبه .5جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  6/0
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار نيست  

مچون 
2
χ   م= 6/0(محاسبه شـده

2
χ (   بـا درجـه آزادي)2 =df (   درصـد   95و سـطح اطمينـان

)5=%α (ب از
2
χ  ب= 99/5(جــدول بحرانــي

2
χ (فرضــيه صــفر تأييــد و   ،بنــابراين  ،كــوچكتر اســت

 .شود ميفرضيه پژوهش رد 

ي  هـا  ييلات عاطفي در گروه نمونـه بـا نارسـا   ميان ميزان شيوع انواع مشك  ،به عبارتي ديگر

    .ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجود ندارد

ي ويژه در يـادگيري   ها ييآموزان با نارسا ميان انواع مشكلات اضطرابي در دانش: 3فرضيه 

   .و عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

 LDي عادي و  ها واع مشكلات اضطرابي در گروهمقايسه ميزان شيوع ان .6جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  4/2  9  2/4  16  4/93  352  عادي

LD 66  5/82  12  0/15  2  5/2  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   5/82  ،ي جـدول فـوق   هـا  با توجه به يافته

مشـكوك  (آموزان در دامنـه مـرزي    درصد دانش 0/15 ،)بدون اختلال(يادگيري در دامنه نرمال 

قـرار   انواع مشكلات اضطرابي) با اختلال(آموزان در دامنه باليني  درصد دانش 5/2و ) به اختلال

   .اند گرفته

درصـد   2/4  ،)بـدون اخـتلال  (آموزان عـادي در دامنـه نرمـال     درصد دانش 4/93همچنين، 

آمـوزان در دامنـه بـاليني     درصد دانش 4/2و ) مشكوك به اختلال(آموزان در دامنه مرزي  دانش

  .اند مشكلات اضطرابي قرار گرفتهانواع  )با اختلال(
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  LDي عادي و  ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات اضطرابي در گروه 2χمحاسبه .7جدول
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  74/12
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار است  

ــون  مچ
2
χ   ــبه شــده م=74/12(محاس

2
χ (  ــه آزادي ــا درج ــان  ) df=2(ب ــطح اطمين  95و س

باز ) α%=5(درصد
2
χ   ب=99/5(جدول بحرانـي

2
χ (  بنـابراين فرضـيه صـفر رد و      ،بزرگتـر اسـت

ميان ميزان شـيوع انـواع مشـكلات اضـطرابي در       ،به عبارتي ديگر. شود ميفرضيه پژوهش تأييد 

ي ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجـود   ها ييگروه نمونه با نارسا

   .دارد

ي ويـژه در يـادگيري    ها ييآموزان با نارسا ميان انواع مشكلات جسماني در دانش: 4فرضيه 

   .آماري وجود داردو عادي تفاوت معنادار 

 LDي عادي و  ها مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات جسماني در گروه .8جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  0/0  0  1/1  4  9/98  373  عادي

LD 79  8/98  1  2/1  0  0/0  

ي ويـژه در   هـا  ييبـا نارسـا   آمـوزان  دانـش درصـد   8/98  ،ول فـوق ي جـد  هـا  با توجه به يافته

مشكوك بـه  (آموزان در دامنه مرزي  درصد دانش 2/1  ،)بدون اختلال(يادگيري در دامنه نرمال 

قـرار   انـواع مشـكلات جسـماني   ) با اخـتلال (آموزان در دامنه باليني  درصد دانش 0/0و ) اختلال

   .اند گرفته

درصـد   1/1  ،)بـدون اخـتلال  (آموزان عـادي در دامنـه نرمـال     نشدرصد دا 9/98  ،همچنين

آمـوزان در دامنـه بـاليني     درصد دانش 0/0و ) مشكوك به اختلال(آموزان در دامنه مرزي   دانش

   .اند قرار گرفته انواع مشكلات جسماني )با اختلال(
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  LDي عادي و  ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات جسماني در گروه 2χمحاسبه .9جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  0
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار نيست  

مچون 
2
χ  م=0(محاسبه شده

2
χ ( با درجه آزادي)2 =df ( درصد  95و سطح اطمينان)5=%α (

ب از
2
χ  ب=99/5(جدول بحراني

2
χ (فرضيه صفر تأييد و فرضيه پژوهش   ،نبنابراي  ،كوچكتر است

ميـان ميـزان شـيوع انـواع مشـكلات جسـماني در گـروه نمونـه بـا            ،به عبارتي ديگـر  .شود ميرد 

   .ي ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجود ندارد ها يينارسا

ي ويـژه در   هـا  يينارسـا آموزان بـا   بيش فعالي در دانش/ توجه نارساييميان انواع : 5فرضيه 

   .يادگيري و عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

 LDي عادي و  ها بيش فعالي در گروه/ توجه نارساييمقايسه ميزان شيوع انواع  .10جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  4/2  9  0/4  15  6/93  353  عادي

LD 53  2/66  19  8/23  8  0/10  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   2/66  ،ي جـدول فـوق   هـا  با توجه به يافته

مشـكوك  (آموزان در دامنـه مـرزي    درصد دانش 8/23  ،)بدون اختلال(يادگيري در دامنه نرمال 

ي توجــه يانــواع نارســا) اخــتلال بــا(آمــوزان در دامنــه بـاليني   درصــد دانــش 0/10و ) بـه اخــتلال 

بـدون  (آمـوزان عـادي در دامنـه نرمـال      درصـد دانـش   6/93  ،همچنـين   .اند قرار گرفته فعالي بيش

ــش 0/4 ،)اخــتلال ــرزي   درصــد دان ــه م ــوزان در دامن ــه اخــتلال (آم درصــد  4/2و ) مشــكوك ب

  .اند ار گرفتهي توجه بيش فعالي قرينارساانواع  )با اختلال(آموزان در دامنه باليني  دانش
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  LDي عادي و  ها توجه بيش فعالي در گروه/  نارساييبراي مقايسه ميزان شيوع انواع  2χمحاسبه .11جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  84/49
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار است  

مچون 
2
χ  م= 84/49(محاسبه شده

2
χ (  با درجـه آزادي)2=df (   درصـد  95و سـطح اطمينـان 

)5=%α (ب از
2
χ  ب=99/5(جدول بحراني

2
χ ( فرضـيه صـفر رد و فرضـيه      ،بنـابراين   ،بزرگتر اسـت

بيش فعـالي در گـروه   / توجه نارساييميزان شيوع انواع   ،به عبارتي ديگر. شود ميپژوهش تأييد 

   .دي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجود داردي ويژه در يادگيري و عا ها يينمونه با نارسا

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    اي در دانـش  ميان انواع مشكلات رفتار مقابلـه : 6فرضيه 

   .يادگيري و عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد

 LDي عادي و  ها مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات رفتار مقابله اي در گروه .12جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  1/1  4  8/4  18  2/94  355  عادي

LD 70  5/87  10  5/12  0  0/0  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   5/87  ،ي جـدول فـوق   هـا  با توجه به يافته

مشـكوك  (آموزان در دامنـه مـرزي    درصد دانش 5/12  ،)اختلالبدون (يادگيري در دامنه نرمال 

اي  مشكلات رفتار مقابلـه انواع ) با اختلال(آموزان در دامنه باليني  درصد دانش 0/0و ) به اختلال

 8/4  ،)بـدون اخـتلال  (آموزان عادي در دامنـه نرمـال    درصد دانش 2/94  ،همچنين  .اند قرار گرفته

در دامنـه   آمـوزان  دانشدرصد  1/1و ) مشكوك به اختلال(ه مرزي آموزان در دامن درصد دانش

   .اند اي قرار گرفته مشكلات رفتار مقابلهانواع  )با اختلال(باليني
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  LDي عادي و  ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات رفتار مقابله اي در گروه 2χمحاسبه .13جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  نسطح اطمينا)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  68/7
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار است  

مچون 
2
χ   م=68/7(محاسبه شـده

2
χ (   بـا درجـه آزادي)2=df (   درصـد   95و سـطح اطمينـان

)5=%α (ب از
2
χ  ب=99/5(جدول بحراني

2
χ ( فرضـيه صـفر رد و فرضـيه      ،بنـابراين   ،بزرگتر اسـت

اي در  ميـان ميـزان شـيوع انـواع مشـكلات رفتـار مقابلـه         ،ارتي ديگربه عب  .شود ميپژوهش تأييد 

ي ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجـود   ها ييگروه نمونه با نارسا

   .دارد

ي ويژه در يـادگيري و   ها ييبا نارسا آموزان دانشميان انواع مشكلات سلوك در : 7فرضيه 

   .ي وجود داردعادي تفاوت معنادار آمار

 LDي عادي و  ها مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات سلوك در گروه .14جدول 

  ها شاخص

  ها گروه

  دامنه باليني  دامنه مرزي  دامنه نرمال

  درصد  فراواني  درصد  فراواني  درصد  فراواني

  3/0  1  1/2  8  6/97  368  عادي

LD 77  2/96  1  3/1  2  5/2  

ي ويـژه در   هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    درصـد دانـش   2/96  ،قي جـدول فـو   هـا  با توجه به يافته

مشكوك بـه  (آموزان در دامنه مرزي  درصد دانش 3/1  ،)بدون اختلال(يادگيري در دامنه نرمال 

مشـكلات سـلوك قـرار    انـواع  ) بـا اخـتلال  (آموزان در دامنه بـاليني   درصد دانش 5/2و ) اختلال

درصـد   1/2  ،)بدون اختلال(ان عادي در دامنه نرمال آموز درصد دانش 6/97  ،همچنين  .اند گرفته

آمـوزان در دامنـه بـاليني     صد دانشدر 3/0و ) مشكوك به اختلال(آموزان در دامنه مرزي  دانش

   .مشكلات سلوك قرار گرفته اندانواع  )با اختلال(
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  LDو  ي عادي ها براي مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات سلوك در گروه 2χمحاسبه .15جدول 
2χ درجه آزادي محاسبه شده)df(  سطح اطمينان)α(  2χ نتيجه جدول بحراني  

م=  51/1
2χ  2  =df  5=%α  99/5  =ب

2χ  معني دار نيست  

مچون 
2
χ   م=51/1(محاسبه شـده

2
χ (   بـا درجـه آزادي)2=df (   درصـد   95و سـطح اطمينـان

)5=%α (ب از
2
χ  ب=99/5(جدول بحراني

2
χ (رضيه صفر تأييد و فرضيه ف  ،بنابراين  ،كوچكتر است

ميان ميزان شيوع انواع مشكلات سلوك در گروه نمونه با   ،به عبارتي ديگر. شود ميپژوهش رد 

    .ي ويژه در يادگيري و عادي اين پژوهش تفاوت معنادار آماري وجود ندارد ها يينارسا

  نتيجه گيري و بحث

ي ويژه در يـادگيري و   ها ييزان با نارساآمو مقايسه ميزان شيوع انواع اختلالات رفتاري در دانش

تـوان چنـين نتيجـه گرفـت كـه ميـان ميـزان شـيوع انـواع           مـي ي آماري  ها با توجه به يافته: عادي

ي ويـژه در يـادگيري و عـادي تفـاوت معنـادار       ها ييآموزان با نارسا اختلالات رفتاري در دانش

. ي ويـژه در يـادگيري اسـت    هـا  ييارسـا آموزان با ن دانشوجود دارد و اين تفاوت به نفع آماري 

ي ويژه در يادگيري در مقياس انواع اختلالات رفتاري  ها ييآموزان با نارسا بدين معني كه دانش

  .شـود  ميتأييد  1فرضيه   ،بنابراين. كنند ميآموزان عادي كسب  نمرات بيشتري را نسبت به دانش

حسن پور   ،)1375(مرويان حسيني  ،)1385(ذري ابا  ،)1382(ي شهيم  ها اين يافته با نتايج پژوهش

همخــواني ) 1380(همخــواني دارد و بــا نتــايج پــژوهش رفيعــي زاده ) 1385(و رضــايي ) 1386(

   .ندارد

درصـد در دامنـه    5/95  ،آموزان عـادي  در مقياس انواع اختلالات رفتاري و در گروه دانش

درصـد در دامنـه    6/1و ) وك به اختلالمشك(درصد در دامنه مرزي  9/2  ،)بدون اختلال(نرمال 

ي  هـا  ييآمـوزان بـا نارسـا    اين در حالي است كه در گروه دانش  .اند قرار گرفته) با اختلال(باليني 

درصـد در دامنـه مـرزي     7/8  ،)بـدون اخـتلال  (درصـد در دامنـه نرمـال     5/87ويژه در يادگيري 

ميـزان    ،بنـابراين   .انـد  قـرار گرفتـه  ) تلالبا اخ(درصد در دامنه باليني  8/3و ) مشكوك به اختلال(
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ي ويژه در يـادگيري بيشـتر از    ها ييآموزان با نارسا شيوع انواع اختلالات رفتاري در گروه دانش

  . آموزان عادي است گروه دانش

ي ويـژه در   هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانـش مقايسه ميزان شـيوع انـواع مشـكلات عـاطفي در     

توان چنين نتيجه گرفت كه ميـان ميـزان شـيوع     ميي آماري  ها به يافتهبا توجه : يادگيري و عادي

ي ويژه در يادگيري و عادي تفاوت معنادار  ها نارساييآموزان با  انواع مشكلات عاطفي در دانش

ي ويـژه در يـادگيري در مقيـاس     هـا  نارساييبا  آموزان دانشبدين معني كه   .آماري وجود ندارد

بنـابراين    .كننـد  مـي عادي كسـب   آموزان دانشرات برابري را نسبت به انواع مشكلات عاطفي نم

و ) 1382(شـهيم    ،)1375(اين يافته بـا نتـايج پـژوهش مرويـان حسـيني        .شود مينتأييد  2فرضيه 

   .همخواني دارد) 1380(ولي با نتايج پژوهش رفيعي زاده   ،همخواني ندارد) 2002(ريچارد 

درصـد در دامنـه    0/95  ،عـادي  آموزان دانشي و در گروه در مقياس انواع مشكلات عاطف

درصـد در دامنـه    4/2و ) مشكوك به اختلال(درصد در دامنه مرزي  6/2  ،)بدون اختلال( نرمال

ي  هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانشاين در حالي است كه در گروه   .اند قرار گرفته )با اختلال(باليني 

درصـد در دامنـه مـرزي     7/3  ،)بـدون اخـتلال  (نـه نرمـال   درصـد در دام  8/93ويژه در يادگيري 

ميـزان    ،بنـابراين   .قرار گرفتـه انـد   )با اختلال(درصد در دامنه باليني  5/2و  )مشكوك به اختلال(

ي ويـژه در يـادگيري تفـاوت     هـا  نارساييبا  آموزان دانششيوع انواع مشكلات عاطفي در گروه 

  .ادي نداردع آموزان دانشمعناداري نسبت به گروه 

ي ويـژه در   هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانـش مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات اضـطرابي در  

توان چنين نتيجه گرفت كه ميـان ميـزان شـيوع     ميي آماري  ها با توجه به يافته: يادگيري و عادي

 ي ويـژه در يـادگيري و عـادي تفـاوت     هـا  نارسـايي با  آموزان دانشانواع مشكلات اضطرابي در 

ي ويـژه در يـادگيري    هـا  نارسـايي با  آموزان دانشمعنادار آماري وجود دارد و اين تفاوت به نفع 

ي ويژه در يادگيري در مقيـاس انـواع مشـكلات     ها نارساييبا  آموزان دانشبدين معني كه   .است

أييد ت 3فرضيه   ،بنابراين  .كنند ميعادي كسب  آموزان دانشاضطرابي نمرات بيشتري را نسبت به 
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  ،)1380(رفيعــي زاده   ،)2005(ي ســچمان و پاســتور  هــا ايــن يافتــه بــا نتــايج پــژوهش  .شــود مــي

   .همخواني دارد )1385(رضايي   ،)1382(زاده  عيسي

درصد در دامنـه   4/93  ،عادي آموزان دانشدر مقياس انواع مشكلات اضطرابي و در گروه 

درصـد در دامنـه    4/2و  )مشكوك به اختلال(زي درصد در دامنه مر 2/4  ،)بدون اختلال( نرمال

ي  هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانشاين در حالي است كه در گروه   .اند قرار گرفته )با اختلال(باليني 

درصـد در دامنـه مـرزي     0/15  ،)بـدون اخـتلال  (درصد در دامنـه نرمـال    5/82ويژه در يادگيري 

ميـزان    ،بنـابراين   .انـد  قـرار گرفتـه   )با اخـتلال ( درصد در دامنه باليني 5/2و )مشكوك به اختلال(

ي ويژه در يادگيري بيشـتر از   ها نارساييبا  آموزان دانششيوع انواع مشكلات اضطرابي در گروه 

  . عادي است آموزان دانشگروه 

ي ويـژه در   هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانـش مقايسه ميزان شيوع انواع مشـكلات جسـماني در   

توان چنين نتيجه گرفت كه ميـان ميـزان شـيوع     ميي آماري  ها ا توجه به يافتهب: يادگيري و عادي

ي ويـژه در يـادگيري و عـادي تفـاوت      هـا  نارسـايي بـا   آموزان دانشانواع مشكلات جسماني در 

ي ويـژه در يـادگيري در    هـا  نارسـايي با  آموزان دانشبدين معني كه   .معنادار آماري وجود ندارد

  .كننـد  مـي عادي كسـب   آموزان دانشجسماني نمرات برابري را نسبت به مقياس انواع مشكلات 

و كـوهن و   )1386(ي حسـن پـور    هـا  اين يافته با نتايج پژوهش. شود مينتأييد  4فرضيه   ،بنابراين

   .همخواني ندارد )1385(ولي با نتايج پژوهش اباذري   ،همخواني دارد )2000(واينر 

درصـد در دامنـه    9/98  ،عادي آموزان دانشو در گروه  در مقياس انواع مشكلات جسماني

انـد و هـيچ    قـرار گرفتـه   )مشكوك به اختلال(درصد در دامنه مرزي  1/1  ،)بدون اختلال( نرمال

اين در حالي   .قرار نگرفته است )با اختلال(گروه عادي در دامنه باليني  آموزان دانشدرصدي از 

درصـد در دامنـه نرمـال     8/98  ،ي ويژه در يادگيري ها ايينارسبا  آموزان دانشاست كه در گروه 

اند و هيچ درصدي  قرار گرفته )مشكوك به اختلال( درصد در دامنه مرزي 2/1  ،)بدون اختلال(

قـرار نگرفتـه    )با اخـتلال (ي ويژه در يادگيري در دامنه باليني  ها نارساييگروه با  آموزان دانشاز 
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ي ويـژه   ها نارساييبا  آموزان دانشانواع مشكلات جسماني در گروه ميزان شيوع   ،بنابراين  .است

    .عادي ندارد آموزان دانشدر يادگيري تفاوت معناداري نسبت به گروه 

بــا  آمــوزان دانــشبــيش فعــالي در / ي توجــهيمقايســه ميــزان شــيوع انــواع مشــكلات نارســا

توان چنين نتيجـه گرفـت    ميي آماري  ها با توجه به يافته: ي ويژه در يادگيري و عادي ها نارسايي

ي  ها نارساييبا  آموزان دانشي توجه و بيش فعالي در يكه ميان ميزان شيوع انواع مشكلات نارسا

با  آموزان دانشويژه در يادگيري و عادي تفاوت معنادار آماري وجود دارد و اين تفاوت به نفع 

ي ويـژه در   هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  انـش دبدين معنـي كـه     .ي ويژه در يادگيري است ها نارسايي

ي توجـه و بـيش فعـالي نمـرات بيشـتري را نسـبت بـه        ييادگيري در مقياس انواع مشكلات نارسا

ايـن يافتـه بـا نتـايج       .شـود  مـي تأييـد   5فرضـيه    ،بنـابراين . كننـد  مـي عـادي كسـب    آموزان دانش

جواد علاقـه بنـد راد     ،)1386(ور حسن پ  ،)1385(اباذري   ،)2001(ي لرنر و لونتال لرنر ها پژوهش

ولـي بـا نتـايج پـژوهش       ،همخواني دارد) 1386(و متين  )1385(رضايي  ،)1381(و فرزاد مؤمني 

   .همخواني ندارد )1380(رفيعي زاده 

  ،عـادي  آمـوزان  دانـش توجه و بـيش فعـالي و در گـروه    نارسائي در مقياس انواع مشكلات 

و  )مشكوك به اخـتلال (درصد در دامنه مرزي  0/4  ،)اختلالبدون (درصد در دامنه نرمال  6/93

ايــن در حــالي اســت كــه در گــروه   .قــرار گرفتــه انــد )بــا اخــتلال(درصــد در دامنــه بــاليني  4/2

  ،)بـدون اخـتلال  (درصـد در دامنـه نرمـال     2/66  ،ي ويژه در يادگيري ها نارساييبا  آموزان دانش

 )بـا اخـتلال  (درصـد در دامنـه بـاليني     0/10و  )ختلالمشكوك به ا(درصد در دامنه مرزي  8/23

توجـه و بـيش فعـالي در گـروه     ي ينارسـا ميـزان شـيوع انـواع مشـكلات       ،بنابراين  .قرار گرفته اند

   .عادي است آموزان دانشي ويژه در يادگيري بيشتر از گروه  ها نارساييبا  آموزان دانش

ي ويـژه در   ها نارساييبا  آموزان دانشاي در  مقايسه ميزان شيوع انواع مشكلات رفتار مقابله

توان چنين نتيجه گرفت كه ميـان ميـزان شـيوع     ميي آماري  ها با توجه به يافته: يادگيري و عادي

ي ويژه در يادگيري و عادي تفاوت  ها نارساييبا  آموزان دانشاي در  انواع مشكلات رفتار مقابله

ي ويـژه در يـادگيري    هـا  نارسـايي با  آموزان دانشه نفع معنادار آماري وجود دارد و اين تفاوت ب
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ي ويژه در يادگيري در مقيـاس انـواع مشـكلات     ها نارساييبا  آموزان دانشبدين معني كه   .است

 6فرضـيه    ،بنابراين  .كنند ميعادي كسب  آموزان دانش اي نمرات بيشتري را نسبت به رفتار مقابله

  ،همخواني دارد) 1384(و جمشيدي )1385(ي اباذري  ها ج پژوهشاين يافته با نتاي. شود ميتأييد 

  . همخواني ندارد) 1385(و رضايي  )1380(زاده  ي رفيعي ها ولي با نتايج پژوهش

درصـد در   2/94  ،عـادي  آموزان دانشاي و در گروه  در مقياس انواع مشكلات رفتار مقابله

درصـد در   0/1و  )مشكوك به اخـتلال (مرزي درصد در دامنه  8/4  ،)بدون اختلال(دامنه نرمال 

بـا   آمـوزان  دانـش ايـن در حـالي اسـت كـه در گـروه        .انـد  قـرار گرفتـه   )بـا اخـتلال  (دامنه باليني 

درصـد در   5/12  ،)بـدون اخـتلال  (درصد در دامنـه نرمـال    5/87  ،ي ويژه در يادگيري ها نارسايي

ي ويژه در  ها نارساييگروه با  موزانآ دانشهيچ درصدي از  و) مشكوك به اختلال(دامنه مرزي 

ميـزان شـيوع انـواع مشـكلات       ،بنـابراين   .قرار نگرفته اسـت  )با اختلال(يادگيري در دامنه باليني 

ــا  آمــوزان دانــشاي در گــروه  رفتــار مقابلــه ي ويــژه در يــادگيري بيشــتر از گــروه  هــا نارســاييب

    .عادي است آموزان دانش

ي ويـژه در   هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانـش كلات سـلوك در  مقايسه ميزان شيوع انـواع مش ـ 

توان چنين نتيجه گرفت كه ميـان ميـزان شـيوع     ميي آماري  ها با توجه به يافته: يادگيري و عادي

ي ويـژه در يـادگيري و عـادي تفـاوت      هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانشانواع مشكلات سلوك در 

ي ويـژه در يـادگيري در    هـا  نارسـايي با  آموزان نشدابدين معني كه   .معنادار آماري وجود ندارد

  .كننـد  مـي عـادي كسـب    آموزان دانشمقياس انواع مشكلات سلوك نمرات برابري را نسبت به 

و كرمعلـي   )1378(ي فرهاديـان   هـا  اين يافته با نتـايج پـژوهش    .شود مينتأييد  7فرضيه   ،بنابراين

   .همخواني دارد )1380(يج پژوهش رفيعي زاده ولي با نتا  ،همخواني ندارد )1385(اسماعيلي 

درصـد در دامنـه    6/97  ،عـادي  آموزان دانشدر مقياس انواع مشكلات سلوك و در گروه 

درصـد در دامنـه    3/0و  )مشكوك به اختلال(درصد در دامنه مرزي  1/2  ،)بدون اختلال(نرمال 

ي  هـا  نارسـايي بـا   آمـوزان  دانشدر گروه اين در حالي است كه   .اند قرار گرفته )با اختلال(باليني 

درصـد در دامنـه مـرزي     3/1  ،)بـدون اخـتلال  (درصد در دامنـه نرمـال    2/96  ،ويژه در يادگيري
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ميـزان    ،بنـابراين   .انـد  قـرار گرفتـه   )با اختلال(درصد در دامنه باليني  5/2و  )مشكوك به اختلال(

ي ويـژه در يـادگيري تفـاوت     هـا  ارسايينبا  آموزان دانششيوع انواع مشكلات سلوك در گروه 

  .عادي ندارد آموزان دانشمعناداري نسبت به گروه 

  ي پژوهش  ها محدوديت

  :در اختيار پژوهشگر عبارتند از ي ها محدوديت )الف

    .سال است 11تا  7 آموزان؛ در اين پژوهش محدود به دانشسن  -

    .است ؛ محل اجراي اين پژوهش شهر اردبيلمحل اجراي پژوهش -

    .اجرا شده است 1388 -89؛ اين پژوهش در سال تحصيلي مقطع زماني -

  :از اختيار پژوهشگر عبارتند از ي خارج ها محدوديت )ب

    .همكاري نكردن بعضي از معلمان و كاركنان مدارسي كه نمونه پژوهشي انتخابي بودند -

و اين  شدزمان  هم Aي نوع با شيوع ويروس آنفلونزا 1388اجراي اين پژوهش در پاييز  -

گرديـده و بـر بعضـي از     آمـوزان  دانـش امر موجب بالا رفتن ميزان شيوع مشكلات جسـماني در  

    .بودمشكلات اثر گذار 

ي انجام يافته و اجرا شده قبل از اين پـژوهش بـراي تعيـين ميـزان شـيوع       ها بيشتر پژوهش -

مقايسة كامل نتايج اين پژوهش   ،بنابراين  .نداختلالات رفتاري از پرسش نامه راتر استفاده كرده ا

   .ي قبلي با محدوديت همراه بود ها با پژوهش

  ي پژوهش ها پيشنهاد براساس يافته

شناسان در فراهم  اولياء مدارس و روان  ،شود براساس نتايج حاصل از اين پژوهش پيشنهاد مي -1

ويژه در يادگيري  ي ها ييميم نارساكمك به تر شناختي بهتر براي سازي خدمات آموزشي و روان

  ،بـيش فعـالي  / ي توجـه يمشـكلات نارسـا    ،اقدام كنند به ويژه در كاهش انواع اختلالات رفتاري

   .ي ويژه در يادگيري بكوشند ها ييبا نارسا آموزان دانشمشكلات عاطفي و مشكلات اضطرابي 
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  پيشنهادهاي پژوهشي

ي فصلي مطابق  ها ي ديگر كه ميزان شيوع بيماري ها شود كه اين پژوهش در زمان ميپيشنهاد  -1

   .ي فصلي به حداقل برسد ها انجام شود تا ميزان اثرگذاري بيماري  ،با هنجارهاي بين المللي است

شــود  مــيپيشــنهاد   ،بــا توجــه بــه جــامع بــودن نظــام ســنجش مبتنــي بــر تجربــه آخنبــاخ -2

    .پژوهشگران از اين پرسشنامه استفاده كنند

تـا امكـان تعيـين ميـزان       ،اين پژوهش در ساير شهرها و نواحي استان اردبيل اجـرا شـود   -3

ي ويژه در يادگيري و عـادي اسـتان    ها نارساييبا  آموزان دانششيوع انواع اختلالات رفتاري در 

    .نيز فراهم آيد

در  ي ويـژه  هـا  نارسـايي ي  هـا  تعيين ميزان شيوع انـواع اخـتلالات رفتـاري در زيرگـروه     -4

بـراي شـناخت   )  مـي ي غيركلا ها نارسايينارسانويسي و   ،نارساخواني  ،نارساييحساب (يادگيري 

   .ي ويژه در يادگيري ها نارساييبا  آموزان دانششناختي  ي روان ها بهتر ويژگي

ريزي و نحوه ارائه خدمات آموزشي و توانبخشي بـه   انجام دادن پژوهش در زمينه برنامه -5

   .ي ويژه در يادگيري ها نارساييبا  آموزان دانش
  

  

  

  فارسيمنابع 

ي سـن مدرسـه مبتنـي بـر نظـام       ها كتابچه راهنماي فرم  .)1384. (توماس و رسكورلا ليلي  ،آخنباخ

انتشارات سازمان آموزش و : تهران   .)ترجمه و هنجاريابي اصغر مينايي(  .تجربه سنجش آخنباخ

    .)اثر به زبان اصلي نداردتاريخ انتشار (پرورش استثنايي كشور 

ي ويـژه در   ها ييآموزان مبتلا به نارسا هاي اجتماعي دانش مقايسه مهارت  .)1384(  .عفت  ،جمشيدي

  ،سـال پـنجم    .پژوهش در حيطه كودكـان اسـتثنايي    .ساله 12تا  8آموزان عادي  يادگيري و دانش

    .1384بهار   .1شماره 
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آموزان نارسانويس و عادي پايه سـوم   شناختي دانش هاي روان ويژگي مقايسه  .)1385(  .اكبر  ،رضايي

    .497 -514  ،1385بهار   ،سال ششم  ،پژوهش در حيطه كودكان استثنايي  .ابتدايي

ي  هـا  ييآموزان با نارسـا  بررسي و مقايسه اختلالات رفتاري دانش  .)1380(  .محمدرضا  ،رفيعي زاده

دانشـگاه علامـه     .پايان نامه كارشناسي ارشـد   .دايي شهرستان يزدويژه يادگيري و عادي دوره ابت

    .چاپ نشده  .ي تهرانئطباطبا

  .نشر دوران: تهران   .)ويرايش سوم( روش تهيه پژوهشنامه  .)1388(  .علي اكبر  ،سيف

 ي اصـلاح و  هـا  اختلالات رفتاري كودكـان و روش   .)1379(  .عزت االله  ،مريم و نادري  ،سيف نراقي

    .انتشارات بدر: تهران   .ترميم آن

چگونگي تشخيص (ي ويژه در يادگيري  ها يينارسا  .)1389(  .عزت االله  ،مريم و نادري  ،سيف نراقي

   .انتشارات مكيال: تهران   .)ي بازپروري ها و روش

نشر : تهران  .شناسي و آموزش كودكان استثنايي روان  .)1389(  .عزت االله  ،مريم و نادري  ،سيف نراقي

    .ارسباران

ي اجتمـاعي و مشـكلات رفتـاري در دو گـروه از كودكـان       ها مقايسه مهارت  .)1383(  .سيما  ،شهيم

سال   .شناختي ي كاربردي روان ها پژوهش  .عادي و مبتلا به اختلالات يادگيري در خانه و مدرسه

    .6ص   .1383بهار و تابستان   .1شماره   .سي و سوم

ارتباط اختلال بيش فعـالي همـراه بـا نقـص توجـه بـا         .)1379(  .فرزاد  ،جواد و مؤمني  ،راد علاقبند

انديشه و (شناسي باليني ايران  پزشكي و روان مجله روان  .ساله 7 -12اختلال يادگيري در پسران 

   .32 -36  ،6شماره   .1379پاييز و زمستان   .)رفتار

  .پايـان نامـه كارشناسـي ارشـد      .اختلال سلوك با اخـتلال يـادگيري  رابطه   .)1378(  .علي  ،فرهاديان

    .چاپ نشده  .ي تهرانئدانشگاه علامه طباطبا

ترجمـه  (  .آمـوزش و پـرورش كودكـان اسـتثنايي      .)1385(  .جيمز جي  ،ساموئل اي و گالاگر  ،كرك

    .)زبان اصلي ندارد تاريخ انتشار اثر به(  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد  .)مجتبي جواديان

له اجتمــاعي در أمهــارت حــل مســ  .)1385(  .ســيد اكبــر  ،ســمانه و بيــان زاده  ،كرمعلــي اســماعيلي

بهـار    ،44شماره   ،شناسي باليني پزشكي و روان فصلنامه روان  .آموزان دچار ناتواني يادگيري دانش

1385،  39- 34.   
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ترجمـه  (  .)تشـخيص و راهبردهـاي تـدريس     ، هـا  نظريه( ي يادگيري ها ناتواني  .)1384(  .ژانت  ،لرنر

    .)1997تاريخ انتشار به زبان اصلي (  .دانشگاه شهيد بهشتي: تهران   .)عصمت دانش

تحليل و مقايسه مشكلات رفتـاري بـا رشـد اجتمـاعي و       ،شناسايي  .)1376(  .رضا  ،مرويان حسيني

  ،زنجـان   .عـادي  آمـوزان  دانـش نوشـتن بـا   داراي اختلالات خوانـدن و   آموزان دانشعزت نفس 

سـومين سـمينار سراسـري      .دانشگاه علوم پزشكي و خدمات بهداشـتي درمـاني اسـتان رنجـان    

    .اختلالات رفتاري كودكان و نوجوانان

ثير قصه درماني بر راهبردهـاي رويـارويي كودكـان بـا     أت  .)1385(  .مجيد  ،آذر و يوسفي لويه  ،متين

    .603 -622  ،1385تابستان   ،پژوهش در حيطه كودكان استثنايي  .مشكلات يادگيري

تجديـد  ( راهنماي عملي فراهم سازي طرح تحقيـق   .)1389(  .نادري، عزت االله و سيف نراقي، مريم

    .نشر روان: تهران  .)نظر اول

آن در علوم ي تحقيق و چگونگي ارزشيابي  ها روش  .)1389(  .مريم  ،عزت االله و سيف نراقي  ،نادري

    .نشر ارسباران: تهران  .)ويرايش پنجم( انساني با تاكيد بر علوم تربيتي

ترجمـه  ( ).ها ژگيمفاهيم و وي(هاي يادگيري  ناتواني). 1376(  .جيمز ا  ،جرالد و مك لافلين  ،والاس

 يتاريخ انتشار اثر به زبان اصل(  .انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد). طوسيمحمد تقي منشي 

   .)ندارد
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