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  بانام خدا

  هاي درسی بازشناسی مفهوم و تبیین جایگاه تخیل در برنامه

کید بر دوره ابتدائیأو آموزش با ت

دکتر محمود مهرمحمدي
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  چکیده

در این مقاله نخست به بازشناسی مفهوم تخیل پرداختـه شـده و معـانی گونـاگون آن بـه اجمـال مـورد        

ه عنـوان یـک ظرفیـت      س این بحث مقدماتی روشن می. گیرد بررسی قرار می ازد که شناخت مفهوم تخیـل بـ

اي نبوده و باید به عنوان یک پروژه ناتمام براي دست اندرکاران تعلیم و تربیت و خصوصـاً   انسانی کار ساده

خصوصا این کـه بایـد    .اندیشند مطرح شود سیاست گذارانی که به نوآوري و تحول در این عرصه خطیر می

ه عنـوان یـک ظرفیـت فکـري       رو بزمیان معناي تخیل در کودکی  ذهنـی ممتـاز و یـک     –گسالی و تخیـل بـ

  .بیماري و عارضه خطرناك تمایز قائل شد

دربـاره کـاربرد تخیـل و تجربیـات تخیلـی کودکـان در        منظر ثبـوتی ، از یبه دنبال این مبحث مقدمات 

طراحـی آموزشـی    اي دراین موضوع متضمن پذیرش اصل تـازه . شود هاي درسی و آموزش بحث می برنامه

تخیل به عنوان یک ابزار ذهنی  یا یک منبـع  نمودن آموزش به  قدرت و ظرفیت  وپاسخگاست و چگونگی 

  .دهد یادگیري را در کانون توجه قرار می -مغتنم در فرایند یاددهی 

گیرد و  ضـرورت پـرورش    مورد توجه قرار می منظر اثباتیدر بخش بعدي، ظرفیت تخیل در انسان از 

تـوان بـه    از جملـه ایـن ابعـاد مـی    . هاي تعلیم و تربیت از ابعاد گوناگون مورد بحث واقع می شود ر نظامآن د

انسان شناسی و هستی شناسی اسلامی، نقش برنامه درسی در فعلیت بخشیدن به ظرفیت هاي بالقوه ذهنی یـا  

و بـالاخره نسـبت   ، نقش تخیل در تفکر مفهومی، نسبت گسسـت ناپـذیر تخیـل بـا خلاقیـت      "ساختن ذهن"

  .تخیل با حل مسأله یا فرایند علمی اشاره کرد

کید بر مواضع اساسی نویسنده در ایـن زمینـه،   أدر آخرین بخش مقاله ودر مقام جمع بندي، علاوه بر ت

کـه مهـم   در نظام آموزش و پرورش  "قفل هاي ذهنی"پرداختن به پروژه دیگري جهت شناسائی  ضرورت 

  . گیردمورد بحث قرار میستفاده از تخیل یا پرورش آن می باشد ترین موانع بر سر راه ا

  تخیل، برنامه درسی، آموزش، دوره ابتدائی: ها کلیدواژه
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دانشگاه تربیت مدرس عضو هیئت علمی -
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  :مقدمه

این مفهـوم  . ترین مفهوم این نوشتار، مفهوم تخیل، تامل نمائیم لازم است در درجه نخست درباره مهم

ــون     ــائی همچ ــی ه ــا ویژگ ــه ب ــودن "از جمل ــرار ب ــانی    )elusiveness("ف ــکال و مع ــورداري از اش و برخ

، یکی ازفلاسـفه  )1992(علاوه بر ایگان . در منابع تخصصی معرفی شده است) polymorphousness(متنوع

این در حـالی اسـت   ). (Sparshott,1990معنا و مفهوم از آن ارائه نماید   12هنر معاصر توانسته است حداقل 

آگـاهی  ) به ویژه منابع اسـلامی ( طرح شده در متون و منابع مشرق زمین که به گمان نگارنده وي از معانی م

ه همـین     .نداشته یا از آنها صرف نظر نموده  با افزودن این معانی ابعاد دیگري از این مفهوم آشکار شـده و بـ

نسبت پیچیدگی هاي بحث در این زمینه و خصوصا کاربردهاي آموزش و پرورشـی آن روشـن تـر خواهـد     

  .شد

  :ي مورد اشاره عبارتند ازه  معنادوازد

موجودات خیالی( .ناظر به موجودات یا پدیده هائی که ما به ازاء در عالم واقعی و عینی ندارند(

          ناظر به قابلیت دیدن با چشم ذهن یا شـنیدن بـا گـوش ذهـن، تصـاویر یـا اصـواتی کـه گـوئی در

)تخیل تهی.(زندگی ما حضور داشته و نقش ایفا میکنند

خیال پردازي.(اي که با واقعیت تطابق ندارد چیز یا واقعه ویژگی اشتغال ذهنی هناظر ب(

پارانوئید(ها به شکلی بیمارگونه  ناظر به تفسیر پدیده(

 در  "فانتزیا"مفهوم(ناظر به خطاهاي دید و ادراك که نادرستی آن بر ادراك کننده آشکار است

)آثار ارسطو

 کـنش و نـه صـرفا    ( اندارانی که قادر به انجام اعمـال هـدف منـد   ناظر به قابلیت روانی که تمام ج

).مفهوم ارسطوئی دیگر( باشند باشند از آن برخوردار می می) واکنش

 از جهان خویشتن ناظر به مجموعه متنوعی از ادراکات حسی در جریان ساختار بخشیدن به دانش

-world(که با واقعیت بیرونی منطبق نیست  making.(

 ها جریان ارائه تبیین و فهم متفاوت و بدیل از نظم حاکم بر پدیده ناظر به

تخیل به معنـاي ابـداع و   (اي متفاوت با آن چه تجربه شده است  ناظر به قابلیت تصور امور به گونه

).توان ارائه راه حل هاي غیر منتظره و سودمند براي انواع و اقسام مسائل

حضـور یـا تجربـه غائبانـه    (تی کـه توصـیف مـی شـود     ناظر به توان ایجاد حس حضور در موقعی( ،

.و نویسندگان و شعرا به آن متکی هستند) خطبا(منبعی که گویندگان 
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 باتخیـل  آثار هنري که از آن بـا ادراك تـوام  ناظر به قابلیت ادراك)imaginative perception( 

.نام برده می شود

شـناخت  ،بسیاري از شناخت شناسـان به زعم  هاي بشر، چرا که ناظر به کلیه شناخت ها و دریافت

ژان پل سارتر در اثر ( ما متکی به بنیادهاي شخصی و نوعی برون فکنی درباره جهان هستی است 

).مشهور خود در زمینه پدیدارشناسی

  :نکته باید مورد تاکید قرار گیرد چند یمقدماتاما در مقام جمع بندي از این بحث 

. تخیل پروژه اي ناتمام  والبته  ضروري است که باید به آن همت گماردنخست اینکه مفهوم شناسی  

این ظرفیت داراي جلوه هاي گوناگونی است که دامنه آن حوزه هاي روان شناسـی ،منطـق، فلسـفه،عرفان،    

کاویدن و آشـکار سـاختن تمـام ابعـاد ایـن ظرفیـت یـا موهبت،نـه تنهـا  ارزش و          . هنر و علم را در برمیگیرد

ن را نزد اصحاب تعلیم و تربیت بیش از پیش مشـخص خواهـد سـاخت، بلکـه پـیش نیـاز معرفتـی        جایگاه آ

  .عطف توجه به آن در برنامه هاي درسی و آموزش را تامین خواهد نمود

2"وهم و خیال"از یکسو و "تخیل"دوم اینکه  به نظر می رسد تمیز میان  
از سـوي دیگـر ضـرورتی     

یک ظرفیت و  "تخیل "به زعم نگارنده، . مفهوم شناسی باید به آن پرداخت انکار ناپذیر است که در پروژه

یک امر ) fantasy("وهم و خیال "قابلیت ارجمند روانی،وجود شناختی و معرفت شناختی است در حالیکه 

در مقـامی کـه    گریز از واقعیت و عدم تـوان ادراك آن  "وهم و خیال ". عارضی و بعضا یک بیماري است

فاصله گرفتن از واقعیت براي نیـل   "تخیل "حال آنکه . است ادراکی موضوعیت و مطلوبیت دارداین چنین 

شـباهت آن  . در ساحت هاي گونـاگون اسـت   یا خلق واقعیت هاي تازه )توان مندي(به مراتب برتر وجودي 

شـاید   .آیـد  چرا که این خود یـک تـوهم بـه شـمار مـی      ،ا یکدیگر شوداین دو مقوله بها نباید موجب خلط 

چنین توهمی منشأ غفلت یا بی مهري به این ظرفیت ارجمند در طول تاریخ تعلیم و تربیت رسـمی در جهـان   

  :بیان دیگر از این نکته را می توان در عبارت زیر یافت .بوده است

امروزه الفاظ خیال و خیالی به چیزهایی اطلاق می شود که در عالم خـارج و نفـس الامـر مابـازایی      "

ایـن  . به عبارت دیگر موجود خیالی موجودي است زاییده وهم و پندارآدمی و به اصطلاح غیرواقعی . ندارد

معنی البته در جاي خود غلط نیست ؛ ولی منظور از صور خیالی و عالم خیال چه در نزد حکما و چه در نـزد  

ــی   –صــوفیه  ــام احمــد غزال ــه ام ــد آن ر   –از جمل ــت و نبای ــی نیس ــدار آدم ــده پن ــزي زایی ــی چی ــر واقع ا غی

  )                                  1365پورجوادي،("پنداشت

                                          
٢ hallucination
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وهـم و   "رسـد بتـوان گفـت در دوران  کـودکی ظرفیـت عارضـی       اینکه به نظر مـی دیگر نکته جالب 

به عنوان یک واقعیت مورد توجه و استفاده برنامـه ریـزان و   ) یا باید( است که غلبه داشته و می تواند "خیال

چرا که در این سنین وهم و خیال یا عدم توان تمیز میان امـر واقعـی و امـر خیـالی  یـا امـر       . رار گیردمربیان ق

این اتفاق در بزرگسالی است که تبدیل . خیالی را واقعی پنداشتن ظرفیتی مثبت و سازنده است نه بیمارگونه

ید به دنبال پرورش قـوه تخیـل بـود    لذا در این وهله از تعلیم و تربیت با. به مساله شده و موجب نگرانی است

که همان گونه که اشاره شد معـرف ظرفیـت فاصـله گـرفتن از واقعیـت یـا دیـدن حقـایق و معـانی فراتـر از           

امـا در مراحـل بـالاتر    . واقعیت هاي محسوس و ملموس است نه عدم توان تمیز میان امر واقعی و غیر واقعـی 

در عرصه وجود آدمی امکان عرض انـدام پیـدا مـی     "لتخی "قدرت و ظرفیت)  نوجوانی و بزرگسالی(رشد

در  "تخیـل "دوره کودکی ، خود معبر و گذرگاهی براي نیل بـه ظرفیـت والاي    "وهم و خیال "لیکن. کند

  .دوره هاي بعدي است

برخـی تعـاریف    در. بالاخره تخیل ونسبت آن با خلاقیت باید در این پروژه مورد واکاوي قـرار گیـرد  

تمایزي را نمی توان میان تخیل و خلاقیت قائل شد و این دو  تا آن جـا بـه هـم نزدیـک     ،یلارائه شده از تخ

می توان پیشـنهاد نمـود    و اجمالی اما به طور کلی. می شوندکه در واقع مرزي میان دو نمی توان ترسیم کرد

رحله تحقق یا خلـق  متعلق به مرحله تصور آن چه ما به ازاء عینی ندارد است، حال آنکه خلاقیت به م ،تخیل

بدین ترتیب تخیل منهاي خلاقیت قابـل طـرح بـوده و خلاقیـت منهـاي      . آن چه تصور شده مربوط می باشد

  .تخیل قابل وصف نیست

توان به عنوان مبنـاي نظـري مناسـب بـراي عطـف       را می) 1997ایگان ، ( "ذهن پرورش یافته"نظریه  

ي در این نظریه ، که متاسـفانه در جامعـه تعلـیم و تربیـت مـا      و. توجه به ظرفیت تخیل مورد استفاده قرار داد

استتحت الشعاع نظریه غالب یعنی نظریه پیاژهو  ناشناخته مانده
3

هاي آن  ،مراحل پرورش ذهن و توانمندي

هـاي بعـدي    را به شکل متفاوتی تبیین نموده و در این تبیین براي تخیل در دوره کـودکی و بـه تبـع آن دوره   

ابـزار   "نماید که گرچه در هر یک از مراحل پـنج گانـه تحـول     او تصریح می. شود اي قائل می جایگاه ویژه

و همـین تفـاوت مبنـاي تمـایز میـان مراحـل تحـول        (انسان متفاوت است ) cognitive tools("هاي شناختی

مراحـل   ، لیکن در نیل به مراحل بالاتر و توانمندي هاي بعدي،ذهن از تمسـک بـه ابزارهـاي شـناختی    )است

داند کـه گفتـه    وي چنین تصوري را به همان اندازه نا بجا و نادرست می. شود نیاز نمی ماقبل، مانند تخیل، بی
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از ساحت تفکر و عمل در تعلیم و تربیت ایران  "پیاژه زدائی"نگارنده در فضاي متفاوتی سخن از در همین راستا 

  .جرا که نظریه پیاژه مانع از ورود اندیشه ها و نظریه هاي بدیل شده است. نموده است
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استفاده از وسائل برقراري ارتبـاط شـفاهی   ،شنا  شدن با خواندن و نوشتنآشود یک جامعه بی سواد پس از 

هـاي   هاي ذهـن و ابـزار   پنج گانه تحول قابلیت مراحل. گذارد که متعلق به مرحله قبلی بوده است را کنار می

  :شناختی در این نظریه با عبارات زیر معرفی شده اند

(یا ماقبل زبانی ) تنی(فهم بدنیsomatic understanding (  که محصول کاربرد  بدن و حواس بـوده و

.متعلق به سنین صفر تا حدود دو سالگی است

 فهم اسطوره اي)mythic understanding (        ،که محصـول کـاربرد زبـان شـفاهی و اتکـاء بـه داسـتان

.بوده و متعلق به سنین دو تا حدود هشت سالگی است)وزن و قافیه( شعر

 فهم عاشقانه)romantic understanding (     ه سـنین که محصول کاربرد زبان مکتوب بـوده و متعلـق بـ

.حدود هشت تا پانزده سالکی است

 فهم فلسفی)philosophic understanding (   که محصول اتکاء به انتزاعیات  و نظریه بوده ومتعلـق بـه

.سنین حدود پانزده سالگی به بعد است

 فهم منعطف و موقت)ironic understanding (       که محصول اتکـاء بـه انعطـاف زبـانی بـراي اهـداف

.حدود سنی خاصی براي نیل به این مرتبه مطرح نشده است. ارتباطی پیچیده است

ارائـه شـده از هـر یـک از سـطوح یادشـده، تخیـل ظرفیـت یـا ابـزار شـناختی غالـب در              طبق تعریـف 

هاي بعد همراه با ظرفیت ها یا ابزارهائی مانند  است و در دوره "فهم عاشقانه "و  "اي فهم اسطوره"هاي دوره

  .بخشد منطق و استدلال حضور خود را در ذهن تداوم می

  

  احی  آموزشی  براي دوره کودکیتخیل کودکی و نقش آن در طر: بخش اول 

بدین معنا که به آن به عنوان ظرفیتـی بالفعـل و   . است نگاهی ثبوتیدر این بخش نگاه به ظرفیت تخیل 

 –یـا پاسـخگو کـردن فراینـد یـاددهی       شود و در خصوص چگـونگی بهـره بـرداري از آن    دائر نگریسته می

  .شود هاي  درسی و فرایند آموزش بحث می برنامهپرورش آن، از طریق  رشد و ، و نهیادگیري نسبت به آن 

 starting from where the("آموزش را از آن جا آغاز نمائیم که دانش آموزان قـرار دارنـد  "این که 

students are ( آغاز یادکیري هاي بعدي از طریق اتصال به آن چه  پیشـاپیش مـی داننـد     "،  یا")starting 

from what the students know (    هـاي طیـف    به عنوان یک اصل در تعلیم و تربیـت مطـرح شـده و نظریـه

توان به اسپنسر، هربارت، دیوئی و آزوبـل  از این میان می. وسیعی از صاحب نظران بر آن استوار گشته است
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 کید بر این گزاره تا بدان جا امتداد یافته است که شاید بتوان از آن به عنوان یـک اصـل اول و  أت. اشاره نمود

  .غیر قابل تردید در تعلیم  و تربیت مترقی در جهان امروز نام برد

هـائی  چه چیز "یا  "دانش آموزان ، به ویژه کودکان، کجا قرار دارند؟"ال اساسی این جا ست که ؤلیکن س

یـا   رسد دست کم بتوان دو تفسـیر به نظر می. شودها از نوع پاسخ به این سوال آغاز میدشواري."را میدانند

 کودکـان تجربیـات محسـوس، ملمـوس و عینـی آنهاسـت و طبعـاً        "قرارگاه"یکی این که . ارائه کرد سخپا

دیگـر  . هاي بعـدي را تضـمین نمایـد   ها موفقیت در یادگیريتدابیر آموزشی باید از طریق تکیه صرف بر آن

یـال و تجربیـات   کودکان بسیار فراتر این حد بـوده و طیـران ذهـن پویـاي آن هـا عـالم خ       "قرارگاه"این که 

  .گیردتخیلی را نیز در بر می

لـذا ویژگـی   .تفسیر رایج از این اصل در برنامه ریزي درسی و آموزش کودکـان البتـه تفسـیر نخسـت اسـت     

ــال پــردازي ذهــن کودکــان   ــق تــر خی ــارت دقی ــا بــه عب ــان   ی ــال انگیختگــی آن  imagination-based( خی

motivation (  بـراي آمـوزش    "تکیـه گـاه  "یـا   "قرارگـاه "در تعیـین   و دستاوردهاي مغتنمی که ایـن پدیـده

ریزان و مربیـان بـه تصـور ایـن کـه ایـن       ت برنامهقدر حقی. تواند داشته باشد مورد غفلت قرار گرفته استمی

گـوئی بـه زوال    اي در تعلیم و تربیت ندارد، عملاًویژگی ذهن کودك عارضی و گذراست و کاربرد ویژه

هـاي  منطق در قلمرو فعل و انفعالات ذهنی کـودك دل بسـته انـد تـا برنامـه      تدریجی آن و حاکمیت عقل و

  .درسی و آموزش هر چه بیشتر مبناي عینی، شفا ف و مستند پیدا کنند

که در عین حـال  ( بر اصالت و اعتبا ر تفسیر دوم از اصل یادشده ) 2003(این مقاله با الهام از مباحث  ایگان 

مـورد توجـه   ) یا باید( دارد که این اصل نیز می تواند ایگان اظهار می. است مبتنی) نافی تفسیر نخست نیست

  :باشد 

  "هاي بعدي از طریق اتصال به آنچه  کودکان می توانند تصور کنندآغاز یادگیري"

توسعه  تجربیات کـودك   "تکیه گاه"یا  "قرارگاه"بدین ترتیب عنصر تخیل  را از عناصر مهم در شناخت  

و بر آن به عنوان قابلیت و استعدادي پایـدار،والا و داراي  ارزش تعلـیم و تربیتـی تاکیـد مـی       به شمار آورده

می تواتد منشا  رفع محدودیت هـا و پیـدایش تحـولات مهمـی در تعلـیم       "قرارگاه"چنین تفسیري از . نماید

م است که  تقـدم  پیش از آن که به این تحولات اشاره شود تذکر این نکته لاز. وتربیت دوره کودکی گردد

هاي متکی به تخیل البته قابـل انکـار نیسـت چـرا کـه  تجربـه       هاي حسی در یادگیريیا پیش نیاز بودن تجربه

 )Eisner,1998,p.117(تمام تجربیات دیگر و از جمله تجربـه هـاي تخیلـی  دانسـته شـده اسـت       أحسی مبد
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به حسی کودکان به عنوان مقدمه یا پیش نیاز آنچه مورد تردید است اندوخته مفهومی یا دانش مبتنی بر تجر

  .است

ه عنـوان قرارگـاه ذهنـی کودکـان            برخی از مهم ترین تحولات یادگیري بر اسـاس بـاور بـه قـدرت تخیـل بـ

  :عبارتند از

    امکـان یـادگیري و جهـش تخیلـی)metaphoric or imaginative leap (      بـه جـاي اتکـاء صـرف بـه

)logical association(قییادگیري از طریق اتصال و تداعی منط

   امکان استفاده از ظرفیت تخیل به عنوان یک ابزاربراي رسیدن به مقاصد یا اهـداف بعـدي یـادگیري  .

تواند مبناي یـک نظرگـاه تـازه در زمینـه دانـش پـبش نیـاز، در         به دیگر سخن توجه به این ظرفیت می

براي آگاهی بیشتر با ( اند باشد مطرح کرده )پیاژهگانیه،مانند برونر،(کنارآن چه سایر نظریه پردازان 

جالـب ایـن    ).1989رابینوویتز و شـوبرت ، :هاي مطرح شده در این زمینه مراجعه شود بهطیف دیدگاه

افـق  "که ایگان نیز با توجه به جایگاهی که براي ظرفیت تخیل کودکان قائـل اسـت ، دربرابـر نظریـه     

ز این نظریه دفاع مـی کنـد کـه مـی تـوان از دورتـرین و       درباب دانش پیش نیاز ا "هاي وسعت یابنده

آغاز نمود و رفته رفتـه بـه محـیط هـاي آشـنا و      ) محیط هاي قابل تخیل( غیرمحسوس ترین محیط ها 

)1983ایگان، .( ملموس نزدیک شد

    بـدین معنـا کـه عـدم اسـتفاده کودکـان از       . پذیرش قابلیت تفکر یا پـردازش انتزاعـی ذهـن کودکـان

تفسـیر  ) تفکـر انتزاعـی  (انتزاعیـات گیـري آنـان از  لمات انتزاعی به مثابه عدم امکان بهـره واژگان و ک

برخـی از  ). در وب سـایت شخصـی   The Arts as "the Basics" of Educationایگان،مقالـه  (.نشود

کید نموده و بر این باورند که فهـم  أانتزاعیات در درك و فهم ت) primacy("تقدم"محققان حتی  بر 

مانند )  affective abstractions(اي عناصر انتزاعی، البته از نوع عاطفیور عینی  در کودکان به پارهام

). Hayek,1970(فـداکاري، خودخـواهی، وابسـته اسـت     نا امنـی، امنیت،زیبا،شجاعت زشت،ترس،

  :ایگان در دفاع از این مدعا اینگونه توضیح می دهد که 

یک کودك تعریف کنید، فرض را بر این مـی گذاریـد کـه او رابطـه     اگر قصه رابین هود را براي "

گرچه آن ها ممکن است با این واژه هـا  . میان مفاهیم اتنزاعی مانند ستم، انزجار و شورش را درك می کند

آشنا نباشند یا نتوانند آن ها را تعریف کنند، لیکن این مفاهیم در چارچوب داستان برایشان معنـی دار اسـت   

  )همان( "معنا بودشد، کل داستان براي آن ها بیهمی از این روابط عاطفی حاصل نمیو اگر ف
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انسان ها در کنار  هم نوا با ایگان می توان از این مدعا دفاع نمود که  سخن پایانی این بخش این که

زارهـاي  که با استفاده از آن ها بـه حیـات ذهنـی خـود سـامان مـی دهنـد، اب       ) master tools(ابزار هاي اصلی

عمـق و غنـاي    ،بـه آنهـا در فراینـد تعلـیم و تربیـت       کیـه ذهنی یا سرمایه هاي ذهنی دیگري هم دارند که با ت

ایگـان،  (نی به تملـک فـرد در مـی آینـد    تري  از معاو طیف وسیعدر دسترس قرار گرفته برتري از تجربیات 

  . هاستیکی از این ابزارها یا سرمایه تخیل قطعاً). 2006

  

  هاي درسی دوره کودکیجایگاه تخیل کودکی  در حیات انسان و اقتضائات آن براي برنامه:  مبخش دو

 بـدین معنـا کـه ایـن ظرفیـت بایـد موضـوع       . اسـت  نگـاهی اثبـاتی  در این بخش نگاه به مقوله تخیل 

پرورش و رشد قرار گیرد پاسبانی،
4

م بـا  تـر و تـوا  رضـایت بخـش  ،لـدتر مو،تا زمینه دستیابی به حیات پویاتر

ه دیگـر سـخن اسـتفاده از تخیـل بـه عنـوان یـک         .  بیشتر براي دانش آموزان فراهم شود و موفقیت شادابی بـ

انسانی مطرح است که پرورش یا زمینه سازي براي شکوفائی آن باید از جمله اهداف تعلـیم و   بالقوه سرمایه

ورش این استعداد ویژه آدمی  اهتمـام  هاي درسی  باید به پرهاي تحصیلی  باشد و برنامهتربیت درکلیه دوره

بررسـی  اکنون دلائل توجیه کننده ایـن مـدعا یـا حکمـت ایـن حکـم تعلـیم و تربیتـی را بـه اختصـار          . ورزد

  .نمائیم می

. معنا از سوي دیگر اسـت /عالم خیال یا مثال، عالم واسط میان عوالم حس از یک سو وعقلنخست این که 

حلقه وصـل ایـن تبیـین هسـتی     ( وجود و هستی و دلالت هاي معرفتی آن  کید بر این ساحت ازأشناسائی و ت

مانند ملاصدرا ،خواجـه نصـیر الـدین    ( جزء شاهکارهاي فلاسفه و عرفاي مسلمان) شناختی به تعلیم و تربیت

ه عـالم خیـال از حیـث وجـودي و تاکیـد بـر        . است) طوسی، سهروردي ،ابن عربی،ابن سینا و فارابی توجه بـ

هـائی کـه در تبیـین آن نـزد حکمـاي اسـلامی      خیال در انسان از نظر معرفتی، به رغم تفاوت پرورش ظرفیت

  )1386علم الهدي، .(وجه مشترك آنان است که در آراء فلاسفه مغرب زمین غائب استوجود دارد،

اسـت و در   توان به دیدگاه ابـن عربـی کـه بـدون شـک از مشـاهیر عرفـان اسـلامی         به عنوان نمونه می

 "به نظر وي . اي برخوردار است اشاره نمودوجود شناسی و معرفت شناسی او  خیال از جایگاه ویژه مباحث

چیزي است که خداوند به انسان عطا کرده تا بتواند بدان وسیله  یا تحول و تطـور مـدام و ایجـاد     "قوه خیال

ه وراي دنیـاي محـدود و مسـدود تعقـل بـرود و راه         ایق بـه روي خـود   معرفـت حق ـ صورت هاي ادراکـی، بـ

در عرفان شیخ اکبر خیال از چنان نقش محوري و اساسی برخوردار است که بـا حـذف آن سـامان    .بگشاید

                                          
٤ Education of imagination
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این بدان جهت است که ابن ). 236همان، ص ....حکمت (ریزد  وجود شناسی و معرفت شناسی او به هم می

) عالم خیال( و عالم محسوس است را قائل است که واسطه و برزخ میان خدا  عربی به لحاظ وجودي عالمی

باشد که به واسطه آن دست یابی  در درون انسان می "قوه خیال "و به لحاظ معرفتی نیز قائل به قوه اي به نام 

  ).238همان، ص (شودامکان پذیر می) یا همان خیال منفصل("سرزمین حقیقت"به 

نیز جایگـاه رفیعـی قائـل     و تربیت اسلامیهاي فلسفه تعلیم در همین راستا براي تخیل در برخی قرائت

ایـن از  . کید قرار گرفته استأمورد ت گیري اسلامیاند و پرورش آن در نظامهاي آموزشی داراي جهتشده

تواند به کشـف معنـا و دریافـت     آن روست که تخیل ظرفیت والائی شناخته شده که به کمک آن انسان می

اي به عبـارت دیگـر توجـه بـه وجـه آیـه      . حسی صرف ،نائل شود باطن وحقیقت پدیده ها ، به جاي ادراك

، کسب معرفت در حوزه هاي گوناگون دانش آموز را در جهـت نیـل بـه     ها در هستی شناسی اسلامیپدیده

قوس صـعودي در  ( شود او در مسیر طی مدارج توحید اثباتی  سعه وجودي بیشتر یاري رسانده و موجب می

) 1386لهدي، علم ا. ( حرکت کند) تربیت

توان نتیجه گرفت که توجه به این ساحت وجودي یـا ظرفیـت در نظـام تعلـیم و تربیـت       بنابراین  می

مبتنی بر مبانی اسلامی شرط پاسداشت یک ره آورد ممتاز انسان  شناختی،هستی شناختی و معرفت شناختی 

  .است در اندیشه اسلامی

به عنوان یک ابزار فعلیت بخش به پتانسیل هاي ذهنی  و تربیت تعلیم دومین نکته یا دفاعیه قابل ذکر این که 

نیز با دستکاري در ایـن عبـارت   ) 1998(آیزنر). a mind altering device)(Bernstein  ،1971(مطرح است

اگر برنامه هـاي درسـی     به دیگر سخن .معرفی می کند "را یک فرایند سازنده ذهن برنامه درسی"برنستاین 

ظرفیـت دچـار    آنغفلـت کننـد،   هاي ذهن ظرفیت هر بعدي ازیم و تربیت از فعلیت بخشیدن به یا جریان تعل

زوال یا محدودیت شـده و در نتیجـه محرومیـت هـاي  فراوانـی متوجـه حیـات انسـانی در مقیـاس فـردي و           

بدین ترتیب تعلیم و تربیت موجب ساخت و پرداخـت ویـژه اي از ذهـن و انسـان مـی       .اجتماعی خواهد شد

اگر قدرت تخیل را یکی از ظرفیت هاي غیر قابل انکار و ممتاز ذهنی به شـمار آوریـم ، آن گـاه مـی     .دگرد

حیات انسان منهاي بعد تخیلی از عمق و غناي کافی برخـوردار نبـوده و دسترسـی بـه      توان نتیچه گرفت که 

یکی از مصـادیق مهـم   و می توان مدعی شد که غیر ممکن می شود  بدون اتکاء به این ظرفیت برخی معانی 

ه دیگـر سـخن ،دسـتمایه و     تخیل،). Eisner, 1994(گیرد  شکل می) null(مغفولبرنامه درسی ) فرایندي( بـ

) غیـر کلامـی و غیـر ریاضـی    (پشتوانه برقراري ارتباط بده و بستان معنائی با بسیاري از اشکال غیـر متعـارف   



١٠

بـه   "سـواد "لازمـه   راري این رابطـه بـه شـکل جـامع    برق. است یا اشکال هنري و زیبا شناختی بازنمائی دانش

)Eisner,1998( است  دانسته شده معناي موسع آن

نسـبت تخیـل   ،سومین موضوع حائز اهمیت در دفاع از چرائی اولویت پرورش تخیل در نظام تعلیم و تربیت

"تـواي ادراکـی   مح "متـاثر از غنـاي    غناي تفکر مفهـومی . است )  conceptual thinking(با تفکر مفهومی

نام برده مـی شـود   ) imaginative perception("ادراك توام با تخیل"از این غناي ادراکی با عنوان  . است

ه گونـه اي   . که به معناي دیدن آنچه دیگران در پدیده ها نمی بینند  است این یعنی برخورداري از ظرفیت بـ

ئق مستتر درآن ها یا جنبه هاي یگانه و منحصر بـه  دیگر ادراك کردن پدیده ها، دریافت  تمام ظرائف و دقا

میـان ایـن نـوع دریافـت و ادراك بـا دریافـت و ادراك       . توان در هر پدیده اي شناسائی کـرد   فردي که می

بـه زعـم او    ). Dewey,1934( نهـد تفـاوت بسـیار زیـاد اسـت      نـام مـی   "بازشناسی"سطحی  که دیوئی آن را 

بازشناسـی را چیـزي جـز     "وجـود دارد تـا آن جـا کـه  او       "بازشناسـی "و  "ادراك "تفاوت اساسی میان 

آورد ،  سخن به میـان مـی    "چشم هوشمند "نیز آن گاه که از ) 1994(پرکینز. پندارد نمی "ادراك  نافرجام

توجه دارد که به نظر وي از دسـترس انسـان هـاي عـادي بـه دور اسـت و        "ادراك کامل "به ظرفیت ذهنی 

وي در این راستا عطف توجه به تربیت هنري در نظام آموزشی ، با . ات تربیتی و پرورشی استنیازمند اقدام

عبارت زیر هم تائید دیگري است بر نسبت میان تخیل و تربیت هنري .داند رویکرد ادراکی، را چاره ساز می

ر و اعلـی     با اذعان به برخورداري هنرمند از ظرفیت خیال ممتاز و برجسته و قابلیت دست یابی به حقـایق برتـ

:بیان شده استکه از یک منظر اسلامی

گاهی ...خیال بعضی افراد به مرتبه صفا و درجه تجرد رسیده و آینه اي است براي مراتب برتر"

خیال هنرمند به درجه تجرد و صفا می رسدو صوري که در نفس او متمثل و متجسد می شود 

  ) 366: 75نی ، اعوا( ".تمثیل حقایق برترو اعلی می گردد

باز  گسست ناپذیر و ارتباط تنگاتنگ  تخیل با خلاقیت مقوله قابل استناد در این زمینه به نسبت چهارمین 

ترین اهداف به عنوان یکی از مهم خلاقیت بلا تردید .فتر مقدمه نیز مورد اشاره قرار گرکه دمی گردد

. باشد ویژه اي در  ارتقاء کیفیت زیست بشر میمطرح است و داراي  نقش تعلیم و تربیت در جهان امروز

هاي در نظامتخیل توان به جایگاه حقیقی ظرفیت  از دیگر دلائلی است که بر پایه آن میتوجه به این هدف 

.( دانسته شده است "تخیل واسطه جادوئی میان فکر و وجود"جهت نیست که  بی. تعلیم و تربیت پی برد

که طبق تعریف معطوف به پرورش  "تربیت تکنوژیک  "ظرفیت به ویژه در این. )1955الکساندر کوایره،
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تخیل به دیگر سخن گذرگاهی است براي تعریف  .قوه ابداع و خلق است فوق العاده حائز اهمیت است

  .واسطه عنصر خیال هرگز به واقعیت عینی تبدیل نمی شود دونذهنی واقعیت هاي جدید که ب

در جهت دفاع از ضرورت پرورش ظرفیت تخیل در این نوشتار مورد توجه پنجمین و آخرین موضوعی که 

بدون ارتباط هاي دوم و چهارم  قرار می گیرد نسبت تخیل با مقوله نگارش خلاق است که گرچه با مقوله

این شایستگی به ویژه از آن جهت است که نگارش خلاق زیربنایی . نیست ، اما شایسته توجه مستقل است

در انجام پژوهش با اتکاء به پارادایم غیر متعارف یعنی پارادایم پژوهشی کیفی یا تفسیري  ترین قابلیت

رویکرد هاي پژوهشی مبتنی بر انگاره هاي معرفت شناختی غیر اثباتی و هماهنگ با آموزه هاي  ،است

اختارگرائیمابعد سپدیدار شناختی و مانند انگاره (معرفت شناختی قائل به تکثر و عدم قطعیت در شناخت
5

وجه اشتراك  .)Short,1991(که حیات تازه اي را به عرصه پژوهش و دانش تعلیم و تربیت دمیده اند) 

ري این دسته از پژوهش ها استفاده از زبان مجازي و تخیلی توسط پژوهشگر در تلاش براي انتقال اابز

6"غیر گزاره اي"این زبان همان زبان . مفهوم و معناست
ن متکی به خیال و غیر مقید به پدیده است که زبا  

هاي عینی و بیرونی
7

8"خلق"این زبان را ،بنابراین پژوهشگر . است 
توامان  ،می کند و با خلق این زبان 

یا شناخت همراه با احساس(احساس و شناخت
9

از جمله این رویکردهاي . را به مخاطبان منتقل می سازد )

بیشتر قرارگرفته و در سطح گسترده تري به کار گرفته می شود  پژوهشی که در سال هاي اخیر مورد توجه

می توان از پژوهش روائی یا حکائی
10

هنر بنیاد و پژوهش) شورت،همان(
11

مبتنی بر نقد تربیتی 
12

)

(Eisner,1991به باور بسیاري از صاحبنظران ظرفیت این نوع نگارش در بسیاري از افراد وجود   .نام برد

لیکن در فرایند هاي تربیتی مرسوم و قواعد و هنجارهاي  .رش آن مورد اهتمام قرار گیردو بایستی پرو دارد

این وضعیت .متداول در نظام هاي تعلیم و تربیت سرکوب گشته و فرصت بروز و ظهور پیدا نمی کنند

بر آن از دوگانه، یعنی پتانسیل و ظرفیت اولیه خلق چنین آثار ونوشته هائی از یکسو و مانع تراشی در برا

13"روان پریشی معرفت شناختی"سوي دیگر ،می تواند به نوعی 
  .منجر شود) آیزنر، همان(

                                          
٥ Post-structuralism
٦ Non-propositional
٧ Non-discursive
٨ render
٩ Feelingful cognition
١٠ narrative
١١ Art-based
١٢ Educational criticism
١٣ Epistemological  schizophrenia 
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  :جمع بندي و نتیجه گیري

مدارس عمده توجه خویش را به عملیات عقلانی ذهن، که برداشت توان با هري برودي در این  می 

قیاسی معطوف نموده  –کر فرضیه اي به ویژه عملیات کسب واقعیت ها و نیز عملیات حل مساله از طریق تف

14"جوهر آزادي انسان اسـت  "همراه شد و هم صدا با او غفلت نسبت به تخیل را که به زعم او  اند
)1987 (

ه تخیـل    به زعم نگارنده این گزاره را باید این گونه تفسیر نمود که.مورد نکوهش قرار داد رجوع یا اتکاء بـ

هـاي  مندي از تمـام ظرفیـت  تمام و کمال یا بهرهجانبه و سانی به طور همه به منزله آزاد سازي ظرفیت هاي ان

هـا و  در نتیجه این آزاد شدن ، آزادي از  قید و بند تمـام داشـته  . بالقوه انسانی در جریان تعلیم و تربیت است

سـت  زی(هاي ذهنی، فکري و علمی از یک سو و قید و بندهاي عینـی در تمـام ابعـاد زیسـت انسـان      اندوخته

حال . افتد که خود مقدمه  دست یابی به مرزهاي تازه در هر دو ساحت است اتفاق می...) فردي، اجتماعی و

بـه نیکـوئی درك   نیـز "تخیل از دانش مهم تـر اسـت   "توان حکمت این سخن انشتین را که گفته است می

  .کرد

کیـد بـر دوره ابتـدائی یـا     أت اي دیگر به این بحث کهگیري به جاست از زاویهاکنون و در مقام نتیجه

همچنـان کـه   . پرورش آن از چه توجیهی برخوردار است پرداختکودکی براي استفاده از ظرفیت تخیل و

هـر چنـد از جـنس وهـم و     ( هاي پیشین آمد، به باور نگارنده در این سـنین پتانسـیل هـاي فراوانـی     در بخش

وجود دارد که باید از آن حـداکثر اسـتفاده را     غیر واقع و عدم توانائی تمیز ارادي میان امر واقع و امر )خیال

هاي درسی و فرایند آموزش اگر به این پتانسیل بها ندهند، و البتـه اگـر آن را بـه شـکل     برنامه. به عمل آورد

، امکان دوام و بقاء آن در فـرد و در نتیجـه توجـه    )17،ص  2003یانگ،(صحیح هدایت و تعدیل نیز ننمایند

نباید اجازه داد . به شدت کاهش می یابدبه عنوان یک ظرفیت والاي ذهنی وح بعدي آموزش ن در سطآبه 

واقعیـات،  محسوسـات، این ظرفیت کودکی در سایه اندیشه حاکم بر برنامه درسی ، یعنی تاکید بر عینیات،

از  معقولات و حاکمیت منطق علمی، دچار غبار غربت و مهجوریت شده و شفافیت و درخشندگی خـود را 

  .باید کوشید تا تخیل کودکی به تخیل بزرگسالی تحول یابد .دست بدهد

اقی بمانـد و درجـا بزنـد       بنابراین  نگـاه نگارنـده بـه نظـام     . غرض این نیست که کـودك در کـودکی خـود بـ

در دوره کـودکی   "معصـومیت "به عبارت دیگر بـراي آن چـه   . نیست "رمانتیک"آموزشی البته یک نگاه 

و  به قول بلیکنامیده شده است 
15
تخیل یکی از عناصر برجسته آن است، باید به نوعی چاره اندیشی شـود   

اما پاسبانی و پاسـداري  . فراهم شود) 1381خسرو نژاد، (و نظام دار "معصومیت نوین"که زمینه تبدیل آن به 

                                          
١٤ Imagination is the essence of freedom
١٥ Blake
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د نویـد بخـش دسـت      درآمیختن امر غیر واقع با از یـابی بـه    واقعیت ها در دوران کودکی است که مـی توانـ

یعنی توان و ظرفیـت ذهنـی درك و دریافـت حقـایق و معـانی غیـر        در مراحل بعدي "ه و سختهپخت "تخیل

گر نه با نگاه افلاطونی، در کودکی هیچ ویژگی ارجمند انسانی یافت نمـی  و. شود محسوس و غیر ملموس

ر و . شود که شایسته پاسداري و پاسبانی باشد جـود انسـان حـاکم اسـت،     چون ظرفیت  دیگري به جز عقل بـ

  !!توان سراغ گرفتچیزي که قابل صیانت و پاسداشت باشد نمی

تعلیم و تربیت کودکی اگر بخواهد به بالندگی فرهنگ و تمدن بشري یاري رساند، لاجرم باید  اساس براین

در چارچوب سازه اي از کودکی عمل نماید که پاسداشت و پرورش تخیل جزء مهمی از آن است در غیـر  

. این صورت باید در انتظار سرنوشتی نشست که به سراغ تمدن هاي زوال یافتـه در تـاریخ بشـر آمـده اسـت     

ه آن خـالی از    تحلیل جالبی ارائه می "عروج انسان "برونوسکی در اثر مشهور خود با عنوان  کند که توجه بـ

  :فایده نیست

ن هاي مصـر، چـین و هنـد یـا حتـی      من کیستم که تمد. شک نیست که تمدن هاي بزرگ وجود داشته اند"

ها از این آزمون سربلند بیـرون  که آن ]توانم ادعا کنم می [با وجود این . اروپا در قرون وسطی را تحقیر کنم

  ".نیامدند، یعنی آزادي قوه تخیل جوانان را محدود کردند

حقیقـت  . صـاص دارد بحث پایانی این نوشتار به ارائه طریق براي خروج از وضـعیت نـامطلوب کنـونی  اخت    

این است که نظام آموزشی و برنامه هاي درسی به طور صریح و ضمنی  غـل و زنجیرهـائی بـر ذهـن دانـش      

شاید پرورش تفکر انتقـادي  . زنند که تنها با شکستن آن ها ذهن آزاد شده و به پرواز در می آید آموزان می

ا بتوان شاه بیت راهبردهاي نـاظر بـه ایجـاد تحـول در     در دانش آموزان ، به ویژه با تبیینی  شبیه تبیین فریره ر

نویسـنده اي نیـز از تعبیـر زیبـاي قفـل ذهنـی       ). Freire, 1970(معرفـی کـرد   )  وجـه اثبـاتی  (شـرائط کنـونی   

)mental locks(  استفاده نموده و از ده قفل ذهنی یا ده باور غلط ذهنی که به تدریج در ذهن و ضمیر دانـش

اکنون ضمن مرور بر ایـن ده مـورد کـه    ). Roger Von Oech  ،1983(برد نام می آموزان جاسازي می شوند

در نظـام هـاي   "قفـل هـاي ذهنـی   "در جاي خود روشنگر است، تاکیـد مینمـایم کـه شناسـائی بـه اصـطلاح       

باشد و بدین ترتیـب شـناخت آن هـا در     هآموزشی  مختلف در عین مشابهت می تواند تفاوت هائی نیز داشت

ما به ویژه در ارتباط با برنامه هاي درسی  و آموزش پروژه دیگري است که باید به آن اهتمام نظام آموزشی 

با باز کردن این قفل هاي ذهنـی از ذهـن و ضـمیر دانـش آمـوزان از طریـق بـازنگري در بسـیاري از          .ورزید

روز و ظهـور   سازوکارهاي رایج تعلیم و تربیتی است که ظرفیت هاي بالقوه و والاي ذهن انسـانی فرصـت    بـ

  .امکان بالندگی و عروج می یابد از جمله ظرفیت تخیلیافته و 
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پاسخ صحیح واحد براي هر مساله شکی(The right answer)  

بر آشکار سازي اشتباهات دانش آموزان و به رخ کشیدن آن ها راصرا(That's not right)  

بر پیروي از قواعد دکیأت(Follow the rules)  

اربردي به امور و موقعیت هاکید بر نگاه کأت )(Be practical

کید بر پرهیز از رویاروئی با امور مبهم و غیر شفافأت )(Avoid ambiguity

 به منزله ارتکاب خلاف استاشتباه کردن. )(To err is wrong

بازي فعالیتی فاقد ارزش و اهمیت استPlay is frivolous) (

من نیست من نباید به این حوزه وارد شوم، کار )(That's not my area

از اینکه نزد دیگران احمق جلوه کنی بپرهیز )(Don't be foolish

اممن که از خلاقیت بهره اي نبرده(I'm not creative) 
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