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  چکیده
آوري اطلاعـات و ارتباطـات در توسـعه دانـش      محور با فـن  مطالعه حاضر، بررسی تأثیر تلفیق یادگیري مسألهز هدف ا

معلمان مرکز تربیت معلم شـهید بـاهنر    دانشجوکلیه . تدریس دانشجو معلمان مرکز تربیت معلم بود  مهارتمحتوایی و 
دو گروه آموزش ابتدایی به عنوان نمونه  آنهایق انتخاب شدند و از بین به عنوان جامعه تحق 1389استان همدان در سال 

آزمون با گـروه کنتـرل    پس -آزمون  مورد استفاده، طرح پیشح از نوع شبه تجربی و طر ،تحقیق حاضر. انتخاب شدند
مـه، نحـوه تـدریس    توسـط مـدرس تهیـه شـد و از طریـق آن برنا     پاور پوینت افزار  اي با نرم در گروه کنترل، برنامه. بود

در گـروه آزمـایش نیـز از دانشـجو     . هاي حل مسـأله و اکتشـافی، آمـوزش داده شـد     مفاهیم ریاضی با استفاده از روش
هاي حل مسـأله و اکتشـافی، در محـیط     آوري اطلاعات و تنظیم طرحی بر اساس روش معلمان خواسته شد بعد از جمع

اي  این بود که چگونه برنامه ،اي که آنها با آن درگیر بودند اقع مسألهدر و. ، مفاهیم ریاضی را آموزش دهندپاور پوینت
ترتیـب در پایـان اجـرا، طـی      بـدین . آموزان به کشف مفاهیم ریاضی بپردازند پویا بسازند که از طریق آن برنامه، دانش

تجزیـه و  . آمـد عمـل   یک جلسه، آزمون تئوري و عملی از هر دو گروه در حوزه دانش محتوایی و مهارت تدریس به
ي مسـتقل، نشـان داد کـه عملکـرد دانشـی و      هـا  گـروه   tبا استفاده از آزمـون ) تئوري و عملی(تحلیل نتایج دو آزمون 

مهارتی دانشجو معلمانی که یادگیري مسأله محور را با فاوا به منظور حل مسأله، تلفیق کرده بودند، بهتر از گروهی بود 
  .دفاوا استفاده کرده بودنز که فقط ا
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  مقدمه

آمـوزان ایرانـی در    هایی مانند تیمز، نشان دهنـده آن اسـت کـه عملکـرد دانـش      نتایج آزمون بررسی 
موزان توانایی پاسـخ بـه   آ دوره ابتدایی مناسب نبوده و بیشتر دانش دروس علوم تجربی و ریاضی در

  سـاختن فرضـیه و حـل    :ماننـد  هـایی،  ترکیبی را نداشـته و در مهـارت  سؤالات کاربردي، قضاوتی و 
یکـی از علـل عـدم     ،تـوان  یم ـ). 2004و همکـاران،   1مـارتین (انـد   مسأله در مرتبه پایینی قرار داشـته 

ا کــه اگــر ضــعف در چــر .آمــوزان ایرانــی را بــه نحــوه تــدریس معلمــان نســبت داد موفقیـت دانــش 
اي با دانش نظري و عملی که کسب کرده،  وجود داشته باشد، معلم حرفه ها نیادرسی و امثال  برنامه

دانـش محتـوایی   : هاي دانش معلمان، مبتنی بر دو نوع دانـش اسـت   پایه. غلبه نماید آنهابر  ،تواند می
معلمـان در مراکـز تربیـت     معمولاً). چگونگی تدریس(و مهارت تدریس  )دنچه باید تدریس شوآ(

ولی باید گفت کـه تعـداد معلمـانی     .کنند یممعلم با نحوه تدریس موضوعات مختلف آشنایی پیدا 
آمـوزي،   در مقایسـه بـا جامعـه دانـش     ،شـوند  یم ـمعلم، وارد آموزش و پرورش  که از مراکز تربیت

ي هـا  روشه سـنتی بـا   معلمان در این مراکز بـه شـیو   اندك است و از طرف دیگر اگر دانشجو ریابس
معلمــی کــه روش تــدریس . چنــدان دوامـی نخواهــد داشــت  آنهــاتـدریس آشــنا شــوند، یــادگیري  

مفـاهیم   ،توانـد  یم ـریاضیات را آموزش ندیده یا به شـیوه غیرفعـال، آمـوزش دیـده اسـت، چگونـه       
هـا  ي فعـال، نـه تن  هـا  روشپـس اسـتفاده از    .آموزان آموزش دهد ریاضی را به شیوه درستی به دانش

آموزان ضرورت دارد، بلکه براي آموزش به معلمـان نیـز بایـد از شـیوه فعـال       براي تدریس به دانش
آمـوزان بـا کـاوش فعـال، تعامـل       طـور کـه دانـش    همـان «کند  بیان می) 1388(آقازاده . استفاده کرد

زش گرا و آمـو  ؛ معلمان نیز با تجربه کردن، یادگیري ساخترندیگ یماجتماعی و تفکر شخصی یاد 
ي کسب دانش جدیـد را بـراي   ها فرصت؛ چرا که این فرآیند، آموزند یمگرا، بیشتر  به شیوه ساخت

؛ بلکـه بایـد   ردهمه مطالـب را بـه دانشـجویان منتقـل ک ـ     ،توان ینمدر تدریس  .»آورد یمفراهم  آنها
  .دکار گیرن که خودشان با تلاش و کوشش فکري، مطالب را بیاموزند و به ردکاري ک

ي فعـال و  هـا  روشي مناسـب بـراي یـادگیري مـؤثر دانشـجو معلمـان، تلفیـق        ها روشیکی از 
اطلاعـات و ارتباطـات در    آوري  امـروزه اسـتفاده از فـن   . تي نـوین اس ـ هـا  آوري فـن محور بـا   مسأله

ولـی لازم   .انـد  شـده آوري مجهز  باب شده و بسیاري از مدارس به تجهیزات فن ،آموزش و پرورش
اسـتفاده   .داي، آموزش ببینن معلمان به شکل کاملاً حرفه ،درسی وري در برنامهآ براي تلفیق فن ،است

بسـیاري از   .دي نوین به تنهایی و بدون توجه به نظریات یـادگیري، مـؤثر نخواهـد بـو    ها آوري فناز 

                                                      
1.Martin 
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 پاورپوینـت  افـزار  ي جدید در تـدریس را اسـتفاده از نـرم   ها آوري فنتنها روش استفاده از  ،معلمان

در خصوص استفاده درست از این ابزار مفید هم، اطلاعات کافی ندارنـد و   آنهاو برخی از  دانند یم
 ،برخـی از معلمـان بـراي تـدریس یـک درس      .دکنن ـ یم ـاغلب فقط بـراي ارایـه اطلاعـات اسـتفاده     

و به خیال  کند یمتدریس ن و به کمک آ نندیب یماسلایدهایی با انبوهی متن در هر صفحه، تدارك 
آمـوز   ؛ ولی این تدریس نه تنهـا کمکـی بـه فهـم دانـش     کنند یمي نوین استفاده ها آوري فنخود از 

در  .چیزي به ارمغان نخواهـد آورد  ،آموز بلکه جز خستگی و یادگیري سطحی براي دانش ،کند ینم
  .تفقط شکل آن تغییر کرده اس ،حقیقت همان روش سنتی است

براي انتقال اطلاعـات   پاورپوینتمی که از هنگا ،در تحقیق خود نشان داد) 1390( مصرآبادي
آمـوزش دیدنـد و گـروه کنتـرل،      پاورپوینـت هیچ تفاوتی بین یادگیري گروهی که با  ،استفاده شد
ي هـا  شـاخص بـر هـیچ کـدام از     پاورپوینـت نتایج نشـان داد کـه اسـتفاده از     ،چنین هم .دمشاهده نش

در . شـت داري ندا تـأثیر معنـا   )تلاعـا درك مـتن و توانـایی کـاربرد اط    ،یـادداري مطالـب  (شناختی 
ي جدیـد  ها آوري فنادعا کرد که استفاده از  ،توان ینم ،بدون یک پشتوانه قوي ،حقیقت باید گفت

ي درس خـود  هـا  کـلاس آوري در  معلمان آینده از فن ،اگر قرار است .دشو یممفید واقع  ،آموزشی
نحـوه کـاربرد    ؛گیري از یـک پشـتوانه نظـري    طور عملی و با بهره باید به آنهامدرسان  ؛استفاده کنند

به نقـل از  (ریستا  .داي عینی براي دانشجویان فراهم شو تا تجربه ،آوري را در تدریس نشان دهند فن
که اگر معلمان  کنند یمکارشناسان یونسکو تأکید « کردهبیان ) 1386آیتی، عطاران و مهرمحمدي، 

این امکـان وجـود نـدارد کـه معلمـان       ،تجربه نکنندي خود ها کلاسآوري را در  الگوي کاربرد فن
نـژاد و   ملایـی . »آوري اطلاعاتی و ارتباطی به نحو کارآمدي، بهره برنـد  آینده از ابزارهاي جدید فن

آوري اطلاعـات و   زمینه کاربرد فن در یک مطالعه تطبیقی نشان دادند که ایران در) 1387(ذکاوتی 
گیـري از ایـن    جهـت بهـره   ،انگلسـتان و مـالزي   ،فرانسـه  ،نارتباطات در مقایسـه بـا کشـورهاي ژاپ ـ   

  .اقدام خاصی انجام نداده است ،آوري در مراکز تربیت معلم فن
هـاي   امروزه مزیت درگیر نمودن یادگیرندگان در فرآیند یادگیري به اثبات رسیده و یکـی از روش 

از برنامـه نـوآوري   ر محـو  یادگیري مسأله. درگیر نمودن یادگیرندگان، یادگیري مسأله محور است
 .تاسـتنتاج شـده اس ـ   ،سال قبل در آمریکـاي شـمالی معرفـی شـده بـود      30که در آموزش پزشکی 

کانـادا جهـت تـرویج آمـوزش چنـد بعـدي        1مسـتر  استادان دانشگاه علوم پزشکی در دانشگاه مـک 
ي هـا  سـال طـی  در  .داین برنامـه را معرفـی نمودن ـ   ،اي مداوم فراگیر محور و یادگیري و تمرین حرفه

                                                      
1. McMaster 
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، یادگیري مسأله محور در دیگر مدارس پزشکی پذیرفته شد و یـک روش آموزشـی   1990و  1980

سـال اسـت کـه بـه طـور       30ایـن روش آموزشـی بـیش از    . قبـول در سرتاسـر آمریکـا گردیـد      قابل
 مـورد پـذیرش قـرار    ،ي مختلفها نیپلیسیدتا در  ،چنان ادامه دارد و هم شود یمآمیزي اجرا  موفقیت

یادگیري مسأله محور، روشی است که از طریق آن، یادگیرنده از طریـق توسـعه راهبردهـاي    . گیرد
هاي کوچک و حل مسایل واقعی، نقش فعالی در ساخت  یادگیري فراشناختی، کار کردن در گروه

یادگیري مسأله محور، رویکرد یادگیرنـده محـوري اسـت کـه یادگیرنـدگان را      . کند دانش پیدا می
تا پژوهشی را مدیریت کرده، تئوري و عمل را با هم تلفیق کنند، و دانـش و مهـارت    ،سازد قادر می

محـور بـه    یادگیري مسأله). 2006، 1سیوري(را براي حل مشکل در یک موقعیت معین، به کار برند 
 ،بعـد از آن در کـل دوره زنـدگی قادرنـد     کـه  يطـور بـه   ؛کنـد  یم ـاستقلال یادگیرنـدگان کمـک   

محـور و   در تحقیقی تـأثیر آمـوزش معلـم    .دشان را حل نماین را ادامه داده و مشکلاتیادگیري خود 
داري بـین سـطح اشـتیاق و     تفاوت معنی ،محور مورد بررسی قرار گرفت که در پایان یادگیري مسأله

محور به عنـوان یـک    ؛ نتایج تحقیق مشخص ساخت که یادگیري مسألهدعلاقه دو گروه مشاهده ش
 3نتسـی و چ ـ ) . 2006، 2گالسن و کوبت(در افزایش انگیزه یادگیرندگان مؤثر است ابزار یادگیري 

 ،محــور ي یـادگیري مسـأله  هــا طیمح ـکـه در   کننــد یم ـبیـان  ) 2006بـه نقـل از گالسـن و کوبــت،    (
 آنهـا کـه بایـد بـراي     شـوند  یم ـو با مشکلاتی مواجـه   کنند یماي عمل آموزان مثل یک حرفه دانش

در ابتـدا یادگیرنـدگان در    ،کـه بهتـر اسـت    دهنـد  یم ـپیشـنهاد   آنهـا .دارگیرن ـک حل را بـه  بهترین راه
آمـوزان را در   مشـکلات یـادگیري مسـأله محـور بایـد دانـش       .دمشکلات جهان واقعی درگیـر شـون  

  .درگیر نماید )یابی ترکیب و ارزش ،تحلیل ،اربردک(یادگیري سطوح بالاي حیطه شناختی بلوم 
ي نـوین در آمـوزش و   هـا  آوري فـن ي هـا  تی ـمزهاي مختلـف از   هو برنام ها یسخنرانبارها در 

ي هـا  آوري فني درست استفاده از ها روشتر مطلبی در خصوص  اما کم ؛سخن گفته شده ،پرورش
در زیر با اشاره به نتایج تحقیقاتی در خصوص تلفیق فاوا و یادگیري مسـأله   .تمطرح شده اس ،نوین

اي در ارایـه مـواد    نقـش سـازنده   ،توانـد  یم ـآوري  فن: شود پرداخته میمحور به بررسی این موضوع 
آموزان تصـورات غلطـی را کـه     تا دانش ،کند یمموضوعی مختلف براي معلم داشته باشد و کمک 

ــب     ــبلاً کس ــف ق ــوعات مختل ــورد موض ــردهدر م ــد، ک  ــ ان ــن  .داصــلاح نماین ــتفاده از ف  ،آوري اس
 .دبخش ـ یمنتایج یادگیري را بهبود  ،ر نهایتي شناختی و فراشناختی را فراهم کرده و دها چارچوب

                                                      
1. Savery 
2. Gulsecen& Kubat 
3. Tse& Chan 



  155/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
آمـوزان در   یـابی بـه موفقیـت دانـش     آوري در دسـت  نتـایج مثبتـی از ترکیـب فـن     ،محققان مختلف

نشان  1998در سال  1نتیجه تحقیق وایت و فردریکسن ،براي مثال .اند دادهارایه  ،موضوعات مختلف
آمـوزان و   مشـخص شـد کـه یـادگیري دانـش      ،وماي مرتبط با عل ـ طریق یک برنامه رایانه داده که از
در مطالعـه دیگـري کـه توسـط بـاراك و       .تتقویـت شـده اس ـ   آنهاي تفکر فراشناختی ها ياستراتژ
آوري  نتــایج نشـان دادنــد کـه از طریــق یـادگیري ابزارهــاي فــن    ،انجــام شـد  2005در سـال   2دوري

داري  طـور معنـی   اي بـه  لی رایانـه افزاري مدل سـازي مولکـو   هاي نرم مثل بسته ،اطلاعات و ارتباطات
 4جیمویـانیس ). 2009، 3سـو و کـیم  (آموزان در فهـم شـیمی بهبـود پیـدا کـرده اسـت        توانایی دانش

آنها  .مستلزم استفاده یادگیرندگان از فاوا است 21معتقد است که یادگیري صحیح در قرن ) 2010(
رنـد، بلکـه بـراي حـل مشـکلات در      آوري نیـاز دا  نه تنها براي افزایش یادگیري حقایق بـه ایـن فـن   

؛ 2008، 5چـن (هـا   در تعـدادي از پـژوهش  . آوري نیازمندنـد  هاي جهان واقعی نیز به این فن موقعیت
 توانند از فاوا استفاده کنند یا این می 7گزارش شده که معلمان قبل از خدمت) 2009، 6پالاك و والز

 ،معتقدنـد ) 2002( 8بیلـر و ریچـی  . نـد شـان تلفیـق کن   هاي تدریس آوري را در فعالیت که آن فن  این
هایی در خصـوص کـاربرد    که معلمان قادر به تلفیق فاوا در تدریس شوند، آنها نیاز به دوره براي این

هـاي آمـوزش    اند که در برنامه تأکید کرده) 2005( 9کولر و میشرا .هاي مشخص دارند فاوا در حوزه
تـا   ،آوري توسـعه پیـدا کنـد    شجویان از طریق فـن تعلیمی دان -معلمان، نیاز است که دانش محتوایی

هاي روزانه شان بعـد از   آمیزي در فعالیت طور موفقیت از فاوا به ،معلمان قبل از خدمت را قادر سازد
  .فراغت از تحصیل، استفاده کنند

مشـخص   ،ي نوین مؤثر بـوده ها آوري فناستفاده از نشان داده که امروزه در تحقیقات مختلف 
آمــوزان بــه طــور فعــال بــا  تکنیکــی وجــود داشــته کــه از طریــق آن دانــش آنهــاهمــه شــده کــه در 

کـه یکـی از    بـه ایـن   با توجه. دنبودي نوین درگیر شده و فقط دریافت کننده اطلاعات نها آوري فن
کمـی در مـورد    ،بهتـر اسـت قبـل از پـرداختن بـه ایـن موضـوع        ،مزایاي فاوا تقویت یادگیري است

بر اساس دیدگاه رشد و توسعه فرآیندهاي ذهنی و عقلی باید گفت  .دشوبررسی  ،یادگیري صحیح
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هـایی بـه منظـور تقویـت      آموزان چگونه یاد گـرفتن را بیاموزنـد و فرصـت    که مدارس باید به دانش

حامیـان ایـن دیـدگاه، مخالفـان سرسـخت انتقـال       . هاي ذهنی آنها فراهم آورنـد  ها و توانایی مهارت
آنها اعتقاد دارند که به علت تغییـر سـریعی کـه در حـوزه علـوم و       .هستندآموزان  اطلاعات به دانش

هــاي مشخصــی از طریــق  دهــد، نبایــد اطلاعــات، دانــش، محتــوا و نظریــه  معــارف بشــري رخ مــی
. شـوند  چـون اطلاعـات بـه سـرعت دسـتخوش تغییـر مـی        .آموزان منتقل شـود  درسی به دانش برنامه

هـاي آموزشـی    آموزان بـا فرصـت   ند که مواجه ساختن دانشدرسی معتقد حامیان این دیدگاه برنامه«
پـردازي، تجزیـه و تحلیـل اطلاعـات،      مفهـوم  :از قبیـل  ،بـه امـوري   ،که با سود جستن از آنها بتواننـد 

هـاي   یـابی فعالیـت   ها، شناسایی منابع اطلاعاتی براي حـل مسـایل و ارزش   ها و نامعین برخورد با ابهام
مهرمحمـدي و  (» اسـتفاده مطلـوب و پـرورش قـواي ذهنـی منجـر شـود       بـه   ،تواند خود بپردازند، می

 ).1387همکاران، 
اگـر  . آمـوزان اسـت   تقویـت مهـارت تفکـر دانـش     ،ترین اهداف در آموزش و پرورش یکی از مهم

در مقاطع بالاتر هم با مشکلات زیـادي در حـوزه یـادگیري     ،فکرکردن را یاد نگیرند ،آموزان دانش
علاقه زیـادي داشـته و ایـن     ،آموزان به کار با ابزارهاي فاوا جایی که دانش ناز آ .دمواجه خواهند ش

اي براي تقویت قدرت تفکـر   پس از این ابزارها به عنوان واسطه ؛ي بالایی دارندها تیقابلابزارها هم 
ي هـا  کـلاس افزارهـا بـه مـدارس و برگـزاري      افزارهـا و نـرم   ورود سخت .داستفاده کر ،توان یم آنها

آوري  معلمان را بـه مهـارت اسـتفاده از فـن     تواند ینمدرسی به تنهایی  بدون توجه به برنامه آموزشی
یی را هـا  تی ـموقعاي معلمـان بایـد    آموزش و پرورش براي رشد حرفـه  ،ها نیاعلاوه بر . دمجهز ساز

تلفیـق   ،آوري بـا توجـه بـه یـک پشـتوانه قـوي نظـري        آموزش استفاده از فـن  از جمله ،فراهم نماید
هـاي   آوري را بـه شـیوه   این فن ،کارگیري فاوا درسی کشورهاي موفق در زمینه به آوري در برنامه فن

ي مختلفـی تـدریس   هـا  روشفاوا را بـا  ف مدارس مختل ،در انگلستان ،مثلاً .گیرند یمکار  مختلفی به
ي هـا  سکـلا طور مجـزا در   ي فاوا را بهها بخشاغلب  ،ها با معلمان متخصص فاوا یرستاندب ؛کنند یم

اگر چه فاوا یک مبحث  .ددهن یمدرسی شکل  آن را در جهت برنامه ،و از پایهد کنن یمفاوا تدریس 
بایـد بـه منظـور     ،شـود  یم ـتـدریس   فـاوا ن فهـم و مهـارتی کـه بـه عنـوا      ،امـا دانـش   ،مشخص است

  ). 2000 ،1لکس(درسی باشد  آوري در جهت برنامه یري این فنکارگ به
شـکل گیـرد و بـا دانـش قبلـی       ،دار طـور معنـا   بـا ارزش اسـت کـه بـه     امروزه آن نوع یادگیري

بهتـر   ،بـه طـور یقـین    ،دار را تجربـه کنـد   اگـر معلـم، یـادگیري معنـا    . ارتباط داشته باشد ،یادگیرنده
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بـه نقـل از گالسـن و    ( 1گیبسـون وجاناسـن  .آموزان را درگیر این نوع یادگیري نمایـد  دانش تواند یم

قابلیـت بـالایی بـراي پـرورش      ،ابزارهـاي شـناختی رایانـه محـور    ه ک ـ نـد ا کـرده بیان ) 2006کوبت، 
ي هـا  شیگرااعتقاد دارند که  آنها .دگرایانه دارن دار به کمک تئوري یادگیري ساخت یادگیري معنا

از طریق ایجاد یک محـیط   .دشکل گیر ،به طور مثبتی ،تواند یممعلمان در ابتداي دوره تربیت معلم 
معلمـان بایـد از طریـق     ؛ردی ـگ یم ـاي مـورد تشـویق قـرار     توسـعه حرفـه   ،حیطیادگیري که در آن م

و میشـرا   3، تـن 2ژائـو . تمـرین کننـد   ،ي مختلـف هـا  تی ـموقعي فاوا را در ریکارگ به ،ي مؤثرها روش
دریافتند که تمایل معلمان به استفاده از رایانه به طور مسـتقیم بـه اسـتفاده آنهـا از رایانـه در      ) 2001(

بنابراین لازم است به شکل مؤثري استفاده از رایانه در کـلاس درس بـه   . رتباط داردکلاس درس، ا
هـاي   از طرف دیگـر تـدریس مهـارت   . معلمان، قبل از خدمت و یا حین خدمت، آموزش داده شود

از  ،گیرنـد  که آنها یـاد مـی   فاوا به تنهایی نباید براي معلمان قبل از خدمت استفاده شود؛ به خاطر این
آموزان، استفاده کننـد   اي فاوا بدون توجه به کاربرد آن ابزارها جهت تدریس و ترغیب دانشابزاره

معتقدند که معلمان باید بـا ابزارهـاي   ) 2009( ، میشرا و کولر 5هریس). 2009و همکاران،  4گراهام(
کـار   بـه ابزارهاي جدید فاوا را در تـدریس خـود    ،جدید فاوا آشنایی داشته باشند؛ نه تنها لازم است

اي  شود و نحـوه تـدریس، توجـه ویـژه     چه که تدریس می برند، بلکه باید هنگام استفاده از فاوا به آن
معتقد است که فاوا ابعاد جدیدي را بـراي  تـدریس بـه شـکل     ) 2009( 6چرچیل. داشته داشته باشند
ه هـیچ عنـوان از   کارهایی انجام دهنـد کـه ب ـ   ،سازد که معلمان را قادر می کند؛ چرا مؤثري ایجاد می

 . هاي درس سنتی قادر به انجام آنها نخواهند بود طریق کلاس
ضـمن   ،آمـوزان  تکنیکـی اسـت کـه از طریـق آن دانـش      ،تلفیق فاوا و یـادگیري مسـأله محـور   

کـه   اند پیشنهاد داده) 2007( 7کولر، میشرا و یحیا. دشون یمدرگیر در یادگیري  ،آوري استفاده از فن
هاي طراحی کار کنند تا از طریق تلفیق فاوا بـه منظـور حـل     رت مشارکتی در تیممعلمان باید به صو

توصـیه  ) 2005(کـولر و میشـرا    .ان را بهبـود بخشـند  ش یک مسأله، دانش محتوایی و مهارت تدریس
نمودند که درگیر نمودن معلمان در حل مسایل با استفاده از فاوا، روش مؤثري براي یادگیري فـاوا،  
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یـادگیري  «چنین توسعه دانـش محتـوایی و مهـارت تـدریس اسـت کـه آن را        هم ،فاوا فرآیند تلفیق

 . اند گذاري کرده نام»  1آوري از طریق طراحی فن
یافتند که بعد از آموزش یک گـروه از معلمـان   در) 2000( 2هاورد، مک جی، اسواتز و پرسل

آوري  آمـوزش فـن   ،انهنگـامی کـه معلم ـ   ،گرایـی  ي تـدریس سـاخت  هـا  ياستراتژبراي استفاده از 
کـه کمبـود یـک     اند دادهتحقیقات نشان . تري از آموزش را توسعه دادند گرایانه دیدند، دید ساخت

به عنوان مانعی براي فرآینـد کلـی آمـوزش معلمـان بـه منظـور        ،رسد یمگرایی به نظر  فلسفه ساخت
معلمـان معتقـد    ،گـر طبق یـک مطالعـه دی  ). 2000، 3بکر(آوري در کلاس درس باشد  تلفیق مؤثر فن

 ،ردی ـگ یم ـتنها به طور مداوم در یادگیري مسأله محور مورد استفاده قـرار   آوري نه تلفیق فن ،بودند
تـا   کنـد  یم ـکمـک   آنهـا انگیزانـد و بـه    آموزان را برمـی  دانش ،درسی آوري در برنامه بلکه تلفیق فن

  ).2000، 4کرکوود(ي را کسب کنند العمر مادامي ها مهارت
آوري اطلاعات و ارتباطات جهـت   دانشجو معلمان براي تلفیق فن ،اي در سنگاپور عهطبق مطال

 ،تـا بـین محتـوا    ،هدف اصلی، کمک به دانشجو معلمان بـود  .دتدریس و یادگیري، مشارکت کردن
طـور فعـال    بـه  آنها .دآوري از طریق طراحی یک درس واقعی ارتباط برقرار کنن دانش تدریس و فن
رس درگیر شدند و عملاً استفاده از یادگیري مسأله محور را بـه کمـک فـاوا در    در پروژه طراحی د

فهم خوبی از دانـش تـدریس    ،نشان داد که دانشجو معلمان ،نتایج .دطراحی درس خود تجربه کردن
پذیري در یـادگیري خودشـان را    استقلال و مسؤولیت .ددست آوردن درباره یادگیري مسأله محور به

 ،یی مثـل فـیلم و انیمیشـن   ها رسانهاستفاده از  ؛تقویت شد آنهاتقادي و تفکر خلاق تفکر ان ؛آموختند
آوري  چنین در این مطالعه مشخص شد که تلفیق فـن  کرده بود و هم تر جذاب آنهایادگیري را براي 

  ).2009سو و کیم، (کمک کند  ،ي مختلفها سبکبه یادگیري در  ،تواند یمدرسی  در برنامه
زن  28 ،دانشجوي سـال دوم  111نمونه مورد مطالعه شامل  )2006( و کوبت در تحقیق گالسن

ي خـارجی  ها نازبآموزش ابتدایی و گروه  از گروهاین افراد  .دسال بو 21مرد با میانگین سنی  83و 
یی دربـاره اسـتفاده از رایانـه    هـا  ینگران ـانشـجویان  ، ددر ابتداي تحقیـق  .ددر تحقیق مشارکت کردن

یی بـراي تـدریس بـه    هـا  برنامـه  پاورپوینـت افـزار   نـرم  بـا اسـتفاده از   آنهـا ن بود کـه  هدف ای .دداشتن
 آنهـا با توجه به آزمونی کـه در خصـوص مهـارت در کـار بـا رایانـه از       . آموزان طراحی کنند دانش

موضــوعاتی در  .دآوري قــرار گرفتنــ در دو گــروه افــراد هراســان و غیرهراســان از فــن ،گرفتــه شــد
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درگیـر در پـروژه    ،از طریـق یـادگیري مسـأله محـور     آنهـا تعیین شد و  آنهاراي هاي مختلف ب حوزه

مشخص شد که  ،تحقیق نیدر ا .دفاوا عرضه کردنز و در نهایت نتیجه کار خود را با استفاده اد شدن
عنوان معلمان آینـده اسـتفاده از    این دانشجویان به .تاي فاوا در یادگیري بسیار زیاد اس نقش انگیزه

افـزایش پیـدا    آنهـا ا به کمک درگیري در پروژه یادگیري مسأله محـور یـاد گرفتنـد و علاقـه     فاوا ر
که آنچه را یادگیرندگان هنگـام حـل مشـکل     کند یماستفاده از یادگیري مسأله محور کمک  .دکر

اي  در مطالعــه) 2011( 1لـین و لاي . ددر برخـورد بـا موانــع در آینـده بـه کــار گیرن ـ     ،انــد گرفتـه یـاد  
ي کلیـدي  هـا  مهـارت ري مسأله محور و فاوا را براي یادگیري علوم طبیعـی بـه منظـور توسـعه     یادگی

در ایـن   .دآمـوزان سـوم ابتـدایی مـورد بررسـی قـرار دادن ـ       دانـش  )تخلاقی ـ ،فراشناخت ،آوري فن(
گروه کنترل از آموزش مبتنی بر مدل سنتی فاوا اسـتفاده کردنـد و گـروه آزمـایش از مـدل       ،مطالعه

پیشـرفت   ،نتایج نشان داد توانایی خلاقیت هـر دو گـروه   .دمحور و فاوا استفاده کردن سألهیادگیري م
بهتر از گروه کنتـرل بـود و فقـط جنبـه خودآزمـونی       ،آوري گروه آزمایش مهارت فن ؛کرده است

و 2واکـر در طرحـی کـه    ،چنین هم. داري افزایش یافته بود طور معنی فراشناخت در گروه آزمایش به
 ،مشـخص شـد کـه افـزایش دانـش      ،اي معلمان اجرا کردند به منظور توسعه حرفه )2011(همکاران 

آوري بـا یـادگیري مسـأله     آوري و تلفیق فـن  وابسته به استفاده از فن ،تجربه و اعتماد به نفس معلمان
   .محور است

با توجه به تحقیقات انـدکی کـه در زمینـه تلفیـق یـادگیري مسـأله محـور و فـاوا انجـام شـده،           
تدریس دانشـجو معلمـان در مفـاهیم ریاضـی دوره      هاي موجود در دانش محتوایی و مهارت ضعف

درسی، مزایاي استفاده از  آوري اطلاعات و ارتباطات در برنامه ابتدایی، نبود الگویی جهت تلفیق فن
تفاده معلمان بـه اس ـ  مندي دانشجو همحور، مزایاي استفاده از رایانه در آموزش، علاق یادگیري مسأله

درسـی بـه دانشـجو معلمـان، تصـمیم       درسی و آموزش استفاده از رایانه در برنامـه  از رایانه در برنامه
معلمـان در   گرفته شد که پژوهشـی بـا هـدف توسـعه دانـش محتـوایی و مهـارت تـدریس دانشـجو         

نجـام  ا اي فـاو ریکارگ بهتدریس مفاهیم ریاضی دوره ابتدایی از طریق تلفیق یادگیري مسأله محور و 
  .شود

  : سؤالات مورد توجه قرار گرفتاین در جهت تحقق این اهداف در این پژوهش، 
 ،آیا مدل تلفیق یادگیري مسأله محور و فاوا بـراي تقویـت دانـش محتـوایی دانشـجو معلمـان      . 1

  ؟مؤثر است

                                                      
1. Lin& Lai 
2. Walker 
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 ،آیا مدل تلفیق یادگیري مسأله محور و فاوا براي تقویـت مهـارت تـدریس دانشـجو معلمـان     . 2

  ؟است مؤثر

  روش

آزمـون بـا    پـس  –آزمـون   از نوع مطالعات شبه تجربی است که از طریق طرح پـیش  ،پژوهش حاضر
در این تحقیق، متغیر مستقل، تلفیق فاوا و یادگیري مسأله محور و متغیر  .دگروه کنترل به اجرا درآم

اراي دو سـطح  متغیـر مسـتقل د   .دوابسته، میزان دانش محتوایی و مهارت تدریس دانشجو معلمان بو
بود که سطح اول شامل گروهی بود که با استفاده از تلفیق یـادگیري مسـأله محـور و فـاوا آمـوزش      

کلیـه دانشـجو    .دفقط از فاوا استفاده ش ـ آنهادیدند و سطح دوم شامل گروهی بود که براي آموزش 
تحقیـق انتخـاب   بـه عنـوان جامعـه     1389معلمان مرکز تربیت معلم شهید باهنر استان همدان در سال 

دو گروه از دانشجویان آموزش ابتدایی بـه عنـوان نمونـه در دسـترس انتخـاب       آنهاشدند که از بین 
اطـلاع   آنهـا لبتـه خـود   ا(نفر قـرار داشـتند    24نفر و در گروه کنترل  25شدند که در گروه آزمایش 

عنـوان گـروه   بـه   هـا  گـروه طور تصـادفی یکـی از    به ).دکنن یمنداشتند که در یک پژوهش شرکت 
با توجه به مشکلاتی که در زمینه تدریس  .دکنترل و گروه دیگر به عنوان گروه آزمایش انتخاب ش

تقریبـاً مهـارت اسـتفاده از     ،دانشـجویان دو کـلاس  . انتخاب شدع این موضو ،مفاهیم ریاضی داشتند
موزش دیـده  آ ،روش تدریس مفاهیم ریاضی را توسط یک مدرس ،رایانه را داشتند و هر دو گروه

  .دبودن
در توسعه دانـش محتـوایی    براي تلفیق یادگیري مسأله محور و فاوا( مدل پیشنهادي اجرا شده در تحقیق

وجو  جست ،در این مطالعه به منظور یافتن یک الگوي مطلوب در منابع مختلف): و مهارت تدریس
این الگـو مربـوط    .دخاب شانت) آورانه دانش محتوایی، تعلیمی، فن(1TPCK شد و الگویی با عنوان 

در این الگـو، فـاوا و یـادگیري مسـأله محـور در      . بود )2009(به تحقیق انجام شده توسط سو و کیم 
در این الگو فقـط   .دطراحی دروس انجام گرفته بو ،موضوعات درسی تلفیق شده و به کمک آن دو

و مراحـل کـار و ابعـاد    محتوا وجود داشـت کـه نـاقص بـود      یادگیري مسأله محور و ،سه عنصر فاوا
 ،تصمیم گرفته شد مراحل اجـرا  ،)1کل ش(بنابراین در الگوي پیشنهادي  .کرد ینمدانش را مشخص 

هماهنگ با یادگیري مسأله محور و ابعاد دانش محتـوایی و مهـارت تـدریس کـه برگرفتـه از ابعـاد       
زمـانی شـکل    ،دلسـاختار اصـلی م ـ   ،در کل .دنجانده شو، گدانش معلم در دوره تربیت معلم است

بنـابراین در   .دبـه کـار بـا رایانـه مشـاهده ش ـ      آنهـا گرفت که ضعف دانشجویان در تدریس و علاقه 
                                                      

1. Technological Pedagogical Content Knowledge 
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با همکاري هـم از طریـق یـک     ،شد یمطراحی و تولید مواد آموزشی از دانشجویان خواسته س کلا

براي تسـهیل   ،شد یمخواسته  آنهااز  :مثلاً .تدریس یک مفهوم ریاضی را نشان دهند ،اي برنامه رایانه
در ایـن   .داي طراحی کنن ـ یک برنامه رایانه م،در کشف قانون مساحت مستطیل در مرحله نیمه مجس

دو بعد دانش محتوایی و مهارت تدریس وجود دارد که مدرس تربیت معلم به منظور تقویـت   ،مدل
 ،خواهـد  یم ـ آنها یی مطرح کرده و با درگیر کردن دانشجویان در حل مشکل ازها مسأله ،هر دو بعد

طرحـی را روي کاغـذ    ،آوري اطلاعات پیرامون مسـأله مـورد نظـر    وگو و جمع بعد از بحث و گفت
آن را به نمـایش بگذارنـد؛ سـپس     ،آشنایی دارند آنهاپیاده نمایند و با استفاده از ابزارهاي فاوا که با 

 .دل مسـأله بپردازن ـ نحوه حل مشکل را شـرح دهنـد و بـه تحلیـل مراحـل ح ـ      خواهد یماز هر گروه 
فکـر   ،که دانشجویان به عقـب برگردنـد و در خصـوص نحـوه تفکرشـان      شود یممرحله اخیر باعث 

پـس از برخـورد بـا     ،رنـد یگ یم ـ ي دیگر این مرحله این است کـه دانشـجویان یـاد   ها تیمزاز  .دکنن
انتهـا  فرآیند حل مشکل را از ابتـدا تـا    ،مشکلات مختلف در صورت حل شدن یا حل نشدن مشکل

مرور کرده و به بررسی علل موفقیت خود در حل مشکل یا علل عدم موفقیت خود در حـل مشـکل   
هـاي   یابی است که مـدرس بـه منظـور اطمینـان از آموختـه      ارزش ،مرحله نهایی در این مدل .دبپرداز

دیـد  ي جهـا  تی ـموقعدر  ،اند آموختهچه  تا دانشجویان از آن ،یی فراهم کردهها تیموقع ،دانشجویان
هنگـام   .ددر بعد دانش محتوایی و یا مهارت تدریس فراهم کر ،توان یمرا  ها تیموقع .داستفاده کنن

  .دده یمگر را دارد و بازخوردهاي مناسب را ارایه  مدرس نقش تسهیل ،اجراي روش
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  ور و فاوامح لهأمدل پیشنهادي براي تلفیق یادگیري مس .1شکل 
  

از  1اي بود که براي پاسخ به سـؤال   ساخته آزمون محقق ،گیري مورد استفاده ابزار اندازه :ابزار تحقیق
یـابی   دریس عملی مفاهیم ریاضی و ارزشت(از آزمون عملی  2آزمون تئوري و براي پاسخ به سؤال 

ــک   ــق چ ــدریس از طری ــت ت ــتفاده شـ ـ) لیس ــوري    .داس ــش تئ ــؤالات بخ ــدف از س ــنجش  ،ه س
مفاهیم ریاضی دوره ابتدایی بود و هدف از بخـش عملـی،   ص محتوایی دانشجویان در خصو دانش

هاي  به ملاكادامه که در  ددر تدریس مفاهیم ریاضی دوره ابتدایی بو آنهاسنجش مهارت تدریس 
   .شود سنجش دانش محتوایی و مهارت تدریس اشاره می

از روش اکتشـافی و حـل    ،تـوان  دهید کـه چگونـه مـی   شرح : گیري در حوزه دانش محتوایی ابزار اندازه
مسأله در تدریس مفاهیم ریاضی استفاده کرد؛ تفاوت سـه مرحلـه تـدریس مجسـم، نیمـه مجسـم و       
مجرد را شرح دهید؛ در مرحله مجسم، بـراي تـدریس ضـرب، چـه وسـایلی را مـورد اسـتفاده قـرار         

ل در سـه مرحلـه مجسـم، نیمـه مجسـم و      دهید؛ نحوه تدریس تفریق با انتقال را از طریق یک مثا می

  نش محتوایی و مهارت تدریس ارایه مسایل مربوط به دا

 در حل مشکل ها گروهدرگیر شدن 

 اجرا

  یابی از دانش محتوایی و مهارت تدریس  ارزش

 یادگیري مسأله محور
  

  فاوا

  يبند گروه

  آوري اطلاعات  جمع

  تحلیل مراحل حل مسأله



  163/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
مجرد شرح دهید؛ نحـوه تـدریس مسـاحت مسـتطیل را بـا اسـتفاده از روش اکتشـافی شـرح دهیـد؛          

توان به کمک مساحت مستطیل، مساحت متوازي الاضلاع را آموزش داد؛ بـا اسـتفاده از    چگونه می
سـتفاده از روش حـل   الاضـلاع را شـرح دهیـد؛ بـا ا     روش اکتشافی، نحوه تدریس مسـاحت متـوازي  

آمـوزان کمـک کـرد از     توان به دانش مسأله، نحوه تدریس محیط ذوزنقه را شرح دهید؛ چگونه می
هـاي واقعـی اسـتفاده کننـد؛ بـا اسـتفاده از        ها در موقعیـت  مساحت و محیط به منظور کاربرد آموخته

تـوان آمـوزش داد؛ بـا اسـتفاده از روش      روش اکتشافی، ضرب یـک عـدد در کسـر را چگونـه مـی     
  .توان آموزش داد اکتشافی، ضرب کسر در یک عدد را چگونه می

سؤالات این آزمون با توجه به مفاهیم ریاضـی دوره ابتـدایی،    :گیري در حوزه مهارت تدریس اندازهابزار 
معلمان، قبل و بعـد از اجـرا بـه کمـک       تنظیم شد و در قالب آزمون عملی، مهارت تدریس دانشجو

بعد از مشاهده تدریس عملی، چک لیسـت تنظـیم شـد و در پایـان، نمـره      . چک لیست سنجیده شد
: هـاي ارزیـابی شـامل ایـن مـوارد اسـت       مـلاك . تغییـر داده شـد   20تا  0اسبه شده به مقیاس کل مح

 سیتـدر  در مراتب سلسله تیرعا؛ نظر مورد مفهوم سیتدر از قبل ،يریادگی يازهاین شیپ یابیارز
 مرحلـه  سـه  تی ـرعا رنـدگان یادگی در زهی ـانگ جادیا جهت مناسب وهیش از استفاده؛ نظر مورد مفهوم

 رنـدگان یادگی نمـودن  ری ـدرگ؛ فعال يها روش از استفاده با مفهوم سیتدری؛ اضیر میاهمف سیتدر
 يهـا  تی ـموقع در هـا  آموختـه  کاربرد جهت مناسب يها تیفعال از استفاده؛ مسأله حل و اکتشاف در

 مـورد  مفهـوم  سیتـدر  صحت؛ مطالب بهتر میهتف جهت مناسب لیوسا و ها رسانه از استفادهی؛ واقع
 سیتـدر  در مهـارت ؛ رنـدگان یادگی يهـا  آموختـه  از یابی ارزش جهت مناسب وهیش از هاستفاد؛ نظر

  .نظر مورد مفهوم
براي سنجش روایی از روایـی محتـوا اسـتفاده شـد کـه پـس از بررسـی        : روایی و پایایی سؤالات آزمون

سؤالات مناسب در بخش تئوري و عملـی انتخـاب    ،محتوا توسط متخصصان روش تدریس ریاضی
 ،بازآزمایی استفاده شد کـه بعـد از دو هفتـه    ،براي سنجش پایایی آزمون نیز از روش آزمون. دشدن

 ؛مجدداً آزمون براي هر دو گروه بـه اجـرا گذاشـته شـد و سـپس نتـایج مـورد تحلیـل قـرار گرفـت          
  .محاسبه شد که هر دو معنادار بودند 94/0تدریس  تو مهار 93/0همبستگی دانش محتوایی 

از اجراي طرح، دانشجویان هر دو گروه در ترم قبل، واحد روش تـدریس ریاضـیات   قبل : شیوه اجرا
هـایی در حـوزه دانـش     هـا و فنـون تـدریس را گذرانـده بودنـد؛ ولـی ضـعف        دوره ابتدایی و روش

دانشـجویان در دو گـروه   . محتوایی و مهارت تدریس مفاهیم ریاضی بین دو گروه، مشاهده می شد
ابتـدا از دو   ).داطلاعـی از شـرکت در پـژوهش نداشـتن     آنهـا ود خ ـ(نـد  کنترل و آزمایش قـرار گرفت 

 .دآزمون تئوري و عملی در خصوص نحوه آموزش مفاهیم ریاضی دوره ابتدایی به عمل آم ـ ،گروه
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اي بـه عمـل آمـد و آنهـا در ایـن       دقیقـه  90آزمون تئوري هر گروه، در شرایط یکسان و یک جلسه 

در آزمـون  . ولی آزمون عملی به زمان بیشـتري نیـاز داشـت    .مدت به سؤالات تشریحی پاسخ دادند
دقیقه به تدریس مفهوم مـورد نظـر پرداختنـد و نحـوه      10عملی، هر یک از دانشجو معلمان به مدت 

. لیست ارزیـابی مهـارت تـدریس، تنظـیم شـد      تدریس آنها از طرف مدرس، مشاهده و سپس چک
تـدریس عملـی در گـروه کنتـرل و آزمـایش،      بـراي   ،لازم به ذکر است که مفـاهیم انتخـاب شـده   (

در ادامـه، آزمـون تشـریحی هـر دو     ). یکسان بود و در شرایط یکسان هم تدریس عملی برگزار شد
گروه به منظور سنجش دانش محتوایی توسط مدرس، تصحیح شد و امتیازات ارزیابی چک لیسـت  

دست آمده مورد تحلیـل   هاي به دهتغییر داده شد و دا 20تا  0مهارت تدریس نیز محاسبه و به مقیاس 
 ،ربض ـ(قبل از اجراي روش در هر دو گروه، برخی از مفـاهیم ریاضـی دوره ابتـدایی    . قرار گرفت

محیط اشـکال   ؛ذوزنقه ،لوزي ،مثلث ،الاضلاع يمتواز ،مستطیل ،تفریق؛ مساحت اشکال مربع ،جمع
مشورت مـدرس روش تـدریس   انتخاب شدند و از میان آنها با  )رضرب و تفرق کس ،جمع ؛هندسی

الاضلاع، محیط ذوزنقه، ضرب کسر در  تفریق با انتقال، مساحت متوازي(ریاضی، چهار مفهوم مهم 
براي آموزش نحوه تدریس چهـار   ،انتخاب شدند و در گروه کنترل) یک عدد و یک عدد در کسر

رحلـه بـه مرحلـه و از    م ،توسط مـدرس تهیـه شـد کـه در آن     پاورپوینتافزار  اي با نرم مفهوم، برنامه
نحـوه تـدریس مفـاهیم     ،)هجلس 4( طی دو هفته  ،ي این برنامهها تیقابلو با استفاده از  طریق انیمیشن

چنین در اسلایدهاي تهیه شده به دانشجو معلمان، نحوه تـدریس مفـاهیم    هم .دمورد نظر، تدریس ش
در گروه آزمایش نیز، ابتـدا  . شدهاي حل مسأله و اکتشافی، آموزش داده  ریاضی با استفاده از روش

بـراي  : طـور مثـال   بـه ( شـد  مطـرح   ،اي پیرامون هـر کـدام از مفـاهیم    چهار مفهوم معرفی شد و مسأله
آمـوزان   اي طراحی کنید که از طریـق آن، دانـش   اي رایانه تدریس مساحت متوازي الاضلاع، برنامه

از آنهـا خواسـته    .)الاضلاع پی ببرنـد  يخودشان به قانونی براي محاسبه مساحت متواز ،دوره ابتدایی
هاي حـل مسـأله و اکتشـافی، در     آوري اطلاعات و تنظیم طرح خود بر اساس روش بعد از جمع ،شد

از  ،سـازند  یم ـاي کـه   این بـود کـه در برنامـه    ،یکی از شرایط. ، طرح را اجرا کنندپاورپوینتمحیط 
ي انتقـال مفـاهیم اسـتفاده کننـد؛ مـثلاً از      منـدي بـرا   ي موجود در محیط برنامه به نحو هدفها افکت
بـا   .دکردن ـ یم ـي خروجـی بـراي تفریـق بایـد اسـتفاده      هـا  افکتي ورودي براي جمع و از ها افکت

با  آنهااي که  در واقع مسأله .محیط و مساحت را نشان دهند ،توانستند یمي دیگر ها افکتاستفاده از 
آمـوزان بـه    دانـش  ،پویا بسازند که از طریق آن برنامـه اي  این بود که چگونه برنامه ،آن درگیر بودند

در . مسأله و اکتشافی استفاده کننـد  هاي حل کشف مفاهیم بپردازند و در این راستا لازم بود از روش
اي بسـازند کـه از آن طریـق،     هم خود آنها درگیر در مسـأله بودنـد و هـم قـرار بـود برنامـه       ،حقیقت



  165/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
آوري اطلاعـات   بنـدي شـده و بـه جمـع     گـروه  ،دانشجویان. نمایندآموزان را درگیر در مسأله  دانش

پرداختند، در مورد شیوه تدریس مفاهیم مورد نظر، کتاب روش تدریس ریاضیات را مطالعه کـرده  
کردنـد و نتـایج را روي    و در مورد نحوه ارایه مفهوم به شکل اکتشافی یا حل مسأله با هم بحث مـی 

اي  برنامـه  هـا،  طـرح یی را تنظـیم کـرده و بـر اسـاس آن     هـا  طـرح  ،کردنـد؛ در نهایـت   کاغذ ثبت می
در گروه آزمـایش نیـز   . جهت تدریس مفاهیم تعیین شده، ساختند پاورپوینتمحور در محیط  مسأله

در پایان اجرا دوباره آزمون تئوري و  ،بدین ترتیب. به طول انجامید) هجلس 4( هفرآیند اجرا، دو هفت
آزمـون تئـوري در   . ه دانش محتوایی و مهارت تدریس به عمـل آمـد  عملی از هر دو گروه در حوز

اي از هر دو گروه در شرایط یکسان به عمل آمد و براي اجراي آزمـون عملـی    دقیقه 90یک جلسه 
تا یـک مفهـوم ریاضـی     ،دقیقه وقت داده شد 10نیز به هر دانشجو معلم در گروه کنترل و آزمایش، 

شجو توسط مـدرس، مشـاهده و چـک لیسـت ارزیـابی مهـارت       را تدریس نماید، تدریس عملی دان
آزمـون تئـوري   . تغییـر داده شـد   20تا  0تدریس، تکمیل شد و سپس امتیازات، محاسبه و به مقیاس 

  .تهر دو گروه نیز، توسط مدرس، تصحیح و نتایج آن مورد تجزیه و تحلیل قرار گرف

  ها یافته

بـه  ) راي سـنجش دانـش محتـوایی   ب(صورت تئوري آزمونی از هر دو گروه به  ،قبل از اجراي روش
کـه   شـود  یممشاهده  ،1با توجه به جدول . ارایه شده است 2و  1که نتایج آن در جداول د آم عمل

   .دچندان تفاوتی ندارن ،آزمون دانش محتوایی میانگین و انحراف معیار دو گروه در پیش
 ییآزمون دانش محتوا میانگین و انحراف معیار پیش. 1جدول 

  میانگین خطاي معیار  انحراف معیار  میانگین  تعداد  گروه
  32/0  62/1  28/14  24  کنترل

  31/0  55/1  70/14  25  آزمایش
  

 tن آزمون دانش محتوایی از آزمو دار بودن تفاوت بین دو میانگین در پیش به منظور بررسی معنی
   .ترایه شده اسنتایج آن ا ،2مستقل به همراه آزمون لون استفاده شد که در جدول 
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  آزمون دانش محتوایی مستقل براي مقایسه میانگین دو گروه در پیش tآزمون . 2جدول 

  هاي یکنواخت مستقل با واریانس tآزمون   آزمون لون

F  
سطح 
 t  معناداري

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

تفاوت 
  میانگین

خطاي 
اختلاف 
  معیار

% 95فاصله اطمینان 
براي اختلاف دو 

  میانگین
  بالاترین  ترین پایین

14/0  70/0  70/1  47  096/0  77/0  45/0  14/0 -  68/1  
  

ي ها انسیوارنتیجه گرفت که  توان یماست،  P <05/0که  با توجه به این) نزمون لوآ( 2در جدول 
 ها انسیواراز اطلاعات موجود در بخش برابري  ،به همین علت .نواخت است یک ،دو گروه

در  .شود یمپذیرفته  ،است، پس فرض صفر P <05/0نیز  tدر جدول آزمون  .تاستفاده شده اس
جدول  tاز  47و با درجه آزادي  05/0داري  ، در سطح معنی)70/1(محاسبه شده t  ،حقیقت

دار  معنی ،آزمون نتیجه گرفت که تفاوت بین نمرات پیش ،توان یمپس  .است تر کوچک) 000/2(
 ،داري بین دانش محتوایی دو گروه تفاوت معنی ،ي روش مورد نظربه عبارتی قبل از اجرا .تنیس

  .وجود نداشت
به ) راي سنجش دانش محتواییب(آزمونی از هر دو گروه به صورت تئوري  ،بعد از اجراي روش

که  شود یممشاهده  ،3با توجه به جدول . ارایه شده است 4و  3عمل آمد که نتایج آن در جدول 
   .دتفاوت دارن ،آزمون دانش محتوایی ار دو گروه در پسمیانگین و انحراف معی

  آزمون دانش محتوایی میانگین و انحراف معیار پس. 3جدول 

  میانگین خطاي معیار  انحراف معیار  میانگین  تعداد  گروه
  17/0  87/0  27/15  24  کنترل

  24/0  19/1  18/18  25  آزمایش
  

 tن آزمون دانش محتوایی از آزمو گین در پسدار بودن تفاوت بین دو میان به منظور بررسی معنی
  .تنتایج آن ارایه شده اس ،4مستقل به همراه آزمون لون استفاده شد که در جدول 

  
  
  



  167/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
  آزمون دانش محتوایی مستقل براي مقایسه میانگین دو گروه در پس  tآزمون . 4جدول 

  هاي یکنواخت مستقل با واریانس tآزمون   آزمون لون

F  
سطح 
 t  معناداري

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

تفاوت 
  میانگین

خطاي 
اختلاف 
  معیار

% 95فاصله اطمینان 
براي اختلاف دو 

  میانگین
  بالاترین  ترین پایین

29/3  076/0  73/9  47  000/0  90/2  29/0  30/2  51/3  
  

نتیجه گرفت که  ،توان یم ،است P <05/0که  با توجه به این )نزمون لوآ( 4در جدول 
از اطلاعات موجود در بخش برابري  ،به همین علت .نواخت است یک ،ي دو گروهها نسایوار
 .شود یمرد  ،است، پس فرض صفر P >05/0نیز  tدر جدول آزمون  .تاستفاده شده اس ها انسیوار

جدول  tاز  47و با درجه آزادي  05/0داري  ، در سطح معنی)73/9(محاسبه شده t  ،در حقیقت
دار  معنی ،نتیجه گرفت که تفاوت بین نمرات پس آزمون توان یمپس  ؛است تر بزرگ ،)000/2(

تلفیق یادگیري مسأله محور با فاوا به توسعه  ،گفت توان یمدرصد اطمینان  95پس با . تبوده اس
 ،دانش محتوایی دانشجو معلمان در یادگیري مفاهیم مربوط به روش تدریس ریاضی دوره ابتدایی

  .دکن یمکمک 
) سراي سنجش مهارت تدریب(آزمونی از هر دو گروه به صورت عملی  ،اجراي روشقبل از 

که  شود یممشاهده  5با توجه به جدول . ارایه شده است 6و  5که نتایج آن در جدول د آم  به عمل
   .دتفاوت چندانی ندارن ،آزمون مهارت تدریس میانگین و انحراف معیار دو گروه در پیش

  آزمون مهارت تدریس حراف معیار پیشمیانگین و ان. 5جدول 

  میانگین خطاي معیار  انحراف معیار  میانگین  تعداد  گروه
  33/0  63/1  07/14  24  کنترل

  32/0  60/1  88/14  25  آزمایش
  

 tن آزمون مهارت تدریس از آزمو شیدر پدار بودن تفاوت بین دو میانگین  به منظور بررسی معنی
  .تنتایج آن ارایه شده اس ،6ه شد که در جدول مستقل به همراه آزمون لون استفاد
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  آزمون مهارت تدریس شیدر پمستقل براي مقایسه میانگین دو گروه t آزمون . 6جدول 

  هاي یکنواخت مستقل با واریانس tآزمون   آزمون لون

F  
سطح 
 t  معناداري

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

تفاوت 
  میانگین

خطاي 
اختلاف 
  معیار

% 95فاصله اطمینان 
براي اختلاف دو 

  میانگین
  بالاترین  ترین پایین

127/0  72/0  37/0  47  71/0  17/0  46/0  76/0 -  10/1  
 

ي ها انسیوارنتیجه گرفت که  توان یم ،است P <05/0که  با توجه به این )نزمون لوآ( 6 در جدول
 ها انسیواراز اطلاعات موجود در بخش برابري  ،به همین علت .نواخت است یک ،دو گروه

در  .شود یمپذیرفته  ،پس فرض صفر است P <05/0 نیز tدر جدول آزمون  .تاستفاده شده اس
جدول  tاز  47و با درجه آزادي  05/0داري  در سطح معنی ،)37/0(محاسبه شده t  ،حقیقت

مهارت  ،آزمون نتیجه گرفت که تفاوت بین نمرات پیش ،توان یم ،پس .است تر کوچک ،)000/2(
  .تدار نبوده اس س معنیتدری

  )سراي سنجش مهارت تدریب(آزمونی از هر دو گروه به صورت عملی  ،بعد از اجراي روش
که  شود یممشاهده  7با توجه به جدول . ارایه شده است 8و  7آمد که نتایج آن در جدول  به عمل

    .دتفاوت دارن ،میانگین و انحراف معیار دو گروه در پس آزمون مهارت تدریس
  آزمون مهارت تدریس  میانگین و انحراف معیار پس. 7جدول 

  میانگین خطاي معیار  انحراف معیار  میانگین  تعداد  گروه
  44/0  16/2  02/15  24  کنترل

  69/0  47/3  18/17  25  آزمایش
  

 tدار بودن تفاوت بین دو میانگین در پس آزمون مهارت تدریس از آزمون  جهت بررسی معنی
   .تنتایج آن ارایه شده اس ،8شماره زمون لون استفاده شد که در جدول مستقل به همراه آ

  
  
  
  



  169/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
  آزمون مهارت تدریس مستقل براي مقایسه میانگین دو گروه در پسt آزمون . 8جدول 

  هاي یکنواخت مستقل با واریانس tآزمون   آزمون لون

F  
سطح 
 t  معناداري

درجه 
  آزادي

سطح 
  معناداري

تفاوت 
  میانگین

خطاي 
ف اختلا
  معیار

% 95فاصله اطمینان 
براي اختلاف دو 

  میانگین
  بالاترین  ترین پایین

17/0  68/0  59/2  47  013/0  16/2  83/0  48/0  83/3  
  

نتیجــه گرفــت کــه  ،تــوان یمــ ،اســت P <05/0کــه  بــا توجــه بــه ایــن )نزمــون لــوآ( 8در جــدول 
ات موجـود در بخـش برابـري    از اطلاع ـ ،به همـین علـت   .نواخت است یک ،ي دو گروهها انسیوار
 .شـود  یمرد  ،پس فرض صفر است P >05/0نیز  tدر جدول آزمون  .تاستفاده شده اس ها انسیوار

جـدول   tاز  47و بـا درجـه آزادي    05/0داري  در سـطح معنـی   ،)59/2(محاسبه شـده  t  ،در حقیقت
دار  معنـی  ،زمـون آ نتیجه گرفت که تفاوت بین نمـرات پـس   توان یم ،پس .است تر بزرگ ،)000/2(

گفت که تلفیق یادگیري مسأله محور با فاوا به توسعه مهـارت   ،توان یمدرصد اطمینان  95است و با 
     .تدریس دانشجو معلمان در تدریس مفاهیم ریاضی دوره ابتدایی کمک کرده است

  گیري بحث و نتیجه

ن دو گـروه بـود و مشـخص    دار بـی  هاي حاصل از این مطالعه، نشان دهنده وجود تفـاوت معنـی   یافته
نمود که استفاده از مدل تلفیق یادگیري مسأله محور و فاوا در یادگیري دانـش محتـوایی و مهـارت    

توسـعه  نشـان داد کـه بـراي     هـا  افتـه در حقیقت، نتـایج ی . تمؤثرتر بوده اس ،تدریس دانشجو معلمان
روش فعـالی اسـتفاده    بهتـر اسـت در تـدریس از    ،محتوایی و مهارت تدریس دانشجو معلمان دانش

 .یافتـه شـود  تا به نتیجه مطلـوبی دسـت    ،ردآوري فاوا همراه ک کرده و یادگیري مسأله محور را با فن
و یادگیري مسأله محـور بـه علـت درگیـر کـردن       شیها تیجذابو  ها تیقابلآوري رایانه به علت  فن

در تربیت معلـم، لازم اسـت   . کلید موفقیت در این تلفیق بوده است ،دانشجویان در فرآیند یادگیري
چـرا کـه آن دانشـجویان     .مهارت تدریس دانشجو معلمان هم افزایش یابد ،علاوه بر دانش محتوایی

هـا بـه    شوند که بـراي تـدریس در آن کـلاس    هاي درسی می بعد از فراغت از تحصیل، وارد کلاس
ایی جهـت تـدریس یـک    یک معلـم ابتـد   :به طور مثال .دانش محتوایی و مهارت تدریس نیاز دارند

مفهوم ریاضی هم باید با آن مفهوم، آشنایی کـافی داشـته باشـد کـه دانـش محتـوایی او را تشـکیل        
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دهد و هم باید مهارت عملی در تدریس آن مفهوم داشته باشد که بـه مهـارت تـدریس، مربـوط      می
شـد، در  ولـی مهـارت تـدریس نداشـته با     ،اگر معلمی دانش محتـوایی خـوبی داشـته باشـد    . شود می

ولـی دانـش محتـوایی نداشـته      ،البته اگر مهارت تدریس داشـته باشـد   .موفق شود ،تواند کارش نمی
چون براي تدریس و اداره کلاس بـه هـر دو مهـارت     .در کارش موفق شود ،تواند باشد، باز هم نمی

زش ببینـد،  معلـم آمـو   فعال در مراکز تربیـت  حال اگر دانشجو معلم این دو را به شیوه غیر. نیاز است
همـواره دانشـجو    ،بدون شک در کمتر زمـانی آنهـا را فرامـوش خواهـد کـرد؛ بنـابراین لازم اسـت       

مدرسـان   ،اي آموزش ببینند که مورد علاقه آنهـا بـوده و از طـرف دیگـر لازم اسـت      معلمان با شیوه
ي را تـر  تـر و مـؤثر   تربیت معلم با فراهم کردن درگیري و فعالیت در کلاس درس، یـادگیري عمیـق  

ــد  ــراهم نماین ــا ف ــراي آنه ــا ،ب ــه    ت ــه آموخت ــی ک ــان روش ــا هم ــده ب ــم در آین ــان ه ــه  آن معلم ــد، ب ان
آوري را در  هــاي اســتفاده از فــن روش ،چنــین لازم اســت شــان نیــز بیاموزنــد و هــم  آمــوزان دانــش
در ایـن  . کـار برنـد   هـا را بـه   آن روش ،تا در آینده، بهتر بتواننـد  ،هاي درس خود تمرین کنند کلاس
به کـار بـا رایانـه     آنهامندي  هبا توجه به ضعف دانشجویان در تدریس مفاهیم ریاضی و علاق ،تحقیق

  .دتا این ضعف از میان برداشته شو ،از تکنیک تلفیقی مؤثري استفاده شد
هـاورد و   ؛)2009(سـو و کـیم    ؛)2006(هـاي گالسـن و کوبـت     نتایج ایـن پـژوهش بـا پـژوهش    

 .هماهنگ است) 2011(واکر و همکاران  ؛)2011(لین و لاي  ؛)2000(رکوود ؛ ک)2000(همکاران 
: در تحقیقات مشابه، تلفیق فاوا و یادگیري مسأله محور، نتایج دیگري را هم بـه همـراه داشـته اسـت    

بـه عنـوان مـانعی     ،رسد یمگرایی به نظر  که کمبود یک فلسفه ساخت اند دادهنشان  ،نتایج تحقیقات
بکـر،  (د آوري در کـلاس درس باش ـ  معلمـان بـه منظـور تلفیـق مـؤثر فـن      یند کلی آموزش آبراي فر

طـور مـداوم در یـادگیري     تنهـا بـه   آوري نه تلفیق فن ،معلمان معتقد بودند ،طبق یک مطالعه). 2000
آمـوزان را   دانـش  ،درسـی  آوري در برنامـه  ؛ بلکـه تلفیـق فـن   ردیگ یممسأله محور مورد استفاده قرار 

 کرکـوود، (ي را کسـب کننـد   العمـر  مـادام ي هـا  مهـارت تـا   ،کنـد  یمکمک  اآنهانگیزاند و به  برمی
و  دانشـجو معلمـان جهـت تـدریس و یـادگیري تلفیقـی از فـاوا        ،اي در سـنگاپور  در مطالعه). 2000

فهـم خـوبی از دانـش تـدریس دربـاره       ،معلمـان  دانشـجو  ،محورکه نتیجه نشـان داد  یادگیري مسأله
پـذیري در یـادگیري خودشـان را     اسـتقلال و مسـؤولیت   .نـد دسـت آورد  محـور بـه   یادگیري مسـأله 

در تحقیـق گالسـن و   ). 2009سـو و کـیم،   (تقویـت شـد   آنهـا تفکر انتقادي و تفکر خلاق  .آموختند
 ،در ایـن تحقیـق   .تاي فاوا در یادگیري بسیار زیـاد اس ـ  مشخص شد که نقش انگیزه) 2006(کوبت 

ز فاوا را به کمـک درگیـري در یـک پـروژه یـادگیري      استفاده ا ،دانشجویان به عنوان معلمان آینده
چـه نتـایج ایـن تحقیـق را از تحقیقـات       آن. افـزایش پیـدا کـرد    آنهامسأله محور یاد گرفتند و علاقه 



  171/… و مهارت تدریس دانشجو معلمان از طریقتوسعه دانش محتوایی 

 
محتوایی به مهارت تدریس هـم پرداختـه شـده     این است که علاوه بر دانش ،سازد مشابه، متمایز می

ایـن تحقیـق روي   . بـه هـر دو جنبـه توجـه شـود      ،م اسـت براي تربیت معلمان، لاز ،دهد که نشان می
دانشجو معلمان با استفاده از مدل پیشنهادي بـراي اولـین بـار انجـام گرفـت و مشـخص سـاخت کـه         

استفاده از این مـدل بـه   . مهارت تدریس آنها را هم ارتقاء بخشید ،توان علاوه بر دانش محتوایی، می
محـور را بـا فـاوا در     یـادگیري مسـأله   ،حتـی بتواننـد  کند کـه بـه را   پژوهشگران و معلمان کمک می

نتایج حاصل از این تحقیق مشخص ساخت کـه  . درسی تلفیق کرده و مورد ارزیابی قرار دهند برنامه
هـاي   نظریـه  .درسـان  ینم ـموفقیت  بهاستفاده از فاوا به تنهایی و بدون توجه به یک پشتوانه قوي ما را 

در ایـن   ،توانند ال یادگیرندگان در فرآیند یادگیري هستند، مییادگیري جدید که معتقد به نقش فع
توانـد بـه    فـاوا مـی  . درسـی بـه مـا کمـک کننـد      کارگیري فـاوا در برنامـه   گشا باشند و در به زمینه راه

ي مـؤثري مثـل   ها کیتکناز  ،توان درسی تلفیق شود و در اجراي آن می ي مختلف در برنامهها شکل
  .دتا نتیجه مطلوبی به بار آور ،ده کردیادگیري مسأله محور استفا

باعـث شـد   : در این تحقیق تلفیق فاوا با یادگیري مسأله محور، چنـد مزیـت اساسـی و مهـم داشـت      
کار گیرنـد؛ برخـی    معلمان مفاهیم ریاضی دبستان را بهتر بیاموزند و آنها را در عمل، بهتر به دانشجو

نقـش   ،از طریق این تلفیـق، توانسـتند   ،لاسی نداشتندهاي ک از دانشجویان که علاقه زیادي به فعالیت
محـور   تري در کلاس ایفا کنند، چرا که کار با رایانه براي آنها خوشایند بود؛ یـادگیري مسـأله   فعال

تا دانشجو معلمان درگیر در حل مسأله شوند و از طریق درگیر شـدن در حـل مسـأله،     ،نیز باعث شد
هـاي تلفیـق فـاوا و     از دیگـر مزیـت   :ندارا بهتـر بـه خـاطر سـپ    مفاهیم ریاضی و شیوه تدریس آنهـا ر 

یادگیري مسأله محور این بود که دانشجو معلمان به طور عملـی بـا کاربردهـاي رایانـه در آمـوزش،      
شـان اسـتفاده    هـاي درس  در آینده از این شیوه بـه درسـتی در کـلاس    ،شود آشنا شدند که باعث می

محـیط یـادگیري را    ،سأله محور و فـاوا اسـتفاده کـرده بودنـد    گروهی که از تلفیق یادگیري م. کنند
 .داستفاده شـو  ،ي دیگر هم از این شیوهها کلاسدر  ،خوشایند و مطلوب ذکر کرده و پیشنهاد دادند

بسـیاري از   ،کردند کـه در ایـن جریـان    احساس رضایت کرده و عنوان می ،دانشجویان از این تجربه
یقـی در خصـوص مفـاهیم ریاضـی دوره ابتـدایی بـه دسـت        شان برطـرف شـده و فهـم عم    اشکالات

مدرسـان تربیـت معلـم بـه منظـور تقویـت دانـش محتـوایی و          ،شـود  پیشنهاد مـی  ،بنابراین .اند آورده
ي مختلف استفاده از فـاوا، آنهـا را درگیـر در    ها شکلي تدریس دانشجو معلمان از طریق ها مهارت

  .بیاموزند آنهاددادن را به حل مسأله نموده و چگونه آموختن و چگونه یا
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