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 چكيده

 سازي مناسبي را براي ارائه اطلاعات و يافته هاي معتبر در سطح ملي و بين المللي فراهم ، شرايط و زمينه انجام مطالعات تطبيقي
 يكديگر مقايسه از اين طريق نظام هاي آموزشي كشورها مي توانند جايگاه و عملكرد خود را در ابعاد مختلف آموزشي با . سازد مي

 پژوهش حاضـر . ، راهكارهاي علمي و عملي براي كيفيت بخشي به نظام آموزشي را شناسايي كنند ناخت نقاط قوت و ضعف و با ش
 به علوم با عمكرد درسي علوم دانش آمـوزان پايـه ارزش نسبت ، نگرش نسبت به علوم و بررسي رابطه بين خودپنداره علوم با هدف

 ۵۲۱۵ دانش آمـوز ايرانـي و ۳۹۸۱ تعداد . است انجام گرفته ۲۰۰۷ ن و سوئد بر اساس داده هاي مطالعه تيمز هشتم در دو كشور ايرا
 هـاي در ايـن مطالعـه كـه از داده . دادنـد نمونه اين پژوهش را تشكيل ، داشتند شركت ۲۰۰۸ دانش آموز سوئدي كه در مطالعه تيمز

 ، داده ها با استفاده از تحليل رگرسيون استفاده شد ) تيمز ( رياضيات و علوم جمع آوري شده توسط مطالعه بين المللي روند پيشرفت
 بـود معنادار ۰ / ۰۰۱ در سطح كه در هر دو كشور رابطه بين خودپنداره علوم و پيشرفت تحصيلي علوم داد و يافته ها نشان شد تحليل

) ۰۰۱ / ۰ < P ( ، بـود معنـادار ن در همـان سـطح ا پيشرفت تحصيلي علوم به علوم ب ارزش نسبت اما رابطه بين نگرش نسبت به علوم و . 
 هاي مستقل نشان داد كه بين ميانگين همه متغيرهـا بـراي دانـش آمـوزان ايرانـي و سـوئدي براي گروه t مقايسه ميانگين ها با روش

 به علوم بـالاتر رزش نسبت ا ، نگرش نسبت به علوم و آموزان ايراني در خودپنداره علوم ميانگين دانش ، همچنين . بود تفاوت معنادار
 نبوده اما ميانگين پيشرفت تحصيلي براي دانش آموزان سوئدي بالاتر از دانش آموزان ايراني ، بود از ميانگين دانش آموزان سوئدي

 ) ي آسياي فرهنگ ( که احتمال آن وجود دارد که دانش آموزان ايرانی که دارای فرهنگی وابسته شد نتيجه گيری ، بر اين اساس . است
 های خود و نگرش ها تصوير روشنی از خود، توانايي تر است و بيشتر بر ارتباطات تأکيد می شود، که در آن فرديت کمرنگ هستند
 و يا اينکه داده مربوط به اين متغيرها با بی دقتی پاسخ هاي علت به سؤال و به اين اهميت کمی برای هر درس قائلند ، ين همچن ، ندارند

 . داده اند ز غير واقعی يا بالايي امتيا ها به سؤال
 . ، پيشرفت تحصيلي و تيمز خودپنداره، نگرش، اهميت به دروس : های کليدی واژه

نويسنده مسئول ∗
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 مقدمه

ــوم ــيات و عل ــرفت رياض ــد پيش ــي رون ــين الملل ــه ب ــز مطالع ــرين و 1 تيم ــي از مهمت  يك
 . كشور در آن شركت كـرده انـد شصت ترين مطالعات بين المللي است كه بيش از گسترده

مايي و علوم در پايه هاي چهارم ابتدايي ر اين مطالعه روند پيشرفت رياضيات و د  ، سوم راهن
 ، نتايج تيمـز اطلاعـاتي بـا ارزش و گسـترده در در واقع . شود ارزيابي مي سال آخر دبيرستان

 ن خـط مشـي هـاي هاي رياضـي و علـوم در اختيـار مربيـان و تعيـين كننـدگا برنامه ارتباط با
 ، پيشـرفت تحصـيلي هـا اتي نظير چگونگي آموزش اين درس ؛ اطلاع دهد آموزشي قرار مي
 ، عوامـل مـؤثر در پيشـرفت تحصـيلي و امكـان و علـوم ات رياضـي دروس دانش آموزان در

ديگر ت كننده مقايسه كشورهاي شرك مي ( با يك  ). 1387 ، كري
 تحصـيلي از موفقيـت شيابي ترين مطالعات بين المللي ارز اين مطالعه از بزرگترين و دقيق

مز و بررسـي نتـايج مشـخص گرديـد . ) 1381 ، گويا ( است  پس از شركت ايران در مطالعه تي
 هاي رياضيات و علوم در رده هاي آخر كه ايران از نظر عملكرد پيشرفت تحصيلي در درس

 . ) 1380 ، كيامنش و خيريه ( قرار گرفته است از ميان كشورهاي شركت كننده در اين مطالعه
 ايران در رده هاي آخر مشـخص سـاخت كـه دانـش آمـوزان ايرانـي در قرار گرفتن كشور

 و ايـن عـدم اسـت عملكرد تحصيلي خود در دروس رياضيات و علوم چنـدان موفـق نبـوده
 براي شناخت علل و ريشه هاي عدم موفقيت نياز است تـا . موفقيت ابتدا بايد علت يابي شود

قي و مقايسه اي صـورت گيـرد صورت تطبي ه مطالعه و تحقيق در سطح كلان و خرد و ب  بـه . 
 پژوهش حاضر در صدد مقايسه رابطـه برخـي از متغيرهـا بـا پيشـرفت ، منظور انجام اين مهم

 . تحصيلي علوم در دو كشور ايران و سوئد است
 و تـأثير آن بـر پيشـرفت 4 در رابطه با خودپنداره ) 2008 ( 3 و كلاسن 2 نتايج پژوهش چو

 ، ي ثروتمنـد، برابرطلـب دانش آمـوزان در كشـورها اره خودپند ، نشان مي دهد كه تحصيلي

1­ Trends in International Mathematics and Science Study ( TIMSS ) 
2­ Chiu 
3­ Klassen 
4­ self­concept
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 از ايـن . دارد قـوي اي رابطـه آزادمنش و داراي قوانين منعطف جنسيتي با پيشرفت تحصـيلي
 كشـورهايي كـه درآمـد ناخـالص ملـي ، انتخاب كشوري براي مقايسه بـا ايـران ، براي روي

 ، اميـد بـه زنـدگي 0 / 950 از ، شاخص رشد انسـاني بـالاتر ) به دلار آمريكا ( 30000 بالاتر از
مز 80 بالاتر از د ميـانگين 2007 سال و عملكرد دانش آموزان آنها در مطالعه تي  بـالاتر از حـ

مـام ، اسـتراليا و سـوئد هاي ژاپـن كشـور ، از ايـن ميـان ، مورد توجـه قـرار گرفتنـد كـه بود  ت
 گرديـد بهـ صـورت تصـادفي انتخـاب ند و نهايتـاً سـوئد خصوصيات فوق الذكر را دارا بود

مز (  ). 2007 1 گزارش تخصصي تي
 اول : ، عوامل مؤثر بر پيشرفت تحصيلي به دو دسته تقسيم شـده انـد در مطالعات مختلف

 شـامل عـواملي مثـل روش متغيرها و عواملي كه در بيرون از شخص يادگيرنده قرار دارند و
دريس معلم مـاعي ت  بـوط بـه و دوم متغيرهـايي كـه مر هسـتند ... اقتصـادي و - ، وضعيت اجت

ل شخصـــي هســـتند شـــخص يادگيرنـــده  از جملـــه خودپنـــداره، ؛ معروفنـــد 2 و بـــه عوامـــ
 در مطالعه حاضر به بررسي تأثير برخـي از متغيرهـاي ... . و 4 ، نگرش 3 ، ارزش خودكارآمدي

 و سـوئدي و مقايسـه ميـزان تـأثير شخصي بر روي پيشرفت تحصيلي دانش آمـوزان ايرانـي
مين متغيرها بر دانش آموزان دو  . كشور پرداخته شده است ه

 تفاوت هاي جنسيتي در پيشرفت تحصيلي علوم، ) 2007 ( 6 و چنگ يوآن 5 يونگ چنگ
 علوم، خودپنداره علوم و اهميت به علوم را براي دانش آموزان پايه هشتم تايواني بر اسـاس

مز  در ج يافته ها نشـان دهنـده آن اسـت كـه نتاي . اند كرده بررسي 2003 و 1999 داده هاي تي
 هايشان دارند و اهميت بيشـتري بـراي پسران خودپنداره بالايي نسبت به توانايي ، لوم درس ع

 . درس علوم قائلند و در مقابل نيز پيشرفت تحصيلي بالاتري نسبت به دختران دارا هستند
 هـايش در ارتبـاط بـا انجـام يـك يك فـرد بـه ادراك يـا بـاور او از توانـايي خودپنداره

 كنــد عتمــاد بــه نفــس در يــادگيري يــك درس اشــاره مــي عملكــرد مطلــوب يــا داشــتن ا

1­ TIMSS Technical Reports 
2­ personal Variables 
3­ value 
4­ attitude 
5­ Yuwen Chang 
6­ Cchung Yuan
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 بيـان مـي كنـد كـه تعـداد زيـادي ) 1994 ( 2 فرانكن . ) 2004 1 به نقل از ويلكينز ؛ 1984 ريس (
مالاً پايه و اساسي براي كليه رفتارهاي تحقيقات وجود دارد كه نشان مي  دهد خودپنداره احت

درسـه . است انگيزشي  رابطـه و خودپنـداره تحصـيلي بسياري از مطالعات بين پيشـرفت در م
 ؛ 1996 6 ؛ جانجتويـك 1992 5 ؛ بكستل و مـانكز 1997 4 ، برنز 3 ز ك جنز و گراني ( مثبت يافته اند

 تعـــدادي از مطالعـــات و ) 2008 ؛ چـــو و كلاســـن 2003 7 و مالينيـــك ؛ جانجتويـــك 1996
 ؛ 1982 8 بــروك آور ( همبســتگي بــين خودپنــداره و پيشــرفت تحصــيلي را نشــان داده انــد

 اغلب . ) 1380 ، از كريم زاده 1996 ، و اسكالويك 1986 10 اسكالويك ؛ 1982 9 پاسالاك كوا
درسـه اغلب به نظر  ، احتمـالاً خودپنـداره مثبـت دانـش آمـوز را مي رسد خوب بـودن در م
 دهد و آنهايي كـه خودپنـداره مثبتـي را رشـد داده انـد دربـاره خـود و توانـايي پيشرفت مي

 . كنند يف آموزشگاهي بهتر عمل مي هايشان احساس بهتري دارند و در نتيجه در تكال
 خودپنداره آنان را تحت تأثير قـرار ، كند فرهنگي كه انسان ها را اجتماعي مي ، همچنين

 پاسخ آزمودني هاي آمريكـايي . ) 1381 به نقل از پاتو 1991 11 ماركوس و كيتاياما ( مي دهد
 ، كشـورها اير پاسخ هاي آزمودني هاي سـ با طوركيفي ه در توصيفشان در مورد خودپنداره ب

 آيـا . ) 2000 12 واتكيـنس و همكـاران ( اسـت متفـاوت ، هنگ كنگ و روسـيه از جمله ايران
 دانـش آمـوزان سـوئدي بـا پاسخ دانش آموزان ايراني در توصيفشـان در مـورد خودپنـداره

 ؟ است متفاوت
دند روان  ذهني است كه احساسات مطبوع يا نامطبوع را نسبت ي نگرش مفهوم ، شناسان معتق

1­ Wilkins 
2­ Franken 
3­ Jjones and Grieneekss 
4­ Burns 
5­ Boxtel and monks 
6­ Janjetovic 
7­ Mmalinic 
8­ Brock over 
9­ Passalac qua 
10­ Skalvic 
11­ Mmarcus & Kitayama 
12­ Watkins ,. Mortazavi  & Trofimova , Irina
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 ، در واقـع ). 2000 2 بـه نقـل از پاپاناسـتازيو ؛ 1988 1 كابالا ( ك موضوع توصيف مي كند به ي
 كـه نگرش ها تعيين كننده رفتارها هستند و اين فرض به طور ضمني دلالت بر اين امـر دارد

 مـا . ) 1385 ، كريمـي ( ، مـي تـوان رفتارهـاي آنهـا را تغييـر داد هاي افراد با تغيير دادن نگرش
 . داريـم ... درسـي و هـاي ، موضـوع ي نسبت به مردم، سياست ا نامطلوب نگرش هاي مطلوب ي

 تعيـين كننـده در يـادگيري و ي عـامل ، درسـي هـاي نگرش دانش آموزان نسبت بـه موضـوع
دكـه نشان مي ها يافته . است در آن درس آنها پيشرفت تحصيلي  دانـش آمـوزان بـه طـور ده

 مطالعـات ). 2008 3 مـوليس ( د هستـن كلي داراي نگرش مثبت نسـبت بـه رياضـيات و علـوم
مز انجام گرفته اسـت و رابطـه نگـرش بـا پيشـرفت تحصـيلي را زيادي بر اساس داده  هاي تي

 نگرش نسـبت بـه درس رياضـيات حوزه در مطالعات بيشتر ، مشخص ساخته كه از اين ميان
 7 و بـروك 6 ، اپـدناكر 5 دامه ؛ ، 2003 ، ،كيامنش 2000 ، پاپاناستازيو ؛ 1995 ،4 دنيل ( بوده است

ديان ). 2003 7 بروك مز انجام ) 1376 ( يارمحم  در تحقيقي كه در ايران بر اساس داده هاي تي
 ، بين خودپنداره و نگرش مثبت به درس علوم با پيشـرفت تحصـيلي علـوم ، انجام  داده است

 بيـانگر آن اسـت كـه بـين ) 1384 ( هاي غلامـي اما يافته ، رابطه معناداري را گزارش مي دهد
 رابطـه 1999 رفت تحصيلي علـوم بـر اسـاس داده هـاي تيمـز نگرش و اهميت به علوم با پيش

دارد  . معناداري وجود ن
 : است پرسيده شده ال سؤ مطالعه دو در اين

 به علـوم بـر پيشـرفت ارزش نسبت خودپنداره علوم ، نگرش نسبت به علوم و آيا - 1
 پاسـخ و اگـر تحصيلي علوم دانش آموزان در هر يك از دو كشور ايران و سـوئد اثـر دارد

در است؟  مثبت است ، سهم هر يك از اين دو متغير در تبيين واريانس عملكرد علوم چق
 به علـوم و ارزش نسبت بين ميانگين خودپنداره علوم ، نگرش نسبت به علوم ، آيا - 2

 وجود دارد ؟ پيشرفت تحصيلي علوم در دو كشور ايران و سوئد تفاوت

1­ Kobala 
2­ Papanastasiou 
3­ Mmullis 
4­ Daniel 
5­ Damme 
6­ Opdenakker 
7­ Broeck
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 روش
 است كه در آن پژوهشگر با توجـه بـه پيشـينه و ، تحقيقي پس رويدادي پژوهش حاضر

 با اسـتفاده از داده هـاي ، بدين ترتيب . يافتن رابطه بين چند متغير است در پي تحقيقات قبلي
مز  ا پيشـرفت به علوم بـ ارزش نسبت ، نگرش و ، به بررسي رابطه خودپنداره 2007 مطالعه تي

 جامعـه . اسـت شـده سـوئد مقايسـه و اين رابطه در دو كشور ايران و تحصيلي علوم پرداخته
 در سـال ) سـوم راهنمـايي ( آماري دانش آمـوزاني را شـامل مـي شـود كـه در پايـه هشـتم

 13 / 5 ثبت نام كرده انـد و سـن آنهـا در زمـان اجـراي آزمـون حدـاقل 1385 - 86 تحصيلي
مايي در سال تحصيلي ، در واقع . است  و 1385 - 86 كليه دانش آموزان ايراني پايه سوم راهن

 ، جامعـه آمـاري 2006 - 2007 كليه دانـش آمـوزان پايـه هشـتم سـوئدي در سـال تحصـيلي
 تعداد كل دانش آموزان ايراني پايـه سـوم راهنمـايي در . پژوهش حاضر را تشكيل مي دهند

 نفر و تعداد كـل دانـش آمـوزان سـوئدي پايـه 1 / 475 / 368 برابر با 1385-86 سال تحصيلي
 ، و همكـاران 1 اولسـون ( اسـت نفـر 125 / 478 برابـر بـا 2006-2007 هشتم در سـال تحصـيلي

2008 .( 
مونه در پژوهش حاضر كليه دانش آموزان ايراني و سـوئدي شرـكت كننـده در  حجم ن

مز  ، 2007 كه تعداد كل دانش آموزان ايراني شرـكت كننـده در تيمـز است 2007 مطالعه تي
 اده هـا دانـش آمـوزان د . نفر بوده اسـت 5215 نفر و تعداد كل دانش آموزان سوئدي 3981

مز  ال در ارتبـاط ؤ سـ 12 دست آمده است و در اين پژوهش ه ب 2007 پايه هشتم در مطالعه تي
 . است شده به علوم تجزيه و تحليل رزش نسبت ، نگرش نسبت به علوم و ا با خودپنداره علوم

 اي تـوجيهي بـراي جلسـه ، هـا ذكر است كه قبل از جمع آوري پاسخ هـاي پرسشـنامه شايان
مو ن  انجمـن توسط ناظران كنترل كيفيت از سـوي دبيرخانـه ، ) دانش آموزان ( نه انتخاب شده 

 . برگزار شده است 2 بين المللي پيشرفت تحصيلي

1­ Olson 
2­ International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)
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مونه آماري مورد مطالعـه در تيمـز مونـه گيـري 2007 ن  اي وشـه خ بـا اسـتفاده از روش ن
دارس 1 اي منظم اي دو مرحله طبقه  -86 ( 2006-2007 هر كشور در سال تحصيلي ، از ميان م

دماتي و نهايي به صورت همزمان و يكپارچـه ) 1385  انتخاب شده است كه در دو مرحله مق
درسـه . انجام گرفته است مونه با توجه به اندازه م  و نـوع ) كوچـك - بـزرگ ( گزينش اين ن

درسه  ). 2008 اولسون و همكاران ( صورت گرفته است ) خصوصي - دولتي ( م
مونه ماري يا اسـتفاده از تمـامي ، پژوهش حاضر گيري شيوه عمل و روش ن  روش تمام ش

من ارزشيابي  ميانگين كشورهاي ايران و سوئد در متغيرهاي مورد نظر بوده و از گزارش انج
 . پيشرفت تحصيلي گرفته شده است

 ها يافته
 پرسـيده شـده در ارتباط با متغيرهاي ايـن پـژوهش ال ؤ س 12 پرسشنامه دانش آموزان در

 با روش مؤلفه هاي اصـلي ال از تحليل عاملي ؤ س 12 ميم گيري در مورد اين براي تص . است
 در دو كشور انتخاب شده هاي استفاده شد تا مشخص گردد كه سؤال و چرخش واريمكس

رار مـي دهنـد  تحليـل عـاملي اسـتفاده شـده در ايـن بخـش . چه عواملي را مـورد سـنجش قـ
 هر دو كشـور ايـران در فوق الذكر ال سؤ 12 نتايج تحليل عاملي نشان داد كه ، اكتشافي بوده

 . و سوئد سه عامل را مي سنجد
 عامل در هـر يـك از دو كشـور كه هر مي دهد نشان ) يك جدول ( ماتريس همبستگي

 . چند درصد از واريانس كل را تبيين مي كند

1­ Two­Stage Stratified Cluster Design
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دول س كلي هر يك از عوامل : 1 ج  واريان

 عامل

 خلاصه مجموع مجذورات مقادير اوليه

 كل
 يانس وار

 ) به درصد (

 تراكمي

 ) به درصد (
 كل

 واريانس

 ) به درصد (

 تراكمي

 ) به درصد (

 ايران

 ۰۹۶/۵۷ ۰۹۶/۵۷ ۲۸۴/۲ ۰۹۶/۵۷ ۰۹۶/۵۷ ۲۸۴/۲ خودپنداره

 ۰۱۱/۴۶ ۰۱۱/۴۶ ۶۸۱/۳ ۰۱۱/۴۶ ۰۱۱/۴۶ ۶۸۱/۳ نگرش

 ارزش به

 علوم
۲۶۸/۱ ۸۴۶/۱۵ ۸۵۷/۶۱ ۲۶۸/۱ ۸۴۶/۱۵ ۸۵۷/۶۱ 

 سوئد

 ۸۹۵/۶۶ ۸۹۵/۶۶ ۶۷۶/۲ ۸۹۵/۶۶ ۸۹۵/۶۶ ۶۷۶/۲ خودپنداره

 ۲۰۰/۴۶ ۲۰۰/۴۶ ۶۹۶/۳ ۲۰۰/۴۶ ۲۰۰/۴۶ ۶۹۶/۳ نگرش

 ارزش به

 علوم
۴۸۸/۱ ۶۰۳/۱۸ ۸۰۲/۶۴ ۴۸۸/۱ ۶۰۳/۱۸ ۸۰۲/۶۴ 

 از طريق تحليل عاملي نشان مي دهد كـه ايـن ال براي دو كشور ايران و سوئد سؤ ۱۲ تحليل

 ؛ مي سازد سه عامل را مشخص ال ها ؤ س

v رم من مع : ال سؤ ۴ مل خودپنداره علوم شامل عا  ، در مـولاً در علـوم نمـره خـوبي مـي گيـ

 ، علـوم از نقـاط قـوت مـن ي هايم علوم براي من مشكل تر است مقايسه با خيلي از همكلاس

 . نيست، من مطالب علوم را سريع ياد مي گيرم

v بـه علـوم در مدرسـه بيشـتر من دوسـت دارم : ال سؤ ۴ عامل نگرش نسبت به علوم شامل 

 ، مـن علـوم را دوسـت بپردازم، من از يادگيري علوم لذت مي برم، علوم خسته كننده اسـت

 . دارم

v دگي روزانـه بـه مـن به نظـر مـن علـوم د : سؤال ۴ به علوم شامل ارزش نسبت عامل  ر زنـ

 ، مـن بايـد در علـوم درس هاي ديگر به علـوم نيـاز دارم ، من براي يادگيري كمك مي كند

 ، من بايد در علـوم بسـيار خـوب دانشگاه مورد علاقه ام راه يابم كنم تا به بسيار خوب عمل

. دست آورم ه عمل كنم تا شغل مورد علاقه ام را ب



 31 / ... نقش خودپنداره علوم، نگرش نسبت به علوم و ارزش نسبت

 بارهاي تحليل عامل ها : ۲ جدول

 ها سؤال نام عامل

 بارهاي

 تحليل عاملي

 در ايران

 بارهاي تحليل

 عاملي در سوئد

 خودپنداره

 ۷۹۸/۰ ۷۶۸/۰ مي گيرم من معمولاً در علوم نمره خوبي

 ۷۵۸/۰ ۷۳۷/۰ در مقايسه با خيلي از همكلاسي هايم ، علوم براي من مشكل تر است

 ۷۷۳/۰ ۷۳۳/۰ علوم از نقاط قوت من نيست

 ۷۹۵/۰ ۷۸۳/۰ من مطالب علوم را سريع ياد مي گيرم

 نگرش

 ۷۶۲/۰ ۷۱۸/۰ من دوست دارم در مدرسه بيشتر به علوم بپردازم

 ۸۴۳/۰ ۸۲۸/۰ يري علوم لذت مي برم من از يادگ

 ۸۵۲/۰ ۷۷۱/۰ علوم خسته كننده است

 ۸۸۶/۰ ۸۴۰/۰ من علوم را دوست دارم

 اهميت

 ۶۰۷/۰ ۵۳۷/۰ به نظر من علوم در زندگي روزانه به من كمك مي كند

 ۷۰۶/۰ ۶۴۱/۰ من براي يادگيري درس هاي ديگر به علوم نياز دارم

ه ام من بايد در علوم بسيار خوب ه دانشـگاه مـورد علاقـ  عمل كنم تا بـ

 راه يابم
۸۲۵/۰ ۸۸۶/۰ 

ه ام را  من بايد در علوم بسيار خـوب عمـل كـنم تـا شـغل مـورد علاقـ

 بدست آورم
۸۲۷/۰ ۸۷۸/۰ 

 بـراي هـر دو كشـور مؤلفه ها و بارهاي عاملي هر يك از هاي هر عامل ال سؤ ، در جدول دو
 . ارائه شده است ايران و سوئد

v بـين سـؤال تحليل عاملي خودپنداره علوم براي دانـش آمـوزان ايرانـي بـا چهـار ي ها بار 
 . است 0 / 80 تا 0 / 76 و براي دانش آموزان سوئدي بين 0 / 78 تا 0 / 73
v بين سؤال تحليل عاملي نگرش نسبت به علوم براي دانش آموزان ايراني با چهار هاي بار 
 . است 0 / 89 تا 0 / 76 و براي دانش آموزان سوئدي بين 0 / 84 تا 0 / 72
v بـين سؤال به علوم براي دانش آموزان ايراني با چهار ارزش نسبت تحليل عاملي هاي بار 
 . است 0 / 89 تا 0 / 61 و براي دانش آموزان سوئدي بين 0 / 83 تا 0 / 54

 ، نگـرش نسـبت بـه علـوم و خودپنـداره علـوم ( متغيرهاي مستـقل همبستگي بين ضريب
 و براي دانش آموزان ايرانـي ) يشرفت تحصيلي علوم پ ( و متغير وابسته ) به علوم ارزش نسبت
: دهنده آن است كه سوئدي نشان
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 خودپنداره علوم با پيشرفت تحصيلي علوم در هر دو كشور ايران و سوئد داراي بيشترين
مـه همبسـتگي ، همچنـين . ) 0 / 345 ، 0 / 369 ( همبستگي بودنـد  هـا بجـز نتـايج نشـان داد كـه ه

 ستگي اهميت به علوم با پيشرفت تحصيلي علوم در هر دو كشور ايران و سـوئد معنـادار همب
 . است

 ، نگـرش نسـبت علوم رابطه بين خودپنداره به روش ورود با استفاده از تحليل رگرسيون
 پيشـرفت تحصـيلي علـوم در هـر دو كشـور بهـ صـورت به علـوم بـا به علوم و ارزش نسبت

 ، نگرش نسـبت بـه علـوم و ره علوم متغيرهاي خودپندا ، اقع در و . جداگانه بررسي شده است
 تـا مشـخص شـد به علوم براي دانش آموزان ايرانـي و سـوئدي مـورد بررسـي ارزش نسبت

 كند و سهم هـر يـك در پـيش ا پيش بيني مي يك پيشرفت تحصيلي علوم ر گردد كه كدام
در است  درصـد از 14 / 9 ي دانـش آمـوزان ايرانـ كـه بـراي دهـد هـا نشـان مـي يافته . بيني چق

 قابل پيش بيني كننده متغير پيش بيني تغييرات متغير وابسته پيشرفت تحصيلي علوم توسط سه
 علـوم توسـط رات متغيـر وابسـته پيشـرفت تحصـيلي ي درصد از تغي 13 / 6 ، بدين ترتيب . است

 درصـد 0 / 3 گـرش نسـبت بـه علـوم و تنهـا ن ، يك درصد توسط متغير متغير خودپنداره علوم
 بـراي دانـش آمـوزان ، همچنـين . به علـوم قابـل پـيش بينـي اسـت رزش نسبت ر ا توسط متغي

 متغيـر پـيش درصد از تغييرات متغير وابسته پيشرفت تحصيلي علوم توسط سه 12 / 5 سوئدي
 درصد از تغيرات متغير وابسته پيشـرفت 12 / 3 ، بدين ترتيب . قابل پيش بيني است بيني كننده

 درصـد از 0 / 2 علـوم قابـل پـيش بينـي اسـت و تنهـا تحصيلي علوم توسط متغير خودپنـداره
 رزش تغييرات متغير وابسته پيشرفت تحصيلي علوم توسط دو متغير نگرش نسبت به علوم و ا

 . است به علوم قابل پيش بيني نسبت
ك متغيرهـا و بـراي دانـش آمـوزان در هـر دو 3 در جدول  ، ضرايب به دست آمده به تفكيـ

. است كشور ايران و سوئد قابل مشاهده
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دول د : 3 ج  نتايج حاصل از رگرسيون ورود براي داده هاي دو كشور ايران و سوئ

 متغير پيش بيني كننده كشور
 ضرايب استاندارد نشده

 ضرايب
 t استاندارد شده

 سطح
 R² معني داري

B خطاي معيار Beta 

 ايران

قدار ثابت  0/001 996/16 923/20 600/355 م

149/0 
 0/001 820/7 453/0 931/6 197/54 وم خودپنداره عل

 0 / 097 - 662/1 - 102/0 699/6 - 303/11 علوم نگرش نسبت به
ه  0 / 270 - 105/1 - 057/0 222/6 - 877/6 علوم ارزش نسبت ب

 سوئد

قدار ثابت  0/001 963/20 912/18 468/396 م

125/0 
 0/001 711/6 388/0 144/7 947/47 خودپنداره علوم

 0 / 397 - 848/0 - 053/0 875/5 - 980/4 علوم به نگرش نسبت

ه  0 / 744 - 327/0 - 017/0 827/5 - 908/1 علوم ارزش نسبت ب

 هاي سوم رگرسيون به روش ورود است و عامل ، جدول سه در ، طور كه ذكر شد همان
درت پـيش بينـي را بـ مپوشي دارند كه قـ  طـور معنـي داري بـالا ه و چهارم با دو عامل اول ه

مي يش بينـي به تفكيك براي هر سه متغير ) β ( و بتا ) B ( مقدار شيب خط ، همچنين . برند ن  پـ

 اگـر خودپنـداره علـوم يـك ، نشان داده شده است و همانطور كه قابل مشاهده است كننده

 ، مي توانيم پيش بيني كنيم كه نمره پيشرفت تحصيلي علـوم بـراي دانـش افزايش يابد واحد

 . ، معني دار اسـت ۰ / ۰۰۱ سطح در مي يابد كه افزايش يار مع انحراف ۵۴ / ۱۹۷ آموزان ايراني

وزان رزش نسبت و ا خط دو متغير نگرش نسبت به علوم شيب هاي  به علوم براي دانـش آمـ

 . و غير معنادار است ايراني منفي

د افـز واحـد اگر خودپنداره علـوم يـك  ، نمـره پيشـرفت تحصـيلي علـوم بـراي ايش يابـ

 ، معني دار ۰ / ۰۰۱ در سطح كه مي يابد افزايش معيار ف انحرا ۴۷ / ۹۴۷ آموزان سوئدي دانش

وزان شيب هاي خط دو متغير نگرش نسبت به علوم و اهميت به علوم براي . است  دانش آمـ

 . همانند دانش آموزان ايراني منفي و غير معنادار است سوئدي

تـفاده تفاوت بين عملكرد دانش آموزان ايراني با عملكرد دانش آموزان سوئدي  از با اس

 خودپنداره علوم دانش بين كه مي دهد نتايج نشان و شده مقايسه هاي مستقل گروه t آزمون

ي . وجود دارد ي تفاوت معنادار دو كشور آموزان وزان ايرانـ ميانگين خودپنـداره دانـش آمـ
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 نگـرش ميـانگين . بيشـتر اسـت ) ۲ / ۹۴ ( از ميانگين خودپنداره دانش آموزان سوئدي ) ۳ / ۰۴ (

 بالاتر از دانش آموزان سـوئدي ، به علوم دانش آموزان ايراني رزش نسبت ا نسبت به علوم و

وزان ميانگين اما ، هاي مشاهده شده معنادار است و تفاوت  پيشرفت تحصيلي علوم دانش آمـ

ادار آموزان ايراني است سوئدي بالاتر از دانش  بـه . رك ( اسـت و تفاوت مشاهده شـده معنـ

 ). ۴ جدول

 ها ه نتايج آماري گرو : ۴ جدول

 ميانگين كشورها متغيرها
 انحراف

 استاندارد

 سطح

 معناداري
 ها تفاوت ميانگين

 خودپنداره علوم
 ۰ / ۶۳۹۱۱ ۳ / ۰۴۲۴ ايران

۰۲۱ / ۰ ۹۴۳۰ / ۰ 
 ۰ / ۵۷۱۸۹ ۲ / ۹۴۸۱ سوئد

 نگرش نسبت

 به علوم

 ۰ / ۶۹۳۷۴ ۳ / ۱۹۶۶ ايران
۰۰۱ / ۰ ۵۹۵۲۰ / ۰ 

 ۰ / ۷۴۹۵۰ ۲ / ۶۰۱۴ سوئد

 ارزش نسبت

 علوم به

 ۰ / ۶۵۷۸۸ ۳ / ۰۹۶۰ ران اي
۰۰۱ / ۰ ۵۲۷۳۳ / ۰ 

 ۰ / ۶۰۵۷۷ ۲ / ۵۶۸۷ سوئد

 پيشرفت

 تحصيلي علوم

 ۷۶ / ۹۴۴۶۳ ۴۵ / ۹۲۸۹ ايران
۰۰۱ / ۰ ۸۰۶۸۳ / ۵۵ - 

 ۸۸۴۰۰/۷۱ ۷۳۵۷/۵۱۴ سوئد

 گيري بحث و نتيجه
 بين خودپنداره علـوم و پيشـرفت ، براي دانش آموزان ايراني با توجه به يافته هاي مطالعه

 ولـي بـين متغيرهـاي نگـرش نسـبت بـه علـوم و ، رابطه معناداري وجود دارد تحصيلي علوم
دارد به علوم با پيشرفت تحصيلي علوم رابطه معنـاداري ارزش نسبت  بـراي دانـش . وجـود نـ

 نشـان دهنـده آن اسـت كـه بـين خودپنـداره علـوم و يافته هـاي مطالعـه آموزان سوئدي نيز
 ولـي بـين متغيرهـاي نگـرش نسـبت بـه ، ارد پيشرفت تحصيلي علوم رابطه معناداري وجود د

دارد ارزش نسبت علوم و . به علوم با پيشرفت تحصيلي علوم رابطه معناداري وجود ن
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مز ) 1384 ( هاي غلامي يافته  نشان دهنده آن است كـه بـين خودپنـداره 1999 بر اساس تي
 علـوم ولي بين نگرش نسبت بـه ، علوم و پيشرفت تحصيلي علوم رابطه معناداري وجود دارد

 با پيشرفت تحصيلي علوم رابطه معناداري مشاهده نشده است كه همسو با يافته هاي پژوهش
ديان . حاضر است  براي دانش آموزان ايراني بيان مي كنـد كـه ) 1376 ( اما يافته هاي يارمحم

 بين نگرش نسبت به علوم و پيشرفت تحصيلي علوم بر اساس داده هاي سومين مطالعـه تيمـز
 يافتـه هـاي پـژوهش . نيسـت كه اين يافته با نتايج پژوهش حاضر همسـو است ار رابطه معناد

 ؛ 2003 ، ماليـك جـان جكتويـك و ( حاضر براي متغير خودپنداره علوم با يافته هاي مطالعـه
 . ست همسو ) 1996 ، شل و همكاران ؛ 1995 ، دوركين ؛ 1995 ، يوو همكاران

 بـراي دانـش تحصـيلي علـوم درصد از تغييرات متغير وابسـته پيشـرفت 13 / 6 در مجموع
 در ، اسـت پـيش بينـي قابـل خودپنـداره علـوم پيش بينـي كننـده متغير توسط آموزان ايراني

دار براي دانش آموزان سوئدي حالي  نتـايج پـژوهش چـو و كلاسـن . اسـت 12 / 3 كه اين مق
 در رابطــه بــا خودپنــداره و تــأثير آن بــر پيشــرفت تحصــيلي نشــان مــي دهــد كــه ) 2008 (

 بــا پيشــرفت تحصــيلي ... ، برابرطلــب و دانــش آمــوزان در كشــورهاي ثروتمنــد خودپنــداره
 . همسو نيست قوي دارد كه با نتايج پژوهش حاضر اي رابطه

 يافته ها نشان دهنده آن است كه بـراي تمـام متغيرهـا در ، كشور ايران و سوئد با مقايسه
 يرانـي در خودپنـداره آمـوزان ا ميـانگين دانـش . درس علوم تفاوت ميانگين ها معنادار است

 به علوم بالاتر از ميانگين دانش آموزان سوئدي ارزش نسبت و ، ، نگرش نسبت به علوم علوم
 اما ميانگين پيشرفت تحصيلي براي دانش آموزان سوئدي بالاتر از دانـش آمـوزان . مي باشد

 . است ايراني
 م بيشتري را در ، خودپنداره علوم سه طور كه نتايج نشان مي دهد و همان به طور خلاصه

 ميـانگين ، همچنـين . دانـش آمـوزان ايرانـي دارد پيش بينـي پيشـرفت تحصـيلي علـوم بـراي
 ايـن در . بالاتر از دانـش آمـوزان سـوئدي اسـت خودپنداره علوم براي دانش آموزان ايراني

ــالي ــالاتر از ا ح ــوئدي ب ــوزان س ــش آم ــيلي دان ــرفت تحص ــاً ميــانگين پيش ــه نهايت ــت ك س
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مز آموزان ايران دانش  نيـز كشـور سـوئد در پيشـرفت تحصـيلي 2007 ي است و در آزمون تي
 . علوم رتبه بالاتري نسبت به كشور ايران دارد

مركز شويم  بـه نظـر . براي توضيح اين مطلب بايد بر يك بعد از تفاوت هاي فرهنگي مت
 هـاي فرهنـگ در بـا ويژگـي ، هايي كه در خودپنداره افراد مشاهده مي شـود مي آيد تفاوت

 در برابر فرهنگ وابسـته ) هاي غربي فرهنگ ( دو نوع فرهنگ، فرهنگ مستقل . رتباط است ا
 ) 1381 ، بـه نقـل از پـاتو ؛ 1991 ، 1 ماركوس و كيتايامـا ( گيرد قرار مي ) هاي آسيايي فرهنگ (

 هايي كه فـرد معتقـد ها و ارزش ، نگرش ها در فرهنگ مستقل آموزش شناخت خود، توانايي
درسـه آغـاز ، نـد كن است او را توصيف مـي مـان دوران كـودكي و پـيش از ورود بـه م  از ه

 و توجه به خويشـتن در أكيد مي شود فرديت و اختيار ت زيرا در فرهنگ مستقل بر ، گردد مي
 بـويژه فرهنـگ هـاي ( ته كـه در فرهنـگ وابسـ در حالي ، اين فرهنگ براي افراد مهمتر است

 . به ارتباطات تأكيد مي گردد ) آسيايي
مـع / اصـطلاح فردگرايـي ) 1994 ، به نقـل از بـوچنر ؛ 1980 ( هوفشيده  گرايـي را بـراي ج

 ، مـدل وي . به كار بـرد هايي كه به آنها تعلق دارند، وه توصيف اشكال ارتباط بين افراد و گر
 هـاي در فرهنـگ " خـود " گونـه است كـه چ " خود " اي براي تئوري چهارچوب كاملاً ويژه

 هاي كه در فرهنگ مدل مطرح مي كند افرادي اين ، در واقع . يابد ، متفاوت رشد مي مختلف
 خواهند داشـت كـه معطـوف بـه ) يا شناخت هايي از خودشان ( ، خودهايي فردگراتر هستند

مـع افـراد ، در مقابـل . ، احتياط و خودمختاري است استقلال  گـرا ي كـه در فرهنـگ هـاي ج
 علايق شخصي زيرا تعريفشان از خودشان و ، گراتري دارند ، وابسته تر يا هويت جمع هستند

 فردگراها خودشان را متفاوت تر و جداتر از . گيرد شان با در عضويت گروه بودن شكل مي
دارند و اهميت بيشتري نيز بـراي بيـان و ابـراز فرديـت  در . قايـل هسـتند خـود ديگران مي پن

 گراها خودشان را كمتر متفاوت از ديگران مي بينند و پيوستگي بيشتري با مردم جمع مقابل،
 بويژه با آنهايي كه برايشان مهمتر تلقي مي شوند و ارزش بيشتري نيز بـه روابـط بـين ، ند دار

 . مي دهند فردي

1­ Marcus & Kitayama
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مال آن وجـود دارد كـه دانـش آمـوزان مي توان نتيجه ، بر اين اساس  گيري كرد كه احت
 ايراني كه داراي فرهنگي وابسته هستند تصوير روشني از خـود، توانـايي هـا و نگـرش هـاي

دارند و به اين دليل ين اهميتي كه براي هر درس قائلند همچن ، خود  هـاي علـت، بـه سـؤال ، ن
 در مقايسه بـا " شبيه هايي سؤال مربوط به اين متغيرها با بي دقتي پاسخ مي دهند و يا اينكه به

 . دهند امتياز غير واقعي يا بالايي مي " خيلي از همكلاسي هايم علوم براي من مشكل تر است
 با آنكه در . نه موروثي ، يادگرفتني است ، ويري كه فرد از خود دارد واضح است كه تص

درسه مـي شـود ، طولاني دارد كه سابقه " خود " از شش سالگي كودك با سازماني  ، وارد م
 نشـان نيـز يافته هاي مطالعـه طور كه همان . اما اين سازمان هنوز در حال رشد و تكامل است

 بر اين . ارد ر پيش بيني پيشرفت تحصيلي علوم د خودپنداره سهم قابل توجهي را د ، مي دهد
 آگـاهي درونـي دانـش آمـوزان بالا بردن براي هاي لازم آموزش ، گردد پيشنهاد مي ، اساس

 ، در برنامـه آگـاهي از خـود و نگرش هايشـان، همچنـين آمـوزش بـراي ها ي نسبت به تواناي
 هويت آنان به سمت دهي ها مي توان در جهت با اين آموزش . آموزش و پرورش قرار گيرد

 . گام برداشت هويت اطلاعاتي نيز
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