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 تحصـيلي  سـال  در ،اصفهان شهر آموزان دانش اجتماعي و رياضي كلامي، يادگيري با
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 96/0 جنسـيتي  انتظـار    ةنام ـ  پرسـش  پايـايي  و 88/0 جنسـيتي  باور   ةنام  پرسش پايايي

باورهاي جنسيتي معلمان و يـادگيري  ميان  دهد  مي نشان ها  نتيجه. دست آمده است به
بـاور جنسـيتي   ميـان   معنادار وجـود نـدارد، امـا      ةرابط ،آموزان  كلامي و رياضي دانش

انتظارهـاي جنسـيتي و   ميـان  . معنادار وجـود دارد    ةرابط ،معلمان با يادگيري اجتماعي
انتظارهـاي جنسـيتي   ميان ، اما معنادار وجود ندارد   ةرابط ،يادگيري كلامي و اجتماعي
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 رياضـي،  يـادگيري  كلامـي،  يـادگيري  جنسـيتي،  انتظار جنسيتي، باور :ها كليدواژه
  .اجتماعي يادگيري

  مقدمه
اي از   هيچ جنبه ،راستي د كه بهشو  دگي روزمره، اين نكته آشكار مينز  ةلحظ لحظه با توجه به

بـازي،    انتخاب اسباب. درآن دخالت نداشته باشد )gender( زندگي وجود ندارد كه جنسيت
 خـط،   نگارش و دسـت    ةگفتار، شيو   ةها و نحو  تحصيلي و شغل، انتخاب كلمه   ةانتخاب رشت

هـا و    بـا پسـربچه  . گيـرد   براساس عامل جنسيت صـورت مـي   ،همه و همه، سبك يادگيري
پوشاندن كودك در . شود  برخورد مي متفاوت ،آيند  از همان زماني كه به دنيا مي ،ها  دختربچه

بـا   ،تولد به بعـد    ةپتوي آبي يا صورتي، نمادي از تغييرات در تجربه است كه كودك از لحظ
   ةآمدن پسر يا دختر، پيامد مهمي براي هم ـ دنيا به). 142: 1387 ،اسلاوين(شود   آن مواجه مي

دارنـد تـا رفتـار     فرداز انتظارهايي كه ديگران در جامعه از  هاي زندگي خواهد داشت؛  جنبه
هنجارهـا و   ،در فراينـد رشـد   كودكان). 76: 1387 ،باستاني(و رفتار خود فرد  اوديگران با 

مطابق و مناسـب   ها آنشناختي   سازند كه با جنس زيست  آموزند و دروني مي  توقعاتي را مي
هـاي زن و مـرد     هاي وابسته بـه جـنس و هويـت     نقش ها آنترتيب،   بدين. شود  پنداشته مي

رفتارهاي  ،سالگي چهار و پنج كودكان در ).203: 1387 ،گيدنز(كنند   متصل به آن را اخذ مي
 اي از باورها و انتظارهـاي جنسـيتي    شناسند و با مجموعه  مناسب هر يك از دو جنس را مي

)gender beliefs & expectations(، اند ثير داشتهگيري آن تأ  سالان در شكل كه خانواده و هم ،
باورهـاي  انتظارهـا و   از دختـر و پسـر  بيشتر اوقـات، مدرسـه   . شوند  وارد دنياي مدرسه مي

  . كند  جنسيتي متفاوتي دارد و اين باورها و انتظارها را تقويت مي
  
  ارچوب نظري پژوهشهچ

هـا و    اي از ويژگـي   بـه مجموعـه  و  ي اجتماعي از جنس اسـت اجنسيت يك معن :جنسيت
ما را  ،سو جنسيت از يك. كند كه در جامعه از زنان و مردان انتظار داريم  رفتارهايي اشاره مي

گويد كه ايـن    به ما مي ،كند كه رفتار خاصي را از خود نشان دهيم و از سوي ديگر  وادار مي
گويد   باورهاي مربوط به جنسيت مي. گذارد  نزد ديگران بر جاي مي ،رفتار چه قضاوتي از ما

برنـد    هويت خود بهـره مـي   تثبيتنيز از اين باورها در  ها آنو  اند ما چه كساني اطرافيانكه 
هاي اجتماعي   دهي رابطه  اساسي براي سازمان ياصل حكم درجنسيت ). 82: 1387 ،هولمز(
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بنـابر نظـر اكـرت و    .  )Ridgeway & Correll, 2004: 521( كنـد   در زندگي روزمره عمل مي
جنسيت چيزي نيست كه بـا آن   ،)Ginet, 2003  - Eckert & Mcconnell( جينتـ  كانل  مك

كنـيم و بـه ايفـاي نقـش       آن عمـل مـي   براسـاس بلكه چيزي است كه مـا   ؛شويم  متولد مي
 .دبخش  هاي اجتماعي و نهادها، شكل و معنا مي  رابطه و جنسيت به افراد. پردازيم  مي

سـطح  . جنسيت شامل سه سطح متفاوت و مرتبط با هـم اسـت   شناسان معتقدند  جامعه
هـاي رفتـار بـا      شـيوه (كنش متقابلي فردي و  بين، سطح )هاي فردي ها و هويت  نقش(فردي 
بـه   ،بـودن سيسـتم جنسـيت    سـطحي  چنـد ). باورهاي فرهنگـي (و سطح اجتماعي ) ديگران

به بازتوليد نابرابري جنسيتي و زمان،  طور هم بهكه در نهايت  دهد  عمل مي   اجازة فرايندهايي
مـرد يـا    )Coreell, 2001: 695( انجامـد   هـاي متقـابلي مـي     هاي كلان و خرد و كـنش   سطح
هـا و رفتارهـاي مناسـب      نگرش بارةدر ها  فرض  سري تصورها و پيش بودن، مبتني بر يك زن

  . مردانه و زنانه است
نخستين پرسشي كه از والدين داراي نوزاد جديد پرسيده : ارهاي جنسيتيظباورها و انت

را نـوزاد   يتجنس ـداريـم  ما نيـاز   علتچه به  »پسر است يا دختر؟«شود، اين است كه   مي
 ،كـودك و انتظارهـاي مـا از او    بـارة هـا در   بينـي   آن است كه پيش   بيانگر پرسش؟ اين بدانيم

پايگاه جنسـي كـودك،      ةبدون داشتن دانش كافي دربار. شود مي هجنسيت او ساخت براساس
زنـدگي،   آغـاز از ). 62: 1383 ،بـار (دشوار اسـت  روشي براي رفتار مناسب با او كردن  پيدا

ها و تلويزيون فراگير   اين اطلاعات در كتاب. شوند  هاي جنسيتي بمباران مي  كودكان با كليشه
انتظارهاي وابسته به جنس والدين، معلمـان، بزرگسـالان و كودكـان    راه و جاري است و از 

   ةكودكـان طـي دور  ). 45: 1378 ،و فـي وش  گولومبـوك (شـود    ديگر، به كودك منتقل مي
را  انهـا پسـر    جامعه. مناسب جنسيت خود رفتار كنند   ةآموزند كه به شيو  شدن، مي ياجتماع

هاي زنانـه را    لتكنند تا خص و دختران را ترغيب مي ،هاي مردانه لتكنند تا خص  تشويق مي
كـه   اي رفتارهاي وابسـته بـه جنسـيت و توانـايي    ). 264: 1384 ،كرين(در خود رشد دهند 

و انتظارهـاي   باورهـا و  هـاي زيسـتي    تفـاوت    ةبر پاي ـ ،بينند  هريك از دو جنس در خود مي
باورهـا را  ) Artzt & Armour Thomas, 2002(تومـاس   آرتـزت و آرمـور  . جنسيتي اسـت 

تعريـف   اتماهيـت موضـوع   بـارة ي درص ـهـاي شخ   اي از فرضيه  پارچه سيستم يك منزلة  به
 ـ  د از واقعيت ميافراباور را اعتقاد  )Harvey, 1986(هاروي  .كنند  مي كـافي     ةازدداند كه به ان

  مـاني ز) Green, 1971(گرين به نظر . راهنماي انديشه و رفتار باشد تااعتبار و حقيقت دارد 
حقيقـت و صـحت دارد يـا بـه حقيقـت       ،معتقد است آن چيز دارد كهفرد به چيزي اعتقاد 
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 را نادرسـت  يا درست توان  مي كه توصيفي: شوند  مي تقسيم نوع سه به باورها. نزديك است
و در  شـود؛   مـي  توصـيف  قبح و حسن بهو  است باور موضوع كه ارزشي داد؛ نسبت آن به

بـه صـلاحيت يـا     اهـداف  يابر برخي ابزار  آن، مقتضاي به فرد كه آميز  آمرانه و نهي ،نهايت
   ).59: 1378 ،محمدخليفه( كند  صلاحيت ميل و رغبت حكم مي عدم

). Nanda, 2011( هاي جنسيتي  نقش دربارةهاي سنتي   باور جنسيتي عبارت است از عقيده
بـاور جنسـيتي عبـارت اسـت از      ،)Martin & Halverson, 1981(از نظر مارتين و هاورسـن  

   ةبهـر  دربارةباور قالبي  ،مثال براي .ادراك ذهني از آنچه يك مرد يا زن بايد باشد يا رفتار كند
هاي علمي چنين ادعاي   كه پژوهش حالي در ؛اند تر از مردان  هوش هوشي اين است كه زنان كم

شـود و در جمـع     باورهاي جنسيتي از نهادي مثل خانواده آغاز مي. كند  نمي تأييدموهومي را 
 براسـاس . شـود   بـه فـرد منتقـل مـي     يبزرگسال، از كودكي تا رفته  رفته ،دوستان و محيط كار

صورت سنتي براي زنـان و مـردان    ها و رفتارها به  ويژگي و باورهاي جنسيتي، برخي صفات
خود را باور جنسيتي،  حقيقت،در). 118: 1383 ،وند هرهظ( شود  مطلوب و مناسب شناخته مي

هاي متعلـق بـه هـر يـك از دو       اي از ويژگي  مجموعه   اب ،همچون تصويري كلي از زن و مرد
  .)Ridgeway & Correll, 2004: 513( كند  جنس آشكار مي

   ةشود كه در نتيج  بيني و حدسي گفته مي به پيش ،شناختي و اجتماعي    ةانتظارها در نظري
انتظـار  ). 396: 1386 ،پروين و جان(اتفاق خواهد افتاد  ،رفتاري خاص يا در موقعيتي ويژه

كـار و موفقيـت در    اجرايقابليت فرد در  دربارةها   باورها و قضاوت   ةكنند جنسيتي منعكس
از همــان كــودكي   ن اانســ ).557: 1386 ،و شــانكپنيتــريج (آن برحســب جنســيت اســت 

 تـايلر . ها دارد  و پسربچه ها متفاوتي از دختربچه استانداردها و انتظارهايكه جامعه  آموزد مي
 )gender codes( جنسـيتي  ، كـدهاي اًهاي متفـاوت را اصـطلاح  دايـن انتظارهـا و اسـتاندار   

 ،نامد و معتقد است كه ايدئولوژي جنسيتي جامعـه از طريـق همـين كـدهاي جنسـيتي       مي
  نظـران    صـاحب    بـاور بـه  . شـود   دروني مي ،ها  ها و نشانه  اي منظم از علامت  يعني مجموعه
   اي هكننـد   نقش تعيين ،رسمي آموزش كودكان و نوجوانان كزمر منزلة به ،مدرسه اين تئوري،
 ـت   مدرسـه  ،حقيقـت در. كند  ايفا مي انآنپذيري   در جامعه   اجتمـاعي اسـت كـه در       اي هجرب

  باورهـا  ). 199 -  198: 1389 ،فـروتن (د شـو   هاي اجتماعي منتقل مي  ها و ارزش  نگرش آن
   اســتهــاي فرهنگــي جامعــه   ثر از ســاختار اجتمــاع و قــانونأو انتظارهــاي جنســيتي متــ

)Jr & Slobodian, 1967.(  
تـرين   معلـم از مهـم   ،در آمـوزش و پـرورش  : ارهاي جنسـيتي معلمـان  ظباورها و انت
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زيـرا   ؛آيـد  شـمار مـي   كيفي و محتوايي تعليم و تربيت بـه  ةثر در رشد و توسعؤمهاي   املع
العمل شـاگرد   جريان متقابل دو جانبه و حاصل عمل مربي و عكسيك  ةتربيت انسان نتيج

اساسي دارد و اصل سـازماني در   ينقش جنسيتستان و دبستان، در مراحل پيش از دب .است
باورها و رفتارهاي معلـم و باورهـا و رفتارهـا و     برجنسيت متغيري است كه  .كلاس است

در  ،هاي مبتني بر مشاهدات  پژوهش) Li, 1999: 65(گذارد   آموزان اثر مي  هاي دانش  موفقيت
اي متفـاوت بـا دختـران و      گونه دهد كه معلمان به  نشان مي ،در دوران ابتدايي ،كلاس درس

به ). 192: 1383 ،هايد(كنند   تري ميشبه پسران توجه بي معمولاًمعلمان . كنند  پسران رفتار مي
دارنـد،  باورهـاي خاصـي   آمـوزان    دانـش  به كه اين به معلمان) Garrahy, 2003( گارايباور 

  پاخـارس  . اشـاره كنـد   هـا  آنفـردي بـه رفتـار متنـاقض      كـه  ، مگـر ايـن  يابنـد  نمـي آگاهي 
)Pajares, 1992 (ريچاردسون و )Richardson, 1996( شخصـي   باورهاي معلمان را ساختار

بـاور  . كنـد   كمـك مـي   هـا  آنهاي آموزشـي    ها و روش  گيري  داند كه به فهم تصميم  مي آنان
تـدريس، يـادگيري    دربـارة هـا    فرضـيه ها و   ها، نظريه  ها، ارزش  معلمان شامل محيط، نگرش

 سـاندرز  نظـر بـه  ). Moini, 2009: 143(هـاي تـدريس اسـت      آمـوزان و ديگـر جنبـه     دانش
)Sanders, 2003(،  آموزان دختر و پسر   عملكرد تحصيلي دانش درباورهاي جنسيتي معلمان
قضـاوت،   ،، باورهـاي معلمـان  )Johnson, 1994(پژوهش جانسـون   بنابر. ثير مستقيم داردأت

دهـد و در بهبـود     ثير قرار ميأتحت ت ،را در كلاس درس ها آنهاي كلاسي   ادراك و فعاليت
برخـي از برخوردهـاي   . كنـد  مـي هاي آموزشـي معلـم كمـك      هاي تدريس و برنامه  فعاليت

در  بـراي نمونـه،  . كنـد   كه معلم تدريس مي مرتبط استبه موضوع درسي  ،متفاوت معلمان
تري دارنـد تـا   ش ـآموزان پسـر انتظـار بي    معلمان از دانش ،كلاس علوم، رياضي و تكنولوژي

آموزان دختر، بازخورد مثبت بيشتري   آموزان پسر نسبت به دانش  و دانش ،آموزان دختر  دانش
 چنـك و همكـاران   )Duffy et al., 2001; Lynch & Feeley, 2009: 7( كننـد   دريافـت مـي  

)Cvencek et al., 2011( شش ميان يندر سن ،امريكاييآموز   دانش 247با  ،در پژوهش خود 
، رياضـي بـراي   امريكـا باورهاي جنسيتي فرهنـگ  اساس ساله به اين نتيجه رسيد كه بر دهتا 

ابتدايي، توانايي خـود را در رياضـي برتـر از دختـران        ةتر است و پسران دور  پسران مناسب
 و ريچـارد، گـالو و رنانـدا   ) Borg, 2003( بـارگ . نـد نك ميدانند و اين توانايي را آشكار   مي

)Richard, Gallo, & Renandya, 2001 (هـا و   از تجربه ،معتقدند كه باورهاي جنسيتي معلم 
  . ستها آنشخصيت فردي  و هاي آموزشي  نظريه و هاي مدرسه  فعاليت

ممكـن اسـت    .نـد از طريـق تعامـل كلامـي درگير   آموزانشـان    معلمان هر روز با دانـش 
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اخـتلاف  . آموزان انتقال دهند شان به دانش ا هاي ظريف معنايي را با هر كلمه و جمله  تفاوت
تـأثير  عملكرد تحصيلي دختـران   درآموزان دختر و پسر،   شده به دانش معطوفمقدار توجه 

پسـر، بـه    آمـوزان   دانـش  رفتـار متفـاوت بـه نفـع     ).Sadker & Sadker, 2003(دارد منفـي  
هاي تحصيلي برتري دارند و توجه بـه    رساند كه پسران موفقيت  آموزان اين پيام را مي  دانش

  ). Jones et al., 2000(تر است   مهم ها آننيازهاي آموزش 
، هـا  آنآموزان و روابـط اوليـه بـا      حسب جنسيت دانشرب ،معلمان ،سال تحصيلي آغازدر 

رفتـار متفـاوتي را بـا     ،انتظارهـاي خـود   براسـاس آورنـد، سـپس     دسـت مـي   انتظارهايي را به
معلمـان انتظـار دارنـد كـه      بيشتر ،در سطح دبستان ،مثالبراي . گيرند  آموزان در پيش مي  دانش
 ر و عملكرد تحصيلي بهتري داشته باشند، بـا وجـود  تآموزان دختر مشكلات رفتاري كم  دانش
كـه  دارد ايـن نكتـه اهميـت    . تواند بر انتظارهاي معلم اثرگـذار باشـد   آموز مي  رفتار دانش اين،

ممكـن اسـت بـه     ،هـا  آن   ةآمـوزان و آينـد    انتظارهاي جنسيتي آموزگاران از استعدادهاي دانش
باورهـا و  ). 95 -  94: 1383 ،بـار (درونـي شـود    ها آن دست  بهآموزان انتقال داده شود و   دانش

آموزانشان   در جهت ارتباط معلمان با دانش ،آموزان دختر و پسر  دانش دربارةانتظارهاي معلمان 
عامــل مهمــي در ايجــاد برابــري جنســيتي در  ،ايــن باورهــا و انتظارهــا. بســيار مهــم اســت

 ).Education, Audiovisual and Culture Executive Agency, 2010: 11( سـت ها  مدرسـه 
كـه پسـران در رياضـيات و علـوم و دختـران در       ،باورها و انتظارهاي جنسيتي به اين تصـور 

 ،و ديگـران  خسـروي ( اما هايد، زند  هاي كلامي مثل خواندن و نوشتن برترند، دامن مي  توانايي
تـوان    برده را مي  نمرات افراد در هر يك از سه توانايي نام %5 فقطكند كه   اشاره مي) 50: 1382

هـا انـدك     دو جنس در ايـن توانـايي   يها  تفاوت نمره ،به عبارت ديگر. به جنسيت نسبت داد
هـاي    برند كه چه رشته  پي مي درنگ بين، بزرگسالاهاي   سازي  كودكان در راستاي كليشه. است

نقاشـي و   و كـردن  هجـي و  روخواني ها آن. اند يك زنانه هايي مردانه و كدام  تحصيلي و مهارت
در  انهاي فني را براي پسـر   ها و مهارت  ورزش و و رياضيات ،انموسيقي را بيشتر براي دختر

ارد ذگ ـ  ثير ميأها ت  احساس شايستگي كودكان در برخي درس در ،ها  اين نگرش .گيرند  نظر مي
آمـوزان    نـد كـه دانـش   ا هبيان كرد )Andre et al., 1999( آندره و همكاران). 578: 1389 ،برك(

 ، رياضيات و علوم را با شغلي كه مردان بـر عهـده دارنـد   امريكا) Iowa( ابتدايي در ايالت آيوا
  .دانند تا زنان  مي تر و آن را براي مردان مناسب دانند  مرتبط مي

كننـد و از    يكسان رفتار مي انو پسر انكه با دختر باشند  باور داشتهحتي اگر معلمان 
را تـوبيخ و ملامـت   و آنان  توجه دارندآموزان   دانشبه انتظار مشابهي دارند، بيشتر  ها آن
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 كننـد   آموزان دختر ايجاد مـي   زمان، وابستگي بيشتري را در دانش  كه هم  حالي در ؛كنند  مي
)Magno & Silora, 2007 .(ه استنشان داد گوناگون از كشورهايمتفاوت هاي   پژوهش 

و  )passivity( ورزي و انفعـال   آمـوزان دختـر را بـه كـنش      كه معلمان تمايل دارند دانش
ــاق  ــي و انطب ــد )conformity(همرنگ ــويق كنن ــالي در؛ تش ــت   ح ــتقلال و فردي ــه اس  ك

)individuality( آمـوزان    به دانش ها آن ،همچنين. نهند  آموزان پسر ارج مي  را براي دانش
كنند كه طبيعـت پسـر     زيرا فكر مي ؛شيطنت بيشتري داشته باشنددهند كه   پسر اجازه مي

مثل مراقبت  يهاي  نيز انتظار دارند فعاليت آموزان دختر  از دانش ،در برابر. چنين است اين
كـه دختـران    كنـيم  فـرض مـي  . داشـته باشـند   را كـردن كـلاس درس   تميز و از ديگران
پذيرند و با ديگران همكاري بيشتري دارند و پسران اعتماد بـه نفـس و توانـايي      انعطاف

ايـن  علـت  آموزان برتـر ديـده شـوند، معلمـان       دانش منزلة بهاگر دختران . بيشتري دارند
معلمان بر اين باورنـد كـه    درحقيقت،. شناختي لنه عل ،دانند  رفتاري مي لبرتري را، عل

پسـران بيشـتر    از دارنـد و دقت بيشـتري  و در كارشان اند  بين آموزان دختر باريك  دانش
چگونه  كه اينمعلمان از ). Chetcuti, 2009(ست ها آنبرتري  علتكنند و اين   مطالعه مي
هـاي    كنند و فرضـيه   بندي استفاده مي  دهي و گروه عامل مهم سازمان منزلة به ،از جنسيت

گذارد، آگـاهي كمـي     آموزان مي رفتار دانش در عميقيتأثير جنسيت  دربارة ها آن  ضمني 
هاي مربوط بـه    مسئلههاي اخير، با افزايش آگاهي از   در سال). Tsouroufli, 2002(دارند 

كوشند با پسران و دختران يكسان رفتار كنند تـا بـراي     ها، معلمان مي  جنسيت در مدرسه
بـاور و انتظـار جنسـيتي    ). 204: 1387 ،كـوئن (هاي برابر را فراهم سازند   ، فرصتها آن

انتقـال   هـا  آنآموزان به   دانش   ةهاي آيند  آموزان و زندگي  آموزگاران از استعدادهاي دانش
  . دارد تأثير ها آنشود و در يادگيري   داده مي

ــادگيري ــادگيري: ي ــه  )learning( ي ــدود زمين ــوعي    از مع ــاي موض ــا و محوره ه
 ينظـام  منزلـة  بـه  ،شناسـي   يـافتن روان  اسـتقلال زماني پس از  شناسي است كه اندك  روان

شناسي نقش بزرگي ايفا كرده است   علمي، پاي گرفت و تاكنون در گسترش دانش روان
شناسـان انسـان را موجـودي      روان ).63: 1384 همكـاران،  و عابـدي  از نقـل  به سيف،(

 ـ   ،باشـد تر و مستعدتر   انسان هرچه باهوش. اند  يادگيرنده خوانده    ةميـزان يـادگيري و ماي
بـه كمـال مطلـوب     ،هاي درست بيشتر است و به ياري يادگيري و انديشه اش اطلاعاتي

  ). 59: 1389 ،بابايي اربوسرا( رسد مي
يكـي از   ،شناسـي امـروز و در عـين حـال      هـا در روان   ترين زمينـه   يادگيري يكي از مهم
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 ،يـادگيري    ةتـرين تعريـف در زمين ـ    معـروف  .كردن است تعريفها براي   ترين مفهوم  مشكل
صورت تغييـر نسـبتاً پايـدار در تـوان      بهيادگيري را او . است آورده كيمبل تعريفي است كه

تمـرين     ةكه در نتيج ـتعريف كرده است  ،)behavioral potentiality() رفتار بالقوه(رفتاري 
  ).22: 1385 ،هرگنهان و السون(دهد   شده رخ مي تقويت

آمـوزان مطالـب كلامـي را      دانش است كه روشي )verbal learning( يادگيري كلامي
هـايي اسـت كـه      نـوعي درگيـري در تكليـف    بهيا  )227: 1387 ،اسلاوين(گيرند   ياد مي

 يبه نقل از سامان Kausler, 1974( به لحاظ ماهيتي بياني هستند ،عنصرهاي آموختني آن
عبارت است از ارتبـاط   )mathematical learning( يادگيري رياضي ).42: 1380 يرو خ
منظور  به، مسئلهدرك و استدلال رياضي و استفاده از فرايند اكتشاف در جريان حل  ميان

). 385: 1384 ،زارش يو كمـال  وريكـد (اي   تقويت و گسترش دانـش مفهـومي و رابطـه   
هـا،    يـده ميـان ا ارتبـاط     ةگيرنـد  دربريادگيري رياضي فرايند پويايي است كه حقيقت،  در

). Queensland Studies Authority, 2010( كارهاسـت    هـا و روش   هـا، مفهـوم    حقيقـت 
هـا و      عبـارت اسـت از سـاختن مشـاركتي ارزش     )social learning( يادگيري اجتمـاعي 

 ،هاي سـاختاري اجتمـاعي    اند و از طريق فرصت  اجتماعي تعريف شده طور بهكه  ،دانش
يـادگيري  ) Bandura, 1986(بنـدورا  ). Hoy & Miskel, 2008( شـود   پـذير مـي    امكـان 

فعال در تعامل با ديگران، بـا اسـتفاده از    ه شكلداند كه افراد ب  اجتماعي را فرايند فعالي مي
هـاي اجتمـاعي و رفتـاري خـود را توسـعه        گيرنـد و مهـارت    فرايندهاي شناختي ياد مـي 

درس تعليمـات   ،سـوم تـا پـنجم      ةاز پاي ،مقطع تحصيلي ابتداييآموزان در   دانش. دهند  مي
سازي افراد بـراي زنـدگي     تعليمات اجتماعي عبارت است از آماده. گذرانند  اجتماعي را مي

از طريـق آن،   ،درس مطالعـات اجتمـاعي درسـي اسـت كـه     . و تربيت شـهروند مطلـوب  
هاي شهروندي   كنند تا قابليت  يعدهاي مختلف زندگي اجتماعي را بررسي مبآموزان   دانش
اساسـي يـادگيري بـر     حـوزة  منزلـة   بهاين درس . ورندآدست  براي زندگي به اي جانبه  همه

 ،در روند زمـاني  ،برند  سر مي محور كنش متقابل آدميان با يكديگر و با محيطي كه در آن به
درس    ةو مكان سه محـور عمـد   ،جامعه، زمان كرد،توان ادعا   كه مي   يطور به ؛استوار است

   ).1387 ،هاي درسي  ليف كتابأريزي و ت  دفتر برنامه( مطالعات اجتماعي است
، بـاور و انتظـار   رونـد  شـمار مـي   بـه ترين ركن آموزش و پـرورش    جا كه معلمان مهم  از آن
بر ايـن باورنـد كـه     ،برخي از معلمان .آموزان دارد  نقش مهمي در يادگيري دانش ها آنجنسيتي 

ي دارنـد و از  بيشـتر آموزان پسر در اين درس انتظار   اي مردانه است و از دانش  رياضيات عرصه
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اين مسير در دانند و   تر از پسران مي  كلامي و اجتماعي موفق دختران را در يادگيري ،سوي ديگر
 ,Education, Audiovisual and Culture Executive Agency( ي دارنـد بيشتراز دختران انتظار 

2010: 11; Jr & Slobodian, 1967: 261; Anglin et al., 2008: 132 .(سـعي   ،در پژوهش حاضر
بـا يـادگيري    آن   ةپرداخته شود و رابط بر آن است كه به باورها و انتظارهاي جنسيتي معلمان زن

  .شود بررسي ،شهر اصفهان آموزان دبستاني در  اجتماعي دانش و رياضي و كلامي
  

  پژوهش هاي  فرضيه
  :ندهاي پژوهش به شرح زير  فرضيه
  . معنادار وجود دارد   ةرابط ،آموزان  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري كلامي دانشميان . 1
  . معنادار وجود دارد   ةآموزان رابط  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي دانش ميان .2
  . معنادار وجود دارد   ةآموزان رابط  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتماعي دانشميان  .3
  . معنادار وجود دارد   ةآموزان رابط  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري كلامي دانشميان . 4
  . معنادار وجود دارد   ةزان رابطآمو  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي دانشميان  .5
معنـادار     ةآمـوزان رابط ـ   انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتمـاعي دانـش   ميان .6

   .وجود دارد
  

  روش پژوهش
 ـ    آوري و تحليل خواهند   هايي كه جمع  نوع داده براساس ،اين پژوهش ي كـرد، پژوهشـي كم

از . اي ميداني است  مورد بررسي و ورود به آن، مطالعه ةمسئلاز لحاظ نوع برخورد با . است
تحقيـق  . اسـت بـرده     بهره )descriptive( از تحقيق توصيفي پژوهش حاضر، لحاظ ماهيت

و  گـال (هـاي مـورد بررسـي اسـت       ي شامل توصيف دقيق پديدهنوعي تحقيق كم توصيفي
 هـا  آن   ةشـود كـه از جمل ـ   تحقيق توصيفي خود به انواعي تقسيم مي). 645: 1386 ،ديگران

سـعي   هـا  آنهايي است كه در   تحقيق   همةشامل  ،اين روش تحقيق. بستگي است  روش هم
: 1387 ،دلاور(شود بستگي تعيين   با استفاده از ضريب هم گوناگونمتغيرهاي    ةشود رابط مي

باورهـا و انتظارهـاي    ميـان  بررسـي رابطـة   ،جا كه هدف اين پژوهش ، از آنبنابراين). 187
آموزان دبستاني در شـهر    رياضي و اجتماعي دانش و جنسيتي معلمان زن با يادگيري كلامي

  .آيد شمار مي بهبستگي   توصيفي از نوع هم ،اصفهان است، پژوهش
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  پژوهش   ةجامعه و نمون
در سـال   ،هاي ابتدايي شـهر اصـفهان    ان زن مدرسهمعلم   ، همةآماري در اين پژوهش   ةجامع

 3و  2 و 1   ة، كـه سـه ناحي ـ  استاصفهان    ةناحي 5در  ،معلم 3106شامل  90 -  89تحصيلي
آموز دختر و پسـر ارتبـاط     معلم زن با دانش كه اينماهيت موضوع و  علت به. انتخاب شدند

فرمول كرجسـي   براساس. اند  انتخاب شده ،اين پژوهش   ةجامع منزلة به، معلمان زن اند داشته
شامل  ،آمده دست به ةشده، حجم نمون انجامهاي   و محاسبه) Kerjcie & Morgan( و مورگان

  .اند  كه به روش تصادفي انتخاب شده استمعلم زن  184
  

  ها  ابزار گردآوري داده
از دو ابـزار اسـتفاده   ها،   آوري اطلاعات مربوط به آزمون فرضيه  در اين پژوهش، براي جمع

رياضي و اجتماعي بـوده   و آموزان در سه يادگيري كلامي  معدل دانش ،اول ابزار .شده است
 و بخوانيم درس سه در آموزان  دانش كلاسي معدلبراي يادگيري كلامي و رياضي، از . است

 معلمـان بـه  اي كـه    نمـره  تحصيلي و براي يادگيري اجتماعي   ةدر پنج پاي رياضي و بنويسيم
 ها آناند و معدل كلاسي   اول و دوم داده   ةآموزان در پاي  ها و يادگيري اجتماعي دانش  فعاليت

بـراي  . هاي سوم، چهارم و پـنجم اسـتفاده شـده اسـت      در درس تعليمات اجتماعي در پايه
شـده، از ميـانگين    مطـرح در سـه نـوع يـادگيري     ،آمـوزان   ابي به ميزان يادگيري دانـش يدست

از . شـد سه سطح خوب، خيلي خوب و عـالي، اسـتفاده    با تفكيك ،آموزان هر كلاس دانش
معلمان خواسته شد كه معدل كلاس خـود را در سـه درس فارسـي، رياضـي و تعليمـات      

 ـ  وجود ارزشيابي توصيفي در پايه علت به. اجتماعي ذكر كنند ي هاي اول تا سوم، ميانگين كم
و ) 18 -  25/16(، خيلـي خـوب   )16 -  14(قياس كيفي خوب به م ،هاي چهارم و پنجم  پايه

آمـده از سـه نـوع     دسـت  بـه كمترين ميانگين  كه اين علت به. تبديل شد) 20 -  25/18(عالي 
هاي كيفي در نظر گرفته   صورت قراردادي اين طيف عددي براي مقياس بهبود،  14يادگيري 

كـه تعـداد   دارد نامـه دو قالـب     پرسـش  .است بوده ساخته محقق   ةنام  پرسش ،ابزار دوم .شد
 تـا  ،موافقم، موافقم كاملاً( اي ليكرت  با مقياس پنج درجه پرسش 45، در هر قالب ها پرسش

در دو قالب باورهـاي جنسـيتي    ها، پرسشاين . است) مًخالفم حدي موافقم، مخالفم، كاملا
رياضـي و اجتمـاعي    و معلمان و انتظارهاي جنسيتي معلمان در رابطه بـا يـادگيري كلامـي   

روايـي  . پرسـش وجـود دارد   15 ،در هر حيطـه از سـه نـوع يـادگيري    . آموزان است  دانش
نفـر از معلمـان    10نفر از متخصصان گروه علوم تربيتي دانشگاه اصفهان و  5را نامه   پرسش
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سـنجش اعتبـار درونـي     .انـد  كـرده  تأييـد حاضر در مركز تحقيقات معلمان اصفهان  ةباسابق
مقدار آلفـاي كرونبـاخ    جدول زيردست آمد،  ضريب آلفاي كرونباخ به براساسامه ن  پرسش
  .دهد نامه را نشان مي  هاي پرسش سازه

  نامه  هاي پرسش  ضريب آلفاي كرونباخ سازه .1 شمارة جدول

  ضريب آلفاي كرونباخ  تعداد گويه  ها لفهؤم  سازه

  باور جنسيتي

  88/0  15  يادگيري كلامي
  95/0  15  يادگيري رياضي
  94/0  15  يادگيري اجتماعي

  88/0  45  شاخص كل

  انتظار جنسيتي

  94/0  15  يادگيري كلامي
  97/0  15  يادگيري رياضي
  95/0  15  يادگيري اجتماعي

  96/0  45  شاخص كل

  
  ها  تجزيه و تحليل داده   ةشيو

 SPSS 18 افـزار  در نـرم هاي موجود  ها و آمار  ها از قابليت  براي تحليل داده ،در پژوهش حاضر
 ـ نخسـت آمده،  دست بههاي   براي تجزيه و تحليل داده. استفاده شده است از جهـت   مـا    ةنمون

هـاي    سـپس داده . شـد بررسـي   ،بـا اسـتفاده از آمـار توصـيفي     ،شـناختي  هاي جمعيت  ويژگي
يك از متغيرهـا، جـدول توزيـع فراوانـي تهيـه و       بندي و براي هر طبقه ،آمده از نمونه دست به

 ،هاي پژوهش  براي آزمون فرضيه. شدمعيار تجزيه و تحليل  انحراففراواني، درصد، ميانگين و 
و  كرامـر   ، ضـريب وي )سي  ـتائو بي و كندالـ  تائو كندال(اي كندال   رتبه   بستگيماز ضريب ه

   شـود  مـي زماني اسـتفاده   ،اي كندال  بستگي رتبهمضريب هاز . كاي استفاده شد  آزمون مجذور
   گيـري شـده باشـند     اي يـا بـالاتر، انـدازه     كه متغيرهاي مورد مطالعه با استفاده از مقيـاس رتبـه  

دو متغير اسمي ميان براي تعيين ميزان شدت همبستگي  ضريب كرامر از ).262: 1385 ،دلاور(
صـورت گسسـته يـا     بهشده  آوري  جمعاگر اطلاعات  .شود مييا متغير اسمي و ترتيبي استفاده 

از آزمون مجذور كاي اسـتفاده   ،اي باشد  اسمي يا رتبه ها آنگيري  و مقياس اندازه داي باش  طبقه
  ).272 :همان( شود  مي
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  ها  آزمون فرضيه
  .ايم  ها پرداخته  فرضيه به بررسي ،در بخش آمار استنباطي

  معنادار ةآموزان رابط باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري كلامي دانش ميان: اول ةفرضي
  .وجود دارد

  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري كلامي  ميان ةبررسي رابط .2 شمارة جدول

2χ كندال بي  ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
  ـ    489/0  4  425/3

بيشـترين ميـانگين   . مربـوط اسـت  اول پـژوهش     ةبه فرضي ،نامه  پرسش پرسش اول 15
و كمتـرين  ) توانايي بيشتر دختران در خواندن با لحن و آهنگ مناسـب ( 11   ةمربوط به گوي

  .است) قدرت بيشتر دختران در درك و فهم پيام( 2   ةميانگين مربوط به گوي
اي جنسـيتي  باوره ـ ميـان مبين آن است كـه   ،اول   ةهاي پژوهش در ارتباط با فرضي  يافته

زيـرا سـطح معنـاداري     ؛معنادار وجود نـدارد    ةرابط ،آموزان  معلمان و يادگيري كلامي دانش
  . اول رد شد ةفرضي ،بنابراين. شده است 05/0بيشتر از 
 ةآمـوزان رابط ـ  باورهاي جنسيتي معلمـان و يـادگيري رياضـي دانـش     ميان: دوم ةفرضي
   .وجود دارد  معنادار

  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي  ميان ةرابط بررسي .3 شمارة جدول

2χ كندال بي ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
  ـ    534/0  4  144/3

بيشترين ميانگين . است مربوطبه اين فرضيه  ،اول ةنام  پرسش 30تا 16   ةهاي شمار  گويه
و كمتـرين  ) نوشـتاري    ةمحاسـب آمـوزان دختـر در     توانايي بيشتر دانـش ( 13   ةشمار   ةبه گوي

 .اسـت  مربـوط  )توانايي بيشتر دختران در درك و فهم رياضـي ( 17 ةشمار   ةميانگين به گوي
باورهـاي   مياندهد كه  و سطح معناداري نشان مي 2χ، مقدارهاي3 شمارة جدول براساس

  .معناداري وجود ندارد رابطة ،آموزان جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي دانش
 ةآمـوزان رابط ـ  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتمـاعي دانـش   ميان: سوم ةفرضي
  . وجود دارد  معنادار
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  باورهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتماعي  ميان ةبررسي رابط .4 شمارة جدول

2χ كندال بي ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
461/12  4  014/0  097/0 -   

كـه بيشـترين    مربوط استبه اين فرضيه  ،اول   ةنام  پرسش 45تا  31   ةهاي شمار  پرسش
هـاي    آمـوزان دختـر در فعاليـت     پذيري بيشتر دانـش   وليتئمس( 40   ةشمار   ةميانگين به گوي
آمـوزان دختـر     توانايي بيشتر دانش( 44   ةشمار   ةرين ميانگين به گويمتو ك) گروهي مدرسه
  . استمربوط ) ي گوناگون كشورها  مسئله   ةدر تفكر دربار

ميان باورهاي جنسيتي و يادگيري اجتماعي در  ميان ةبررسي رابط ،4 شمارة جدولدر 
و سـطح معنـاداري    2χمقـدارهاي . داده شده اسـت نشان  ،برحسب شهر ،جمعيت نمونه

آمـوزان   باورهاي جنسيتي معلمان زن بـا يـادگيري اجتمـاعي دانـش     مياندهد كه  نشان مي
دو متغيـر را نشـان    ةكندال جهت منفـي رابط ـ  بي ضريب تاوي. معناداري وجود دارد ةرابط
معنا كه هرچه باورهاي جنسيتي معلمان افـزايش يابـد، يـادگيري اجتمـاعي       بدين ؛دهد مي

  . يابد آموزان كاهش مي دانش
 ةآمـوزان رابط ـ  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري كلامي دانش ميان: چهارم ةفرضي
   .وجود دارد  معنادار

  و يادگيري كلامي برحسب شهر انتظارهاي جنسيتي معلمان ميان ةبررسي رابط. 5 شمارة جدول

2χ كندال بي ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
 ـ   082/0 4 260/8

بيشترين ميانگين مربوط به . استمربوط  به اين فرضيه ،دوم   ةنام  پرسش اول پرسش 15
   ةو كمتـرين ميـانگين بـه گوي ـ   ) دادن گوشآموز دختر در   تر دانشبيشدقت ( 1   ةشمار   ةگوي

هاي پژوهش در ارتباط با   يافته. است مربوط )قدرت بيشتري در درك و فهم پيام( 2   ةشمار
انتظارهـاي جنسـيتي معلمـان و يـادگيري كلامـي      ميـان  گر آن اسـت كـه   بيـان ه ياين فرض ـ

. شـده اسـت   05/0زيرا سطح معنـاداري بيشـتر از    ؛عنادار وجود نداردم   ةرابط ،آموزان  دانش
  . اين فرضيه رد شد ،بنابراين

 ةآمـوزان رابط ـ  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي دانـش  ميان: پنجم ةفرضي
  .وجود دارد  معنادار
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  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري رياضي  ميان ةبررسي رابط .6شمارة جدول 

2χ كندال بي ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
317/9  4  05/0  156/0  

بيشـترين ميـانگين   . مربـوط اسـت  به اين فرضـيه   ،دوم   ةنام  پرسش 30تا 16ي ها پرسش
و  اسـت  )نوشـتاري    ةآموز دختر در محاسـب   توانايي بيشتر دانش( 30   ةشمار   ةمربوط به گوي

آمـوز دختـر در درك     توانايي بيشـتر دانـش  ( 17   ةهاي شمار  رين ميانگين مربوط به گويهتكم
آمـوز دختـر از معنـاي نمادهـاي       تر دانش  درك سريع( 18   ةشمار   ة، گوي)هاي رياضي  مفهوم

آموز دختـر از    تر دانش  درك سريع( 19   ةشمار   ةو گوي) ÷، ×،  ـ ،+هاي   رياضي، مثل علامت
  . است) معناي نمودارهاي رياضي

 ميـان انتظارهاي جنسيتي و يادگيري رياضـي در   ميان ةبررسي رابط ،6 شمارة جدولدر 
 ميـان دهد كـه   و سطح معناداري نشان مي 2χمقدارهاي. شود داده ميجمعيت نمونه نشان 

. معنـاداري وجـود دارد   ةرابط ـ ،آموزان انتظارهاي جنسيتي معلمان با يادگيري رياضي دانش
بـدين معنـي كـه هرچـه      ؛دهد كندال، جهت مثبت بين دو متغير را نشان مي بي ضريب تاوي

  . يابد آموزان افزايش مي انتظارهاي جنسيتي معلمان افزايش يابد، يادگيري رياضي دانش
 ةآموزان رابط ـ انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتماعي دانش ميان: ششم ةفرضي

  .وجود دارد  ادارمعن
  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتماعي برحسب شهر ميان ةبررسي رابط. 7شمارة جدول 

2χ كندال بي ضريب تاوي  سطح معناداري  آزادي ةدرج  
  ـ    390/0  4  119/4

كه همانند باور  مربوط استبه اين فرضيه  ،دوم   ةنام  پرسش 45تا  31   ةهاي شمار  پرسش
 40   ةشـمار    ةجنسيتي معلمان در يـادگيري اجتمـاعي، بيشـترين ميـانگين مربـوط بـه گوي ـ      

و كمتـرين  ) هـاي گروهـي مدرسـه     آموزان دختـر در فعاليـت   پذيري بيشتر دانش  وليتئمس(
 لمسـائ    ةآمـوزان دختـر در تفكـر دربـار      توانايي بيشـتر دانـش  ( 44   ةشمار   ةميانگين به گوي

گر آن است كه بيان ،هيهاي پژوهش در ارتباط با اين فرض  يافته. استمربوط ) ناگون كشورگو
 .معنادار وجود ندارد   ةآموزان رابط  انتظارهاي جنسيتي معلمان و يادگيري اجتماعي دانش ميان

  . اين فرضيه رد شد ،بنابراين
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  گيري و پيشنهادها  نتيجه
اند و قادرند با دانش و مهارتي كـه كسـب     آغاز هر تحول آموزشي و پرورشي ةمعلمان نقط

را به فضـاي محبـت،    ها  رسهسازمان آموزشي را دگرگون سازند و فضاي مد ةاند چهر كرده
فرهنگـي بـه نسـل     صـر ابخش مبـدل كننـد و بـا انتقـال عن     افزا و لذت رشد و بالندگي روح

رشـد شخصـيت كودكـان و نوجوانـان      باعـث تي، هاي مناسب تربي  نوخاسته و اعمال روش
گونه تفاوت سيسـتماتيكي نـدارد،     هيچ ،انو دختر انرسمي مدارس براي پسر   ةبرنام .شوند

 ،متعـدد ديگـر   ةبا اين حال، چندين روزن. كنند  ها در آن شركت مي  هايي كه بچه  غير از بازي
هـا شـامل     ايـن روزنـه  . داردآموزش و پرورش وجود  هاي جنسيتي در  براي رسوخ تفاوت

: 1387 ،گيـدنز ( اسـت درسـي پنهـان      ةهاي برنام  توقعات معلم، مراسم مدرسه و ساير جنبه
رفتارهـاي مناسـب جنسـيتي وارد       ةاي از باورهاي جنسيتي دربار  كودكان با مجموعه ).746

ي را در دو هـاي   كنـد و تفـاوت    مدرسه هم اين باورها را تقويت مـي  اغلب. شوند  مدرسه مي
). 234: 1382، و ديگـران  خسـروي (كنـد    حرفه ايجاد مـي انتظارها از شغل و    ةجنس دربار

ضـرورت  . كنـد   هاي جنسيتي را پايـدارتر مـي    باورها و انتظارهاي جنسيتي معلمان سوگيري
هـاي دختـر و پسـر بحـث       توانـايي  دربارةداوري  هاي فردي به دور از پيش توجه به تفاوت

 ـ    پي. شود توجه به آنارزشمندي است كه بايد   ثير باورهـاي جنسـيتي و  أبـردن بـه ميـزان ت
جهت زدودن بسياري از  تواند راهكاري مفيد در  مي ،هاي مرسوم در يادگيري كودكان نگرش

پسـران، شـايد بتـوان گفـت،      سازي دختران و با توجه به كيفيت اجتماعي. عقايد غلط باشد
كننـد و از دخالـت باورهـاي      آموزان توجه مي  هاي دانش  لمان در كلاس درس به تواناييمع

اي با معلمـان    در مصاحبه. كنند  آموزان ممانعت مي  شان در تدريس و تعامل با دانش جنسيتي
 دهنـد  نمي هاجازبه خود ند كه ا هحاضر در مركز تحقيقات معلمان اصفهان، معلمان بيان كرد

مساوي با  طور بههند و دخالت دهاي كلاسي   باورها و انتظارهاي جنسيتي خود را در فعاليت
سـان تـلاش   كي طـور  بـه  هـا  آنكنند و براي موفقيـت    آموزان دختر و پسر برخورد مي  دانش
 طـور  بهمعلمان زن است كه براي موفقيت هر دو جنس  حس مادرانة علت بهشايد . كنند  مي

آمـاري مـورد مطالعـه       ةهاي جامع  توجه به توصيف و تحليل داده با. اند مساوي ارزش قائل
  .شود هاي زير ارائه ميپيشنهاد

باورهاي جنسـيتي معلمـان و يـادگيري     ، ميانهاي اول و دوم پژوهش  با توجه به فرضيه
 معلمان بدون توجه به جنسـيت . داري وجود ندارد  امعن   ةرابط ،آموزان  رياضي دانشو  كلامي
پردازند و به يـك ميـزان بـراي      به ياددهي مي ،ها آن دربارةآموزان و باورهاي جنسيتي   دانش



  ... بين باورها و انتظارهاي جنسيتي معلمان زن با ةبررسي رابط   94

  1390سال دوم، شمارة اول، بهار و تابستان نامة زنان،  پژوهش

شـود در جهـت حفـظ و      لذا پيشـنهاد مـي   ؛كنند آموز دختر و پسر تلاش مي  يادگيري دانش
  : دانند  را برتر از ديگري نمي يك  تقويت باور مثبتي كه به دو جنس دارند و هيچ

بـه طراحـي سيسـتم يـادگيري هدفمنـد و       ،رهاي جنسيتي معلمـان در راستاي حفظ باو
درسـي و معلمـان      ةطراحان برنام ـ ميانهاي درسي در   به موضوع تهاي مثب  تقويت نگرش
براي حفظ باورهاي جنسيتي معلمان، تغيير مثبت در بـاور والـدين و جامعـه    . پرداخته شود

. گذار است  باورهاي جنسيتي در جامعه اثرهاي دو جنس و بهبود   ها و تفاوت  توانايي دربارة
هاي مرتبط با جنسيت درگيـر    ها و پژوهش  براي تقويت باورهاي جنسيتي، معلمان در برنامه

به . به افزايش آگاهي جنسيتي معلمان پرداخته شود ،شوند و از طريق آموزش ضمن خدمت
لفـان  ؤريـزان و م   برنامه منطور تقويت باورهاي جنسيتي معلمان، ايجاد نگرش مثبت در باور

  .است مفيد ياركهاي دو جنس راه  ها و تفاوت  به توانايي هاي درسي  كتاب
باورهـاي جنسـيتي معلمـان و يـادگيري     ميان  مبين اين است كه ،سومة هاي فرضي  يافته

بدين معنا كه با افزايش باور جنسيتي معلمان،  ؛منفي وجود دارد ةآموزان رابط  اجتماعي دانش
توجه به اين نكته ضروري است . كسبرعيابد يا   آموزان كاهش مي  گيري اجتماعي دانشياد

تفاوت ذاتي ندارند و اگر هم تفاوتي دارنـد،   ،توانايي شناختي   ةكه دختران و پسران در زمين
بـا   ،بنـابراين ). 94: 1384 ،؛ صـمدي 79: 1384 ،صـادقي ( داردزيسـتي و فرهنگـي    توضيح

هاي هر   ها و تفاوت  ها و جلساتي مبتني بر توانايي  معلمان و برگزاري همايش   افزايش آگاهي
بـه   ويابد  ميكاهش  ،در رابطه با يادگيري اجتماعي آنان  يك از دو جنس، باورهاي جنسيتي
   .شود مي منجرآموزان   افزايش يادگيري اجتماعي دانش

انتظارهاي جنسيتي معلمـان و   يانمچهارم و ششم پژوهش،    ةهاي فرضي  با توجه به يافته
بـدين معنـي كـه     ؛معنـاداري وجـود نـدارد      ةرابط ،آموزان  يادگيري كلامي و اجتماعي دانش

رود پسـران در فـلان زمينـه از      گمان مـي  كه اينمعلمان انتظارها و توقعات خود را مبني بر 
 ،رو ايـن  از ؛نـد ا هگذاري نكرد پايهگيرند،   از پسران پيشي مي ،ديگر   ةدختران و دختران در زمين

لـذا   شـود؛ حفـظ و تقويـت    معلمـان وجـود دارد   ميانبايد اين سطح انتظار مطلوبي كه در 
  : شود  پيشنهاد مي
هـاي    آمـوزان در يـادگيري درس    دانـش  همـة حفظ انتظارهاي جنسيتي، معلمان از  براي
بـراي  . شـرح دهنـد   هـا  آنبراي  ها را  داشته باشند و ارزش اين درسانتظار بالايي  گوناگون

 طـور  بـه  ،هـاي درس از دانشـمندان زن و مـرد     حفظ انتظارهاي جنسيتي، معلمان در كلاس
 . اي مردانه يا زنانه است بپرهيزند  فلان زمينه و رشته كه اينصحبت كنند و از بيان  ،يكسان
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از  ،مدرسـه هاي انجمـن    تقويت انتظارهاي جنسيتي معلمان، از طريق جلسه راستاي در
آمـوزان صـحبت شـود و      ثير انتظار جنسيتي برابـر و مثبـت معلمـان در يـادگيري دانـش     أت

بـراي تقويـت   . در اختيـار معلمـان قـرار گيـرد     ،ها و مباني مرتبط با ايـن موضـوع    پژوهش
هاي انجمن اوليا و مربيان، انتظارهاي جنسيتي والـدين    انتظارهاي جنسيتي معلمان، در جلسه

دختر و پسر . از فرزندان دختر و پسر خود يكسان باشد شانكه انتظار   يطور به شود؛اصلاح 
نگـرش  . شوند  وارد مدرسه مي ،هاي خود  به توانايي با نگرش و ارزش يكساناز اين طريق 
  .استآموزان در انتظار جنسيتي معلمان اثرگذار   مثبت دانش
انتظارهاي جنسـيتي معلمـان و يـادگيري    ميان  دست آمد كه اين نتيجه به ،پنجم ةاز فرضي

كه رياضيات به يك اندازه براي زنـان   ،اين نكته. مثبت وجود دارد ةآموزان رابط  رياضي دانش
و معلمان نيـز بـه   شود بايد در جامعه نهادينه  ،اي مردانه نيست  و مردان مناسب است و زمينه

آموزان دختر و   دانش يكساني ازجنسيتي انتظارهاي  معلمان بايد ،رو اين از. اين مهم توجه كنند
شـرايط جلـب مشـاركت     ،آمـوزان   پسر داشته باشند و با بيان انتظارهـاي يكسـان بـه دانـش    

را به تلاش فكـري بيشـتري در جهـت     ها آنآموزان در درس رياضي را فراهم كنند و   دانش
ثير أآموزان تحت ت  دانش شود انتظارهاي معلم باعث مي. هاي رياضي ترغيب كنند  درك مفهوم

ارچوب ه ـچ ).1373 ،پيرنيـا (دهند   ي به آن واكنش نشانتأييدهاي   انتظارهاي معلم، به روش
  .كند  تر ياري مي  آموزان را در يادگيري عميق  مناسب و روشن انتظارهاي معلمان، دانش
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