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  چكيده
 به ايـن   پاسخ خواندن و نارساخواني وةدل شناخته شده در زمينبررسي برازش يك م تحقيق  هدف اين   

شـناختي،   زبانه فارسي زبان عادي  و نارساخوان مـدل پـردازش واج        هاي يك   در نمونه آيا   بود كه    سؤال
 شـهر   سـال 8-10 دانش آموزان دبستاني  بدين منظور از جامعهرود؟ مدل تبييني مناسبي به شمار مي 

آموز پسر   دانش138و   نارساخوان پسرآموز دانش 138گيري هدفمند  ز روش نمونهگيري ا  با بهره تهران
هـايي بـراي    آزمـون . ندعادي كه از لحاظ متغيرهاي سن، جنس و هوش همتا شده بودند انتخـاب شـد   

خودكـار و تـشخيص نارسـاخواني      سريع شناختي، ناميدن واج  فعال حافظة  شناختي،  واج   سنجش آگاهي 
) 1374( چاي خواني  فلاح خواني و واژه   راي سنجش سرعت و صحت خواندن از آزمون متن         شد و ب   اجرا

روش . هاي محقق ساخته با استفاده از روش بازآزمـايي بررسـي گرديـد     پايايي تمام آزمون  . استفاده شد 
يابي معـادلات سـاختاري جهـت بـرازش مـدل       تحليل عاملي براي كشف عوامل مورد نظر و روش مدل   

گروه عـادي از  و مدل پردازش واج شناختي در گروه نارساخوان         كه   نتايج نشان دادند  . ر رفت  بكا نظري
روه نارساخوان مي تواند سرعت ـ هم در گروه عادي و هم در گ  اين مدل . برازش مناسبي برخوردار است   

 عادي مدل پردازش واج شناختي يك مفهوم سه بعدي اسـت در گروه . و صحت خواندن را تبيين نمايد  
كه از متغيرهاي آگاهي واج شناختي، حافظه فعال واج شناختي و ناميدن سريع خودكار تشكيل شـده             

دار با متغير حافظه به خوبي در مدل  اما متغير ناميدن سريع خودكار به دليل نداشتن رابطه معني. است
دار با هم اجزاي  گي معني پيشنهادي مدل بدليل همبستةها سه مولفّ در گروه نارساخوان. قرارنمي گيرد

هاي مدل گروه عادي عملكرد بهتري از گـروه نارسـاخوان         در تمام مولفه  . روند  يك ساختار به شمار مي    
  .داشت
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________________________  
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  مقدمه
 يعنـي فرآينـد  ،  افراد نارساخوان در رمزگذاري واج شناختي  كه وجود دارد  اين اعتقاد 
توانند به خـوبي از اطلاّعـات    ها با مشكل مواجهند و نمي   هاي حروف به واج     تبديل زنجيره 

هـا سـاختارهاي واجـي     دانند كـه واژه   نمي ها  آن. بهره گيرند   گفتار براي خواندن    به مربوط
هـاي    نمادهـاي نوشـتاري همـان واژه        و بوده و اين ساختارها همان قطعات گفتار هستند       

 اسـتفادة    ايـن كاسـتي    نتيجـة فـوري    ).1،2002موتر( باشند  ت مي مورد استفاده در صحب   
شـود    اين امر موجب مي    و نادرست از اطّلاعات گفتاري براي تبديل نوشتار به گفتار است         

كند كه ايـن       نارساخواني فرض مي   2 نقص واج شناختي   نظريه .شودروان ن فرد   خواندنكه  
سازي و بازيـابي اصـوات گفتـاري     خاص در بازنمايي، ذخيره كاستياختلال ناشي از يك   

 واج  -يادگيري خواندن يك سيستم الفبـايي نيازمنـد يـادگيري هماينـدي نويـسه             . است
يـادگيري ايـن      اگر اين اصوات به شكل ضعيف بازنمايي، ذخيره يـا بازيـابي شـوند              ،است

 نقـص پـردازش واج شناسـي    ، براسـاس ايـن مـدل   .شـود  همايندي با مشكل مواجـه مـي   
 را تحـت تـاثير قـرار داده و آن را    ، يعنـي بازشناسـي واژه  ،صلي خوانـدن  مستقيماً بخش ا  

شود كه بازنمـايي قطعـات       بازشناسي واژه به اين دليل مختل مي        بعبارتي .كند  مختل مي 
 گيـرد  گيـرد يـا بـا دشـواري صـورت مـي           زباني در سطح واج شـناختي يـا صـورت نمـي           

  ).2002،موتر(
 بازيـابي و  ،تي بـه درك، ذخيـره سـازي   هـاي پـردازش واج شـناخ    در مجموع توانايي 

ــتاري    ــاري و نوش ــاي گفت ــسب و درك رمزه ــي ك ــان ط ــوات زب ــتكاري اص ــلاق دس  اط
 در مدل پردازش واج شناختي خواندن بازنمايي، ذخيره سـازي           ).3،2002پترسن(شود  مي

كـه در پـردازش واج شـناختي رخ     يـا تمـام آن چيـزي   (ها  و بازيابي اصوات گفتاري يا واج     
 و ناميـدن  5، حافظة فعال واج شناختي4قالب سه مهارت آگاهي واج شناختي  در  ) دهد  مي

  هـاي   پژوهش). 1996،  7 چانگ –مك برايد   ( مورد بررسي قرار گرفته است     6سريع خودكار 
كـه  انـد   نـشان داده هـا   متعدد در زمينة آزمون مدل پردازش واج شناختي در نارسـاخوان      

هــا نتيجـة نقــص در پــردازش واج   رسـاخوان  واج در نا-اسـتفادة نابــسنده از رمـز نويــسه  
، )هـا يـا اصـوات    يعني واج( قطعات زباني  هاي  به عبارتي، نقص در بازنمايي    . شناختي است 

 و 8متـسالا ( كنـد  ايجاد و بكارگيري مسير تبديل نويسه به صوت را با اختلال مواجـه مـي      
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ردازش واج   مـدل پ ـ    هـاي    بـين توانـايي     هـاي   شواهد مربوط بـه ارتبـاط     ). 1998همكاران،
و ) آگاهي واج شناختي، حافظة فعـال واج شـناختي و ناميـدن سـريع خودكـار               (شناختي
هـا و    هـا، مشخـصة نارسـاخوان        كه نقـص درايـن توانـايي       است اين حقيقت    مؤيدخواندن  

اسـتانوويچ و  (خوانندگان ضعيف بوده و با افـزايش غلـط و نـاروان خوانـدن همـراه اسـت                 
هـاي پـردازش واج       ، نقـص در توانـايي      ظـاهراً  ).1997، و همكاران  10؛ واگنر 9،1994سيگل

 در نهايـت بـه   نيـز ، كه ايـن  كند مي بازشناسي واژه را مختل       هاي  شناختي، كسب مهارت  
منجـر   روان خواني و در كـل روان خوانـدن    هاي  دشواري و ناكارآمدي در اكتساب مهارت     

  ).11،1999 و باورز ولف(شود  مي
ردازش واج شناختي خواندن بيشترين پژوهش را بـه   توانايي كه در مدل نقص پ       خرده

شـناختي قابليـت و      آگـاهي واج  . اسـت خود اختصاص داده اسـت، آگـاهي واج شـناختي           
سـاويج و   (ت فرد بـراي انديـشيدن در مـورد سـاختار صـوتي زبـان گفتـاري اسـت                  ظرفي

دو بـه  آگاهي از ساختار زباني گفتار و نوشتار و درك ارتباط بين ايـن      ). 12،2004كارليس
هـاي آن از لحـاظ نوشـتاري بـراي او       دهـد تـا معنـي را از متنـي كـه واژه              فرد امكان مي  

سـيوك و   ( ناآشناست، اما در خزانة گفتاري و شنيداري او وجـود دارنـد، اسـتخراج كنـد               
 تقطيـع،    هـاي   توانـايي :  آگاهي واج شناختي مشتمل بـر       هاي  توانايي  خرده). 13،2001فلچر

تشخيص و مقايـسة واحـدهاي صـوتي گفتـار، هـر يـك داراي               تركيب، حذف، جابجايي،    
نتايج مطالعات مربوط به   . كنندگي متفاوتي براي مهارت خواندن هستند       بيني  قدرت پيش 

اين حوزه تقريباً در نقش علّي مشكلات آگاهي واج شناختي در ايجاد نارساخواني توافـق               
آموزان نارساخوان با يـك      نشدر كل دا  . )15،2002؛ گوسوامي 14،2000كيوئي و اكانر  (دارند

بدكاركردي در مولفّة واج شناختي زبان مواجه بوده و فاقد آگاهي واج شناختي هـستند،                
تـر تقـسيم نمـود و ايـن ناآگـاهي       توان به واحدهاي كوچـك   ها را مي    دانند واژه   يعني نمي 

  ).1998، 16ليبرمن(تواند مشكلات جدي در يادگيري خواندن ايجاد نمايد مي
ال واج       اصـلي نارسـاخوان     هـاي   گر از مشخـصه   يكي دي  هـا ناكارآمـدي در حافظـة فعـ

 واج شـناختي گفتـار و نوشـتار بـه         هاي  سازي ويژگي   اين حافظه با ذخيره   . شناختي است 
مدت و فعال، براي خواننده امكان پردازش اصول الفبايي را با هدف شناسـايي        شكل كوتاه 

واندن، واژة نوشته شده پـس از دريافـت، بـه اجـزاي             طي فرآيند خ  . آورد  ها فراهم مي    واژه
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درصورت عملكرد كارآمد اين . شود  خود تبديل شده و درحافظة فعال نگهداري مي         صوتي  
 آزاد ،سـاختن واژه ذخيرة موقّت، سايرمنابع شناختي براي تركيب اصـوات جـدا از هـم و               

را از فظّ و معناي مناسـب  تواند تل   اساس فرد مي    اين بر. گيرند  شده و در دسترس قرار مي     
 افـراد فرض بـراين اسـت كـه       ). 2000و همكاران، 17پسنجر(كند  حافظة بلندمدت بازيابي    

نارساخوان در استفاده از رمزهاي واج شناختي ناكارآمد بوده و احتمـالاً ظرفيـت حافظـة            
پـژوهش هـا نـشان داده انـد افـراد      ). 18،1995راك(ها محدود است فعال واج شناختي آن   

كننـد و ايـن    تـر عمـل مـي      ضـعيف   اي مشكلات واج شناختي در تكاليف حافظة فعال       دار
 و 19وبـستر ( يادگيري خواندن مـوثر اسـت   هاي ضعف بر تشخيص حروف و واژگان در سال  

ال واج            ضمن اين كه نارساخوان   ). 1997همكاران، ها در تمام تكاليف مربوط به حافظة فعـ
 و 20اسـناولينگ (دشـواري دارنـد   آوري مواد كلامـي مشكل داشته و عمدتاً در ياد    شناختي  
اي بـراي تكـرار و     ها فاقد راهكارهاي بـسنده      رسد، نارساخوان   به نظر مي  ). 1996همكاران،

هـا، از   رمزگرداني بوده كه اين امر به كاستي در رمزگرداني اطلاعات جديد درتمام زمينـه       
  ).2000 و همكاران،21كريمر(شود ميمنجر جمله خواندن و اطلاعات واج شناختي 

سـت  ها در بازيابي اصوات گفتاري يا واجها مشكل  هاي نارساخوان يكي ديگر از ويژگي  
 در مدل پردازش واج شناختي خوانـدن، مهـارت ناميـدن سـريع خودكـار يـا سـرعت            كه

اين توانايي به دسترسي و بازيـابي سـريع رمزهـا و     . ناميده شده است   22دسترسي واژگاني 
دهد تا به نـام صـحيح       اين مهارت به فرد امكان مي     . گردد   بلندمدت برمي  ها از حافظة    واج

توانـايي  ). 1999همكـاران،   و23شـات اشـنايدر  (ها دست يابـد  حروف، تصاوير، اعداد و واژه    
بخـشي از  ) و رنـگ هـا     ماننـد اعـداد، تـصاوير، حـروف       (هاي بينـايي    ناميدن سريع محرك  

 درحقيقـت توانـايي      و كند   مستقل تبيين مي   واريانس توانايي بازشناسي واژه را به صورت      
اي وجـود     شواهد فزاينده  ).24،2003دي يونگ و فن درلي    (استعداد رمزگشايي نمادهاست  

 و  25ماننـد كاتينـگ   (دارد كه ايـن مهـارت داراي نقـش علـّي در نـاتواني خوانـدن اسـت                 
ز دوران  مربوط به اين توانـايي در دانـش آمـوزان نارسـاخوان ا              هاي  كاستي). 2001دنكلا،

و در ) 1998 و همكـاران،   26مـاير (پيش دبستاني وجـود داشـته و تـا پايـان دورة ابتـدايي             
 28هـاري و رنـوال  ). 27،1995كـورونن (يابـد  مواردي تا سـن هجـده سـالگي نيـز دوام مـي       

 موجـود در توانـايي ناميـدن سـريع خودكـار در دو گـروه                هاي  در بررسي تفاوت  ) 2001(
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ها كه هستة اصلي ناميدن   ند، پردازش سريع توالي محرك    عادي و نارساخوان نتيجه گرفت    
شـود، ريـشه در تغييـر     سريع بوده و براي پردازش واژگان و جملات ضروري محسوب مي      

  .آهسته و ناكارآمد توجه دارد و اين امر در افراد نارساخوان بيشتر قابل مشاهده است
 تبيينـي ايـن   نظريـه ترين  در حال حاضر مدل پردازش واج شناختي نارساخواني مهم 

 حـوزة مـورد بحـث ايـن اسـت كـه        هـاي  رود، اما نقيصة اصلي پژوهش  زمينه به شمار مي   
هـا   زبـان  انگليـسي   دانـيم از پـژوهش روي       بيشتر چيزي كه ما در مورد نارسـاخواني مـي         

 حـدود  1998 تـا سـال   داده است نشان   29يك بررسي ساده در مدلاين    . آمده است   بدست
ــژوهش دو ــوم پ ــاي نار س ــده  ه ــام ش ــان انج ــسي زب ــشورهاي انگلي ــاخواني در ك ــد س  ان
 و اين درحالي است كه پيـشينة زبـاني فـرد در پـردازش واج شـناختي          ). 30،2003زيگلر(

 در ايـن  ).31،2002 چانگ و كيـل -مك برايد(  وي موثر استپيشرفت يا ناكارآيي خواندن  
ن و عـادي  شـناختي در دو گـروه نارسـاخوا       پژوهش تلاش شده است مـدل پـردازش واج        

فارسي زبان مورد بررسي قرار گيرد تا مشخص شود آيا اين مدل در اين گروه زبـاني نيـز            
مدل مناسبي هست؟ آيا مدل تبييني گروه نارساخوان و عادي با هـم متفـاوت اسـت؟ از              

هـا اسـتفاده شـد و        روش مدل يابي معادلات ساختاري براي پاسـخگويي بـه ايـن سـوال             
  :هاي زير تدوين شدند فرضيه

متغيرهاي آگاهي واج شناختي، ناميـدن      ( ردازش واج شناختي  هاي مدل پ    بين مولفّه  - 1
ت خوانــدن در  ســرعت و صــحبــا) ســريع خودكــار و حافظــة فعــال واج شــناختي

  .داري برقرار است مسيرهاي معني عادي  فارسي زبانآموزان يك زبانة دانش
هي واج شناختي، ناميـدن     متغيرهاي آگا ( ردازش واج شناختي  هاي مدل پ    بين مولفّه  - 2

ت خوانــدن در ســرعت و صــحبــا ) خودكــار و حافظــة فعــال واج شــناختي ســريع
  .داري برقرار است  مسيرهاي معنينارساخوان فارسي زبان يك زبانة آموزان دانش

 يـك زبانـة    و   يـك زبانـة عـادي     هـاي      در نمونـه   ردازش واج شناختي خوانـدن    مدل پ -3
  .هاي متفاوتي است ه داراي مسيرها و مولفّنارساخوان
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  روش
 مـدل پـردازش واج شـناختي        32 پـژوهش هـدف اصـلي، بررسـي بـرازش          ايندر
گونـه   ني ـا  در .آموزان عادي و نارساخوان بود      دانشي متفاوت   يتّ نمونة جمع  دوخواندن در   

پـشتوانة پژوهـشي     خـاص بـا  نظريهك  يكه ازرا كند مدلي   ها پژوهشگر تلاش مي    بررسي
 .ه به محك آزمون بكـشد يبافت اول ر ازيزماني غ را در جامعه، مكان و    استنباط شده است    

شـده و بـا مـدل اصـلي      براي دستيابي به اين مهم رابطه َبين متغيرهاي مختلف بررسـي         
اين   در .علّي است   و همبستگينوع   از اساس روش پژوهش حاضر     نيا بر. شود  سه مي يمقا

ر وجـود دارد         مـي  ناميـده    33يابي معـادلات سـاختاري      روش كه مدل   : شـود دو نـوع متغيـ
ر آشـكار               ر نهفتـه   . متغيرهاي نهفته يا مكنون و متغيرهاي مـشاهده شـده يـا متغيـ متغيـ

اي كه مستقيماً قابل مشاهده نبوده و از طريق متغير آشكار سـنجيده            متغيري است سازه  
 نهفتـه   هـا متغيرهـاي     هـايي هـستند كـه از طريـق آن           متغيرهاي آشكار سـنجه   . شود  مي

متغيرهـاي فـوق بـه دو گـروه برونـزا و درونـزا تقـسيم             . شوند  گيري يا سنجيده مي     اندازه
هـاي   متغيرهـاي برونـزا در ايـن روش معـادل متغيرهـاي مـستقل در پـژوهش          . شوند  مي

هـا   متغيرهاي درونزا نيز معادل متغيرهاي وابسته در همان نوع پژوهش         . آزمايشي هستند 
شوند يا به دليل حـضور ايـن متغيرهـا      متغيرهاي مستقل ايجاد مي  باشندكه به وسيلة    مي

هـاي تحليـل عـاملي و تحليـل      روش معادلات ساختاري تركيبـي از روش . شوند ظاهر مي 
ــا بهــره. مــسيراست تــوان همزمــان دو مــدل ســاختاري و  گيــري از روش نــامبرده مــي ب

  تحليل عامليي نوعمل تاييديگيري يا تحليل عوا  مدل اندازه . گيري را بررسي نمود     اندازه
 را  نظـري هـاي      بكار رفته بـراي سـنجش سـازه        يها   نتايج مناسب بودن شاخص    است كه 

 قسمت مدل ساختاري يا تحليـل مـسير روابـط علـّي بـين           .كند  آزمون نموده و تاييد مي    
دهـدتا خطاهـاي    ايـن روش بـه محقـق امكـان مـي      . كند  متغيرهاي نهفته را مشخص مي    

قاضــي (كنــد رهــاي عــاملي و پارامترهــاي ســاختاري را همزمــان بــرآوردگيــري، با انــدازه
  8  است كه در اين مطالعه از نوشتار       34افزار آماري اين روش ليزرل      نرم). 1374طباطبايي،
  .استفاده شد
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  ماريه آ نمونو هجامع
 30/2/1375 تـا    1/1/1373جامعة آماري اين پژوهش كلية دانش آموزان پسر متولّد          

نخست، : به دو دليل اين جامعه انتخاب شد    . تهران بودند ) دوم تاچهارم دبستان  هاي    پايه(
تا پيش از اتمام يكسال آموزش رسمي خواندن تشخيص نارساخواني صحيح نيـست و تـا        

تـوان كودكـان درمعـرض خطـر ابـتلا بـه ايـن اخـتلال را بـا           پيش از اين زمان فقط مـي     
و دوم، ) 1996  ،35فاوسـيت ونيكولـسون  (هاي خاص شناسـايي نمـود       گيري از آزمون    بهره

  . آموزان پسرمورد مطالعه قرار گرفتند براي كنترل متغيرجنس تنها دانش
هـاي يـادگيري در       انتخاب گروه نارساخوان به مراكز تشخيص ودرمـان نـاتواني         براي  

اي كه از ايـن مراكـز تـشخيص      ساله8-10آموزان پسر  شهر تهران مراجعه و اسامي دانش     
واني دريافت كرده بودند و تكرار پايه نداشتند، تهيه و بـه عنـوان نمونـة مقـدماتي      نارساخ

پس از انتخـاب نمونـة مقـدماتي نارسـاخوان بـراي رد احتمـال وجـود                . انتخاب گرديدند 
هـاي هيجـاني از پرسـشنامة راترفـرم معلّمـان و بـراي        اختلال نقص توجه و ساير اختلال   

هـاي   ليست محقـق سـاخته كـه بـر پايـة نـشانه         ازچك ز ني تاييد نهايي وجود نارساخواني   
هـاي    المللي نارساخواني و راهنمـاي تشخيـصي و آمـاري بيمـاري            پيشنهادي انجمن بين  

رنمونـة   نف138نهايتـاَ  .  ويرايش چهارم تـدوين گرديـده بـود اسـتفاده شـد      -رواني آمريكا 
 نفـر  276ركـل  بـا انتخـاب گـروه همتـا بـراي ايـن نمونـه د          . نارساخوان را تشكيل دادند   

هم در گـروه    .  از شهر تهران انتخاب و مطالعه شدند       ة عادي و نارساخوان   زبان  آزمودني يك 
زبانه بـوده و در   هايي انتخاب شدند كه حتماً يك  آزمودنيعادي و هم در گروه نارساخوان       

 از نظـر هـوش و سـن     عـادي گـروه . كردند خانه ومدرسه فقط به زبان فارسي صحبت مي    
ه و سـاير       تقويمي با گر   وه نارساخوان همتا شده و از نظر احتمال وجود اختلال نقص توجـ

 ميـانگين هوشـبهر گـروه عـادي      .مشكلات هيجاني با استفاده از آزمون راتربررسي شدند       
  .داري با هم نداشتند  بود كه تفاوت معني84/100 و نارساخوان98/101
  

  ابزارها
 سـه مؤلفّـة اصـلي اسـت كـه بـراي           اين آزمون داراي   : آزمون آگاهي واج شناختي    -1

هـاي    هـاي پـژوهش     ها آزمون   بنياد تدوين اين سنجه   . ها چند سنجه تدوين شد      آزمون آن 
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 و1999 ( ، دي يونـگ و فـن درلـي      )1997(، واگنـر و همكـاران     )1995(چانگ-مك برايد 
هاي آگاهي    آزمون  خرده. بود) 1379(و سليماني  )2002(چانگ و كيل  -، مك برايد  )2003

  :تي عبارتند ازواج شناخ
ها يا  دهد تا واج اين توانايي به فرد امكان مي: بندي صدا مؤلّفة طبقه: الف-1

اين مؤلفّه از طريق سه . هاي مختلف واژه را شناسايي كرده و بنامد ها و بخش اصوات واژه
در (بندي صداي انتهايي و تشخيص قافيه بندي صداي نخست، طبقه خرده آزمون طبقه

شد  اي كه همانند سه واژة ديگر تمام نمي توانست واژه ن، آزمودني بايد ميآزمو اين خرده
هاي بكار گرفته شده قافيه از يك واكه و يك همخوان  در تمام واژه. را تشخيص دهد

ها از هم متفاوت بودند سنجيده شد، مانند چلو،  تشكيل شده بود و بخش آغازين واژه
دوهجايي،  هاي يك  بخش واژه4ها داراي  آزمون هر يك از خرده) پلو، مينا و جلو هجايي، 

 ماده را 16 ماده داشته و كل آزمون 4هرگروه هجايي . هجايي و چهارهجايي بودند سه
كرد،  هر پاسخ صحيح نمرة يك و هر پاسخ غلط نمرة صفر دريافت مي. گرفت دربرمي
قطع آزمون . ود ب16آزمون صفر و حداكثر آن  اساس حداقل نمرة فرد درهر خرده براين

 بلد نيستي؟ و پس از ":پرسيد داد، آزمونگر از او مي وجود نداشت، اگر آزمودني پاسخ نمي
جهت بررسي پايايي همة . شد اطمينان از ندانستن آزمودني، به مادة بعدي پرداخته مي

بندي صداي   طبقهآزمون خرده پايايي. ها از روش بازآزمايي استفاده شد آزمون خرده
  . بود90/0تشخيص قافيه و 91/0بندي صداي انتهايي   طبقه ؛94/0نخست
گيري از دو آزمون تقطيـع واج و حـذف     اين مؤلفّه با بهره:مؤلّفة تقطيع صدا  : ب-1

هـاي مؤلفّـة تقطيـع        آزمـون   هستة اصلي دو آزمون و خرده     . گيري شد   و ناميدن واج اندازه   
اي را كـه   ع واج آزمودني بايد واژه    آزمون تقطي در   .ها است   صدا، شناسايي و دستكاري واج    

. گفت هاي آن را به صورت جداگانه مي       شد، تكرار كرده و سپس واج       توسط آزمونگر ادا مي   
 حذف واج ميـاني  ،آزمون حذف واج آغازين و ناميدن  خرده ناميدن سه   حذف واج و    آزمون

اي  ون ابتـدا واژه آزم در اين خرده. گرفت  را دربرمي حذف واج انتهايي و ناميدن   و و ناميدن 
شد و آزمودني بايد پس از تشخيص صداي آغازين يا صداي ميـاني         توسط آزمونگر ادا مي   

. كـرد  يا صداي انتهايي را پس از تشخيص حذف كرده و سپس واژة باقيمانده را تلفظ مي            
كـرد   توانست واج را تشخيص دهد آزمونگر آن را مشخص مي       در صورتي كه آزمودني نمي    
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گـذاري و اجـرا    شيوة نمره. نمود ماند به صورت واژه تلفظ مي    يد آن چه را مي    و آزمودني با  
 حـذف  ،82/0 از طريـق بازآزمـايي  تقطيع واج آزمون    خرده پايايي. همانند آزمون قبلي بود   

 .  تعيين شد87/0حذف واج انتهايي وناميدن و 80/0واج آغازين وناميدن

آزمـون تركيـب هجـا،       ز سـه خـرده    گيـري ا    اين مولفّه با بهـره    : مولّفة تركيب : پ-1
هدف بكارگيري . هاي درون غيرواژه سنجيده شد     هاي درون واژه و تركيب واج       تركيب واج 
 تركيب صداهاي جـدا از هـم و شـكل دادن يـك واژه             ها سنجش توانايي      آزمون  اين خرده 

آزمون تركيب هجا، هجاهاي تـشكيل دهنـدة واژه توسـط آزمـونگر بـه           در خرده . باشد  مي
ها را تركيب كرده و واژة صـحيح را تلفـظ        جدا از هم ارائه شده و آزمودني بايد آن        صورت  

هـاي دو،   اين آزمون داراي سـه بخـش واژه  . فاصلة بين اداي دو هجا دو ثانيه بود       . كرد  مي
. داشـت ) ماده براي هر گروه هجـايي 4(سه و چهار هجايي بوده و در مجموع شانزده ماده  

حـداقل نمـرة   . كـرد  ر پاسخ غلط نمـرة صـفر دريافـت مـي    هر پاسخ صحيح نمرة يك و ه      
هــاي درون واژه   آزمـون تركيـب واج   در خـرده . دريـافتي صـفر وحـداكثر آن شـانزده بـود     

صداهاي تشكيل دهندة واژه توسط آزمونگر، به صورت جدا از هم ارائـه شـده و آزمـودني         
آزمـون   فاده از خـرده هـدف اسـت  . كرد ها را تركيب كرده و واژة صحيح را تلفظ مي         بايد آن 

هاي درون غيرواژه نافعال كردن خزانة واژگان و كنترل اثر تمرين و آشنايي بـا   تركيب واج 
ها كاملاً با ساختار زبـان   ها از لحاظ ساختار واجي و همنشيني واج   اين غيرواژه . ها بود   واژه

عـي سـاخته   فارسي مطابقت داشتند و عمدتاً از طريق تغيير دو يا چنـد واج يـك واژة واق    
هـا   آزمـون  هر يـك از ايـن خـرده   . ساير ابعاد آزمون همانند آزمون پيشين بود. شده بودند 

هاي دو، سه و چهار هجايي بوده و هر كدام در مجموع شانزده مـاده       داراي سه بخش واژه   
هر پاسخ صحيح نمرة يك و هر پاسخ غلـط نمـرة          . داشتند) ماده براي هر گروه هجايي    4(

  .حداقل نمرة دريافتي صفر وحداكثر آن شانزده بود. ردك صفر دريافت مي
هاي درون  واج  تركيب،97/0 با روش بازآزماييتركيب هجا آزمون خرده  ضريب پايايي

 تعيين گرديد كه با توجه به ملاك مورد 88/0هاي درون غيرواژه تركيب واج و 91/0واژه
اي اهداف پژوهشي  را بر70/0توافق صاحبنظران حوزة روانسنجي كه ضريب بالاي

هاي آگاهي  ، ضرايب به دست آمده براي خرده آزمون)1375شريفي،(دانند  مناسب مي
با (يك تحليل عاملي اكتشافي با روش ابليمين. روند واج شناختي مناسب به شمار مي
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گيري از روش  نياز بهره هاي بدست آمده كه پيش روي داده) ها فرض همبسته بودن داده
ها چهار  آزمون نتايج تحليل عاملي نشان داد خرده.  است انجام شدمعادلات ساختاري

اند بنابراين مؤلفة  بندي صدا، تركيب واج، تقطيع و تركيب هجا را سنجيده عامل طبقه
دربرداشته است   .آگاهي واج شناختي چهار عامل را 

ال         اين آزمون با بهـره    :  آزمون حافظه فعال واج شناختي     -2  از مـدل حافظـة فعـ
هاي صاحبنظران اين حـوزه، ماننـد        شده و دقيقاً به همين شكل در پژوهش        دلي ساخته ب

بكار ) 1996( 36و آدامز و گاتركول   )1997(، واگنر وهمكاران  )2003(دي يونگ و فن درلي    
  :آزمون است  خردهچهاررفته است و داراي 

ون آزم ـ آزمون، همان خرده اين خرده :هاي اعداد مستقيم   آزمون سري   خرده: 2-1
هاي اين حوزه بكار رفتـه   اين سنجه در تمام پژوهش(حافظة عددي وكسلر كودكان است   

 رقـم شـروع شـده و    3اي است، تمرين اول با  اين سنجه داراي دو گروه هفت ماده    ). است
نمرة آزمودني عبارتست از تعداد بيشترين ارقامي   . پذيرد   رقم پايان مي   9آخرين تمرين با    

كمتـرين نمـره صـفر و      . كنـد    دوم يك گروه بدون اشتباه تكـرار مـي         كه در تمرين اول يا    
پـس از شكـست در هـر دو تمـرين يـك مجموعـه        .  است 9بيشترين نمره در اين آزمون      

  .شود آزمون متوقفّ مي
آزمـون    اين آزمون نيز همـان خـرده   :هاي اعداد معكوس    آزمون سري   خرده: 2-2

. اي اسـت  داراي دو گـروه هفـت مـاده   اين سنجه هم . حافظة عددي وكسلر كودكان است 
نمـرة  . پـذيرد  تمرين اول با دو رقم شروع شده وآخرين تمرين بـا هـشت رقـم پايـان مـي      

آزمودني عبارتست از تعداد بيشترين ارقامي كه در تمرين اول يـا دوم يـك مجموعـه بـه       
.  اسـت 9كمترين نمره صفر و بيشترين نمره در ايـن آزمـون      . شود  شكل صحيح تكرار مي   

  .شود پس از شكست در هر دو تمرين يك مجموعه آزمون متوقفّ مي
ال واج        آزمون مهم    اين خرده  :ها  آزمون تكرار غيرواژه  : 2-3 ترين آزمون حافظة فعـ

ايـدة  . گيـرد  هاي اين حـوزه مـورد اسـتفاده قـرار مـي            شناختي است كه در تمام پژوهش     
ها مابه ازايي در حافظه ندارند  رواژهزيرا غي. بنيادين آزمون اخير در حافظة بلندمدت است     

اين خرده آزمون داراي چهار بخش غيرواژه از يك تا چهار     . تا آزمودني از آن كمك بگيرد     
هـا هماننـد    غيـرواژه . شود  غيرواژه تمام مي9آزمون با يك غيرواژه آغاز و با      . هجايي است 



دانشپردازش مدل بررسي   389 /...آموزان  واج شناختي خواندن در 

 

 دو شكست متوالي در هـر  بعد از. هاي آگاهي واج شناختي تهيه شدند    آزمون  هاي    غيرواژه
پاسخ صـحيح نمـرة يـك و پاسـخ غلـط نمـرة صـفر        . شود گروه هجايي آزمون متوقف مي 

هـا    غيـرواژه .  بـود  36كمترين نمره صفر و بيشترين نمره در اين آزمـون           . كرد  دريافت مي 
  . هاي آگاهي واج شناختي تهيه شدند آزمون هاي  همانند غيرواژه

ين خرده آزمون داراي چهار بخش واژه از يك تا چهار  ا:ها آزمون تكرار واژه: 2-4
آزمون  ساير اجزاي خرده. شود  واژه تمام مي9آزمون با يك واژه آغاز و با . هجايي است
  .آزمون پيشين است همانند خرده

ال واج شـناختي نيـز از روش       آزمـون  به منظور تعيين پايايي خـرده   هـاي حافظـة فعـ
 ،82/0هـاي اعـداد مـستقيم    مجموعـه آزمـون    ايايي خـرده  ضريب پ . بازآزمايي استفاده شد  

هـا    آزمون تكرار غيـرواژه   و  89/0 ها   آزمون تكرار غيرواژه   ،81/0هاي اعداد معكوس    مجموعه
تحليل . روند  هاي معتبري به شمار مي      گفته سنجه    پيش  بود كه كه با توجه به ملاك      89/0

نتايج تحليل عاملي نشان . م شدعاملي اكتشافي با روش ابليمين براي اين آزمون هم انجا         
 كـه بـا   شوند ميهاي حافظة فعال واج شناختي روي سه عامل بارگيري  آزمون دادند خرده 

هـا    ها، عامـل دوم فراخنـاي واژه        ها، عامل نخست فراخناي غيرواژه      توجه به ماهيت آزمون   
  .گذاري شدند وعامل سوم حافظة اعداد نام

يــن مجموعــه آزمــون بــر اســاس كــار   ا:آزمــون ناميــدن ســريع خودكــار- 3
هـاي ايـن گـروه        ساخته شد كه بنياد تمام آزمون     ) 1974(دنكلا و رودل  ) كلاسيك(اصيل

هاي مختلف مورد اسـتفاده قـرار گرفتـه     دهد و مكرراً در پژوهش      ها را تشكيل مي     پژوهش
هـاي ايـن      آزمـون   خـرده ). 38،2004؛ پـلازا و كـوهن     1998 و همكاران،  37مانند وايمر (است

  :مون عبارتند ازآز
شـود كـه روي آن        در اين آزمون كارتي به آزمودني ارائـه مـي         :ناميدن حروف : 3-1

هاي فارسـي دارنـد، روي يـك كـارت بـا              چهار حرف الفبا كه بيشترين فراواني را در واژه        
چه مـدنظر اسـت    آزمون آن خرده در اين. هاي متفاوت در دوازده سطر درج شده اند   ترتيب

 بلكه هدف بررسي سرعت پردازش نماد نوشتاري يـا بـه عبـارت ديگـر         واج يا صدا نيست   
دنكـلا و   (سنجش زمان مورد نياز براي بازيابي اطلاعات ديداري ازحافظة بلندمدت اسـت           

بـراي انتخـاب   . آزمودني بايد با سـرعت و صـحت ايـن حـروف را بنامـد      ). 1999كاتينگ،
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ــن خــرده   ــروف اي ــد    ح ــع بررســي ش ــون دو منب ــان كتــا . آزم ــاي درســي   بواژگ ه
مـورد  ) 1381معـين، (نامة زبـان فارسـي      و واژه ) 1376؛ شبيري، 1373چاي،  فلاح(دبستاني

ها با چـه حروفـي        مطالعه قرار گرفتند تا مشخص شود بيشتر واژگان استفاده شده در آن           
جلد مربوط به اعلام با توجه به اين كه مربوط به اسامي خاص بود بررسـي               (شوند  آغاز مي 

باشـند،    م داراي بسامد كاربري بيـشتري مـي        -آ -ت -ن دادند حروف ب   نتايج نشا ). نشد
در اين آزمـون  . آزمون ناميدن سريع حروف استفاده شدند بنابراين حروف مذكور در خرده    

  .شد صرف شده به عنوان شاخص عملكرد ثبت مي) به ثانيه(تعداد خطاها و زمان
حروف است و فقط به جاي اين آزمون همانند آزمون ناميدن : ناميدن اعداد: 3-2

غيرمتوالي 9از عدد يك تا . شود حروف از اعداد استفاده مي  به صورت تصادفي چهار عدد 
 به صورت تصادفي انتخاب و 7-9-4- 6 اعداد   . انتخاب و در كارت آزمون قرار گرفت

  .آزمون پيشين است آزمون همانند خرده ساير اجزاي خرده. استفاده شدند
فقـط  . اين آزمون همانند آزمون ناميدن حروف و اعداد است :ويرناميدن تصا: 3-3

رونـد،   به جاي اعداد و تصاوير از تصاوير اشياي معمولي كه در زنـدگي روزمـره بكـار مـي              
ايـن تـصاوير در   . رفته تصوير چكش، تـوپ، سـاعت و گـل بـود     تصاوير بكار. استفاده شد

 .اند ار رفتههاي درسي رياضي، علوم وفارسي دورة دبستان بك كتاب

هـا اسـتفاده    آزمـون  از روش بازآزمايي جهت تعيين پايايي زمان و خطاهاي اين خرده       
زمـان  ، 84/0 زمان ناميدن اعداد ،82/0 زمان ناميدن حروف   آزمون  خرده ضريب پايايي . شد

 و  82/0خطاهـاي ناميـدن اعـداد     ،  80/0 خطاهـاي ناميـدن حـروف       ؛ 89/0ناميدن تصاوير 
نتـايج بدسـت آمـده نـشان دادنـدپايايي كليـة خـرده               .بود81/0خطاهاي ناميدن تصاوير  

هـاي    اسـت كـه بـر پايـة مـلاك         80/0هاي متغير ناميـدن سـريع خودكـار بـالاي             آزمون
همانند دو آزمـون فـوق پـس از اجـراي           . روند  هاي معتبري به شمار مي      گفته سنجه   پيش

لي نشان دادنـد خـرده      نتايج تحليل عام  . ها تحليل عاملي انجام شد      نهايي براي تمام داده   
 كه بـا توجـه بـه    شوند  ميهاي متغير ناميدن سريع خودكار روي دو عامل بارگيري     آزمون

  . شدندگذاريها، عامل نخست زمان ناميدن و عامل دوم خطاهاي ناميدن نام ماهيت آن
 جهت بررسي عملكرد خواندن از دو نـوع آزمـون اسـتفاده             :هاي خواندن   آزمون-4

) 1374(چـاي   خـواني توسـط فـلاح    آزمون متن.خواني واني و آزمون واژهخ  آزمون متن : شد
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اي است كه براي ايـن پـژوهش         خواني آزمون محقق ساخته     آزمون واژه . ساخته شده است  
  .ساخته شد

 اين آزمون داراي دو بخش خواندن و املا است كه در ايـن             :آزمون فلاح چاي  : 4-1
 فـوق داراي هجـده مـتن اسـت كـه بـراي            آزمون. پژوهش از آزمون خواندن استفاده شد     

براي هر پايه سه آزمون سـاخته شـده اسـت كـه آزمـون            . رود  سنجش خواندن به كار مي    
يك، پنجاه درصد كتاب درسي؛ آزمون دو، هفتادوپنج درصد كتاب درسي و آزمـون سـه                 

ايـن  . باشـد  ها داراي چند آزمـون همتـا مـي        هر يك از آزمون   . گيرد  تمام كتاب را دربرمي   
 آزمـون . هاي مختلف قابل كاربرد اسـت    مون سن بندي شده بوده و به راحتي براي پايه         آز

در صورتي كه فرد در آزمـون پنجـاه       . شود  ترين متن آغاز و به تدريج دشوارتر مي         از آسان 
درصد كتاب موفق نشود، آزمون به پايه وسن قبلي برمي گردد و به همين ترتيـب ادامـه                  

يعنـي  (تواند سطح خواندن مستقل فرد را مـشخص كنـد        ي مي اين آزمون به خوب   . يابد  مي
پايايي بـرآورد شـده   ). سطحي كه در آن فرد به تنهايي متن را بدون غلط وسرعت بخواند   

 برآورد شـده    86/0از طريق بازآزمايي برابر   ) 1374(براي كل آزمون در پژوهش فلاح چاي      
 سـال اسـتفاده   10 و9، 8 هـاي سـنين   با توجه به اين كه در اين پژوهش از آزمـون      . است

ها مجدداً در اين پژوهش از طريـق بازآزمـايي مـورد بررسـي قـرار               شد، پايايي اين آزمون   
روايـي ايـن   . رود  بود كه ضريب مناسـبي بـه شـمار مـي        88/0پايايي بدست آمده    . گرفت

  .است آزمون از ديد متخصصان مناسب بوده
زمون فلاح چاي گرفته شـد امـا    تنة اصلي اين آزمون از آ  :آزمون واژه خواني  : 4-2

قاعده از هم جدا نشده بودند، در اين پـژوهش          هاي باقاعده وبي    چون در آزمون اصلي واژه    
هـاي باقاعـده و    دو نوع متن واژه خواني تهيه شد كه عبارت بودند از آزمون خوانـدن واژه            

ي باقاعـده و    هـا   براي هر گروه سنّي يك متن براي واژه       . قاعده  هاي بي   آزمون خواندن واژه  
هـا نيـز از طريـق بازآزمـايي      پايايي اين آزمون  . قاعده تهيه شد    هاي بي   يك متن براي واژه   

 و ضـريب   88/0هـاي باقاعـده برابـر         بررسي گرديد كه ضريب پايايي آزمون خوانـدن واژه        
 بـود كـه ضـرايب مناسـبي بـه شـمار       85/0قاعده برابـر  هاي بي پايايي آزمون خواندن واژه  

بـراي تـصحيح و     .اسـت   يي اين آزمون نيز از ديـد متخصـصان مناسـب بـوده            روا. روند  مي
بـراي خوانـدن   ) به ثانيـه (ها و زمان صرف شده   هاي خواندن تعداد غلط     گذاري آزمون   نمره
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  .ثبت شد
 براي تاييد تشخيص نارساخوان در گروهي  : چك ليست نشانگان نارساخواني    -5

ادگيري نارساخوان تشخيص داده شـده      هاي ي   كه از سوي مركز تشخيص و درمان ناتواني       
گيري از نشانگان پيشنهادي  ليست استفاده شد چك ليست فوق با بهره      بودند از اين چك   

هاي   و راهنماي تشخيصي و آماري بيماري     ) 2003-2004(انجمن بين المللي نارساخواني   
 ايـن . تهيـه شـد   } )1380نس،يـا   سيآوادنيكخو و   ()DSM-IV({ ويرايش چهارم        –رواني  

هاي بلي و خير بود كه معلم با توجه به شناخت خود           گويه با پاسخ   27چك ليست داراي    
بنا به پيـشنهاد انجمـن بـين المللـي نارسـاخواني در             . كرد  آموز آن را تكميل مي      از دانش 

ليـست باشـد، تـشخيص     آموز داراي نيمي از علائم ذكـر شـده در چـك          صورتي كه دانش  
ونبـاخ  ليـست از آلفـاي كر     ت بررسـي پايـايي ايـن چـك        جه. كند  نارساخواني دريافت مي  

دهـد چـك ليـست فـوق       بود كه نشان مي    82/0 ضريب بدست آمده برابر      استفاده شد و    
هـاي    متخـصص شـاغل در مراكـز نـاتواني         5روايي ايـن چـك ليـست را         . ابزاري پاياست 

  . شدها فعاليت داشتند تاييد يادگيري كه در رابطه با شناسايي و درمان نارساخوان
  

  يافته ها
  .شود هاي مربوط به هر فرضيه به صورت جداگانه ارائه مي دراين بخش يافته

 ـؤبـين م  :  يك ةفرضي  ر (هـاي مـدل پـردازش واج شـناختي          هلفّ هـاي آگـاهي      متغيـ
ال واج شـناختي   هشناختي، ناميدن سريع خودكار و حافظ ـ       واج بـا سـرعت و صـحت    )  فعـ

 اطلاعات 1 در جدول   .داري برقرار است    ي معني ها   عادي مسير  ةخواندن در گروه يك زبان    
   هاي مدل پـردازش واج شـناختي و سـرعت و صـحِّت      رتوصيفي مربوط به هر يك از متغي

  : ارائه شده استنه عاديخواندن در گروه يك زبا
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واج شناختي خواندن در گروه يك  اطلاعات توصيفي متغير‐۱جدول   زبانة عادي هاي پردازش 
هفمولّ  رمتغي  انحراف معيار ميانگين 

بندي صدا طبقه  65/35  38/8  

18/28 تركيب هجا  81/2  

83/5 تركيب واج  32/2  
شناختي  آگاهي واج 

تقطيع  71/9  58/1  

واژه ها فراخناي   38/12  08/2  

ها فراخناي شبه واژه  41/10  00/2  
 فعِّال واج ةحافظّ

 شناختي
67/7  اعدادهحافظ  11/1  

ناميدن 90/105 زمان   39/27 كارناميدن سريع خود   
ناميدن 44/1 خطاهاي   04/1  

قاعده خطاهاي خواندن واژه هاي با   56/3  60/1  

قاعده هاي بي خطاهاي خواندن واژه  04/4  10/2 خواندن   صحتِّ 

هاي خواندن متن خطا  48/4  89/2  

واژه قاعده هاي با زمان خواندن   31/43  91/10  

قاعده هاي بي اژهزمان خواندن و  01/64  95/13 خواندن   سرعت 

87/57 زمان خواندن متن  71/10  

 
) ند شد داده توضيحقسمت روش دركه(هاي برازش تحليل معادلات ساختاري آماره

  : آورده شده است2پژوهش حاضر در جدول در مربوط به فرضية يك 
  

واج شناختي خواندن در گروه يك زبانة  آماره‐۲جدول    عاديهاي برازش مدل پردازش 
برازشهآمار آورد بر    
 81  آزادي مدلةدرج

44/64 مجذور خي  
دار مجذور خي سطح معني  26/0  

GFI 91/0  
AGFI 90/0  
CFI 92/0  

RMSEA 07/0  
  

نتايج بدست آمده مربوط به برازش مدل پردازش واج شناختي خواندن در گروه 
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 مجذور . مناسب استاين گروهدهند، مدل پيشنهادي براي  يك زبانة عادي نشان مي
دار نيست  براي مدل با توجه به درجة آزادي مدل معني ) x2= 44/64 (خي بدست آمده

). 81/64,44 = 79/0( است 2و نسبت بين مجذور خي و درجة آزادي نيز كمتر از 
 AGFIبرازش   مقدار شاخص.باشد كه نزديك عدد يك است  مي91/0 برابر GFIشاخص 

 92/0 برابر CFIرود و مقدار شاخص  ر برازش مناسبي به شمار مي مقداو است 90/0برابر 
هاي مربوط مناسب بوده و مدل پيشنهادي با مدل صفر  است كه مقدار آن طبق ملاك

هاي قبلي از مقدار مناسبي برخوردار   نيز همانند شاخصRMSEAشاخص . مطابقت دارد
زش مدل و مشخص شدن اين آورد برا پس از بر. بوده و نشانگر برازش مناسب مدل است

ها و روابط بين  توان به بررسي مسير كه مدل از برازش مناسبي برخوردار است، مي
بايد . گيري ارائه خواهد شد پيش از ارائة مدل ساختاري، مدل اندازه. ها پرداخت متغير

گيري،  توان مدل ساختاري مناسبي ارائه نمود كه مدل اندازه توجه داشت زماني مي
اندازه. ب و برازنده باشدمناس گر نتايج تحليل عاملي تاييدي  گيري در اين روش ارائه مدل 
اندازه. است هاي آن   برونزا و شاخصةهاي نهفت گيري متغير در اين بخش نخست مدل 

  : شوند بررسي مي
  
  
  
  
  
  
  
  

 
نهفتة برونزا در نمونة يك زبانه عادي         ‐۱شكل   ٭٭>۰۱/۰P             مدل اندازه گيري متغيرهاي 

  
  كهدهند  برونزا نشان مينهفتةهاي  ريگيري متغ نتايج بدست آمده از مدل اندازه

 داراي مقادير اندكي )اعداد سمت چپ(هاي مشاهده شده رگيري متغي هاي اندازه خطا
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) اعداد سمت راست(ها  در مقابل بارهاي عاملي سنجهدار نيستند بوده و هيچ يك معني
گيري   مدل اندازهحاكي از اين هستند كهاين مقادير . دار هستند  معني01/0در سطح 

 برونزا مناسب بوده است و اين نهفتةهاي  پيشنهادي براي سنجش و برازش متغيرِّ
  . گيري كنند هاي مذكور را اندازه راند متغي ها به خوبي توانسته شاخص

هاي مربوط به آن   و شاخصهاي نهفتة درونزا گيري متغير در ادامه مدل اندازه
  :شوند بررسي مي
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 

 
نهفتة درونزا در گروه يك زبانة‐۲شكل   ٭٭>۰۱/۰P عادي               مدل اندازه گيري متغيرهاي 
  
 درونزا نشانگر  نهفتةهاي گيري متغير هاي بدست آمده از آزمون مدل اندازه  داده

 نهفتةر در متغي. ندست هگيري هاي اندازه هاي عاملي و خطا مناسب بودن مقادير بار
گيري كمتر و بار عاملي  سرعت خواندن، شاخص زمان خواندن متن داراي خطاي اندازه

ر در متغي. تري است  سنجة مناسبه نتيج درتر در مقايسه با دو شاخص ديگر بوده و بالا
ه از خطاي هاي خواندن متن سنجة مناسبي است ك ت خواندن، خطا درونزاي صحنهفتة
. گيري كمتر و بار عاملي بيشتر در مقايسه با دو شاخص ديگر برخوردار است اندازه

 نهفتةر گيري همراه با بار عاملي متناظر بر آن در هر دو متغي بررسي هر بار خطاي اندازه
هاست، يعني كاهش خطاي  درونزا و برونزا نشان دهندة وجود رابطة مستقيم بين آن

گيري  هاي اندازه ه به اين كه خطابا توج.  افزايش بار عاملي همراه استگيري با اندازه
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ها بوده و مشابه خطاي   توسط شاخصنهفتههاي  ها ناشي از تقريب ناكامل متغير متغير
، پايين بودن مقادير خطا )1380هومن،( كلاسيك آزمون است نظريهگيري در  اندازه

هاي مورد نظر در اين پژوهش  ورد ويژگيآ ها براي بر حاكي از قدرت مناسب شاخص
توان مدل ساختاري  ها، مي رگيري متغي هاي اندازه با توجه به مناسب بودن مدل. باشد مي

ها را ارائه داد رسلسله مراتبي موجود ميان متغي :  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ٭>۰۵/۰P  ٭٭ >P ۰۱/۰مدل ساختاري پردازش واج شناختي خواندن در گروه يك زبانه عادي    ‐ ۳شكل 
  معني  مسير بي‐ ‐ ‐  دار مسير معني__ 

  
 ضرايب مسير متغير  كهدهد بررسي نتايج آزمون مدل ساختاري نشان مي

 از ساير مقادير هاي صحت و سرعت خواندن بيش آگاهي واج شناختي به متغير
واندن ت خ و به صح-64/0به سرعت خواندن(دار هستند  بوده و معنيمتغيرهاي برونزا

توان  از اين يافته مي. دار هستند  معني>P 01/0 كه هر دو ضريب در سطح )- 51/0
هاي خواندن   آگاهي از ساختار واجي زبان رابطة معكوس با زمان و خطا كهنتيجه گرفت

ت خواندن به ترتيب برابر ر سرعت و صحيال به متغ مقدار ضريب مسير از حافظة فع.دارد
علامت منفي اين . باشند دار مي معني  >P 01/0در سطحه است ك -36/0 و - 20/0

  ر يا عملكرد نامناسب در تكاليف اين متغيه ظرفيت پايين حافظدهد نشان ميها  شاخص
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هاي  مسير.هاي خواندن رابطه دارد با افزايش زمان مورد نياز براي خواندن و تعداد خطا
 اما مسير علّي دار نيست دن معنيمربوط به متغير ناميدن سريع خودكار با سرعت خوان

متغيدر . هاي خواندن نقش دارد دار است و در تعيين خطا ت خواندن معنير فوق با صح
ت خواندن داراي رابطة علّي  صح،مدل ساختاري بدست آمده در گروه يك زبانة عادي

تواند نقش  دار با سرعت خواندن است، به عبارتي ميزان خطا در خواندن مي معني
علامت ضريب مسير بين . اي در زمان صرف شده براي خواندن داشته باشد كننده عيينت

رفتن زمان  هاي خواندن موجب بالا دو متغير نيز مويد اين مطلب است كه افزايش خطا
  . شود مورد نياز براي خواندن مي

هاي آگاهي واج شناختي و ناميدن سريع خودكار منفي  ضريب مسير بين متغير
پيكان موجود بين اين دو متغير نشانگر رابطة متقابل بين اين ). >P 05/0(ار است د معني

شناختي پايين با خطا و زمان بالا در ناميدن  دهد آگاهي واج دو متغير بوده و نشان مي
ضريب مسير بين آگاهي واج شناختي و حافظة فعال واج شناختي نيز . همراه است

سويه نمايانگر وجود رابطة متقابل بين حافظة  مسير دواين ). >P 01/0(دار است  معني
اما ضريب مسير بين ناميدن سريع . فعال واج شناختي و آگاهي واج شناختي است

اي با هم  دار نيست و اين دو متغير رابطه خودكار و حافظة فعال واج شناختي معني
شته و ظرفيت حافظه نيز ندارند، به اين معني كه خطا و زمان ناميدن اثري بر حافظه ندا

از مجموع نتايج بدست آمده براي فرضية برازش مدل . تاثير است در تعيين اين متغير بي
اين كه توان نتيجه گرفت  پردازش واج شناختي خواندن در گروه يك زبانة عادي، مي

مدل در گروه مورد اشاره داراي سه مولفةّ اصلي آگاهي واج شناختي، حافظة فعال واج 
داري در تعيين  شناختي، ناميدن سريع خودكار است و دو متغير نخست نقش معني

هاي  تواند بر متغير صحت يا خطا هاي خواندن دارند، اما متغير سوم فقط مي زمان و خطا
داري در مجذور  هاي اصلاح تغيير معني تايج بدست آمده از شاخصن. خواندن اثر گذارد

اند، لذا تغييري   صحيح نبودهنظريهاي پيشنهادي نيز از لحاظ  خي ايجاد نكرده و مسير
  .در مدل ايجاد نشده است

هاي آگاهي واج  رمتغي(هاي مدل پردازش واج شناختي  هبين مولفّ : فرضيه دو
ت خواندن با سرعت و صح) ال واج شناختي و حافظه فعشناختي، ناميدن سريع خودكار
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  . داري برقرار است هاي معني در گروه يك زبانه نارساخوان مسير
هاي مدل پردازش واج   اطلاعات توصيفي مربوط به هر يك از متغير3در جدول

ت خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان ارائه شده استشناختي و سرعت و صح:  

متغيرا ‐ ۳جدول  نارساخوان طلاعات توصيفي    هاي پردازش واج شناختي و خواندن در نمونة يك زبانة 

ريمتغ مولفةّ ميانگين   انحراف معيار 

75/19  بندي صدا طبقه  52/8  

7/27  تركيب هجا  03/3  

10/5  تركيب واج  6/3  
شناختي آگاهي   واج 

51/6  تقطيع  78/2  

71/11  ها فراخناي واژه  25/2  

7/9  ها واژهغيرفراخناي   18/2  
واج  الحافظة فع

  شناختي
14/7  حافظة اعداد  27/1  

27/140  زمان ناميدن   24/35  
خودكار   ناميدن سريع 

48/6  هاي ناميدن خطا  71/4  

33/8  قاعده  هاي با هاي خواندن واژه خطا  58/2  

16/12  قاعده هاي بي هاي خواندن واژه خطا  66/3  خواندن تصح  

64/16  اندن متنهاي خو خطا  55/9  

93/131  قاعده  هاي با زمان خواندن واژه  98/50  

12/175  قاعده  هاي بي زمان خواندن واژه  48/64   خواندن سرعت 

02/201  زمان خواندن متن   41/80  
  

 ارائه 4هاي برازش تحليل معادلات ساختاري مربوط به اين فرضيه در جدول آماره

  :شده است
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واج شناختي خواندن در نمونهاي آماره ‐٤جدول   نارساخوان ة يك زبانة برازش مدل پردازش 

برازش آورد بر آماده   
 81 درجة آزادي مدل

14/44 مجذور خي  
دار مجذور خي سطح معني  59/0  

GFI 96/0  
AGFI 92/0  
CFI 94/0  

RMSEA 04/0  
  

 زبانـة  هاي حاصل از برازش مدل پردازش واج شناختي خوانـدن در گـروه يـك                آماره
آمارة مجذور خي . نارساخوان حاكي از مناسب بودن مدل پيشنهادي براي اين گروه است        

 پيـشنهادي  نظريهاي حاصل مطابق با مدل       توان نتيجه گرفت داده     و مي نبوده  دار   معني
 AGFI طبق ملاك مربوط به آن نزديك يـك اسـت، آمـارة         96/0 با مقدار    GFIآمارة  . است

دهـد    نيـز نـشان مـي   CFIعـدد مربـوط بـه    . باشد ده و قابل قبول مي    بو 90/0نيز بالاتر از    
.  بـوده و برازنـدگي دارد  نظـري ماتريس كوواريانس مدل بدسـت آمـده مطـابق بـا مـدل            

در .  هم مقدار اندكي را بـه خـود اختـصاص داده و نزديـك صـفر اسـت              RMSEAشاخص  
ن از بـرازش مناسـبي      توان نتيجه گرفت اين مدل در نمونه يك زبانة نارساخوا           نهايت، مي 

با توجه به برازش مـدل و مناسـب بـودن آن بـراي ايـن نمونـه، مـدل        . باشد برخوردار مي 
هاي نهفتة برونـزا و      ابتدا مدل مربوط به متغير    . شود  هاي نهفته ارائه مي     گيري متغير   اندازه

  : شوند هاي آن بررسي مي شاخص
 
 
 
 
 
 

اندازه‐۴شكل  نهفته گيري متغير  مدل    ٭٭ >P ۰۱/۰ برونزا در گروه يك زبانه نارساخوان  هاي 
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دهندة   برونزا در اين گروه نيز نشاننهفتةر گيري متغي بررسي نتايج مدل اندازه
ها،  در كل شاخص. هاست هاي بكار رفته براي سنجش متغير مناسب بودن شاخص

ي و كمترين ر آگاهي واج شناختي داراي بيشترين بار عامليهجا از متغ شاخص تركيب
و شاخص فراخناي  پس از آن، دو شاخص زمان ناميدن. گيري است ميزان خطاي اندازه

با وجود بار عاملي يكسان به دليل (تري هستند هاي مناسب ها به ترتيب شاخص واژه
اندازه گيري بيشتر شاخص دوم، شاخص نخست از قدرت بيشتري برخوردار  خطاي 

  :  به صورت زير است درونزا نهفتةهاي رغيگيري مت مدل اندازهنتايج  .)است

 
  

  

  

  

اندازه‐ ۵شكل    ٭٭ >P ٠١/٠ خوان         زبانه نارسا هاي نهفته درونزا در گروه يك گيري متغير  مدل 
  

دار  دهنـدة معنـي   هاي نهفتـة درونـزا نـشان    گيري متغير   آزمون مدل اندازه   نتايج
لـذا  . هاسـت  گيـري شـاخص     هـاي انـدازه    معني بودن خطـا     هاي عاملي و بي     بودن تمام بار  

ر   هاي مناسـبي بـراي انـدازه    ها سنجه   شاخص در بـين  . هـاي نهفتـه هـستند    گيـري متغيـ
هاي   قاعده و در بين شاخص      هاي بي   هاي متغير سرعت خواندن زمان خواندن واژه        شاخص

مجمـوع  . رونـد  هاي بهتري به شمار مـي  قاعده سنجه هاي بي هاي واژه صحت خواندن خطا 
هـاي بـرازش مـدل حـاكي از      گيـري و آمـاره   هاي انـدازه  تايج بدست آمده از آزمون مدل ن

توان بـه مـدل سـاختاري پـردازش واج         مي از اين رو  .هاست   اين يافته  شداري و براز    معني
  :شناختي خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان پرداخت
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خوان‐۶شكل  ساختاري پردازش واج شناختي  نارساخوان  مدل    ٭>۰۵/۰P  ٭٭ >P ۰۱/۰دن در نمونه يك زبانه 
  معني  مسير بي‐ ‐ ‐  دار مسير معني__ 

  
هاي قـوي و     ها نشانگر وجود مسير     هاي موجود بين متغير     هاي مربوط به مسير     داده

ر      . دار است   معني  آگـاهي واج شـناختي و سـرعت خوانـدن داراي             مسير علـّي بـين متغيـ
تواند منجر بـه افـزايش      ضعف يا نبود آگاهي واج شناختي مي       يعني.بيشترين قدرت است  

دار  مـسير علـّي معنـي     . زمان صرف شده براي خواندن يا كاهش سرعت خواندن بيانجامد         
 بيانگر اين است كـه آگـاهي   )>P 01/0و-/.49(بين آگاهي واج شناختي و صحِّت خواندن        

ضـريب مـسير علـّي      . گرددهاي خواندن     تواند باعث افزايش خطا     ضعيف واج شناختي مي   
   58/0(ت خواندن بين ناميدن سريع خودكار و صح=γ (  01/0كه در سـطح P< دار   معنـي

 هاي خواندن   ها و زمان ناميدن در افزايش خطا         حاكي از تاثير افزايش تعداد خطا       كه است
دار   نيـز معنـي   )γ/.=43( رابطة علّي ميان ناميدن سريع خودكار و سـرعت خوانـدن             .است

توانـد موجـب     بالا رفتن زمـان ناميـدن و افـزايش خطـا در آن مـي      ،دهد  بوده و نشان مي   
مـسير علـّي بـين    . كاهش سرعت خواندن يا افزايش زمان صرف شده براي خواندن شـود          

 حافظة فع 0/49( ت خواندن ال واج شناختي و صح−=γ (بـر  هثير عملكرد حافظ ـبيانگر تا 
ال واج شـناختي موجـب      به اين معني كه ضعف حافظة فع      . هاي خواندن است    ميزان خطا 

 و همسير موجود ميان حافظ ـ   . شود  ت خواندن مي  هاي خواندن يا كاهش صح      افزايش خطا 
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به اين صـورت كـه   . ر اخير از حافظة فعال استپذيري متغي سرعت خواندن نيز نشانگر اثر    
تواند به افـزايش زمـان خوانـدن يـا      كارآمدي آن مي ن ظرفيت حافظة فعال يا نا   پايين بود 

مسير علّي برقرار شـده از صـحت خوانـدن بـه            . كاهش و كندي سرعت خواندن بيانجامد     
      63(هي  سرعت خواندن نيز داراي مقدار قابل توج=./γ (   افـزايش  ،دهـد   است كه نشان مي 

 ـ متغ،توان گفـت   ميلذا.شود رفتن زمان خواندن منجر مي     به بالا  هاي خواندن   خطا هـاي   ري
ال واج شـناختي و ناميـدن سـريع خودكـار بـر سـرعت                     آگاهي واج شناختي، حافظة فعـ

تاثير مستقيم حافظـة فعـِّال واج    . مستقيم  خواندن هم تاثير مستقيم دارند و هم تاثير غير        
 ـ    ز آن هاي مستقيمي كه ا     شناختي به واسطة پيكان    ر سـرعت وصـل شـده      به سـوي متغي 

ت خوانـدن   از طريق تاثير صح    مستقيم   و اثر غير    است ي و نشانگر رابطة علّ    شود  اعمال مي 
  . گيرد صورت ميبر متغير سرعت 

مجموع نتايج بدست آمده از آزمون فرضـية بـرازش مـدل پـردازش واج شـناختي               
هـاي   داري و برازش مناسب داده يدهندة معن  خواندن در گروه يك زبانة نارساخوان، نشان      

هـاي   بـر ايـن اسـاس شـاخص      .  پيشنهادي اسـت   نظريبدست آمده در اين گروه با مدل        
تـوان مـدل    اند و بنـابراين مـي    داري را پيشنهاد نكرده     اصلاح بدست آمده نيز تغيير معني     
 مـدل پـردازش واج شـناختي خوانـدن در       :فرضيةسـه .فوق را بـراي ايـن گـروه پـذيرفت         

دار  هـاي معنـي   هـا و مؤلفـّه    ي يك زبانه عادي و دوزبانه نارسـاخوان داراي مـسير          ها  نمونه
   . متفاوتي است

هاي پردازش واج  لفةّؤدار بين م با هدف حصول اطمينان از وجود تفاوت معني
ها روي هم  ر با توجه به اين كه مجموعة متغي.شناختي، از تحليل واريانس استفاده شد

هاي  رتوانستند با هم جمع شوند، كلية متغي ها مي رغي بودند و متفهلّؤدهندة يك م تشكيل
ال واج  حافظة فع ها با هم جمع شده و يك نمره به نام آگاهي واج شناختي، مولفهّ

ت خواندن را تشكيل  ناميدن سريع خودكار، سرعت و صحزمان و خطاهاي شناختي،
  :ئه شده استنتايج مربوط به اين بررسي در جدول زير ارا. دادند
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مؤلفّه‐۵جدول نمونه  اطلاعات توصيفي  واج شناختي در كل    هاي پردازش 

  انحراف معيار  ميانگين  نمونه  مولفةّ

28/103  يك زبانه عادي  99/13  
شناختي آگاهي   واج 

نارساخوان 71/72  يك زبانه   66/15  

47/30  يك زبانه عادي  39/4 حافظة فعال واج  

نارسا  شناختي 56/28  خوانيك زبانه   93/4  

44/1  يك زبانه عادي  04/1  
ناميدن   خطاهاي 

نارساخوان 48/6  يك زبانه   71/4  

90/105  يك زبانه عادي  39/27  
ناميدن   زمان 

نارساخوان 27/140  يك زبانه   25/35  

34/149  يك زبانه عادي  28/26  
خواندن   سرعت 

نارساخوان 85/329  يك زبانه   10/35  

12/5   عادييك زبانه  40/4  
خواندن   صحتِّ 

نارساخوان 77/30  يك زبانه   07/7  
  
  

 هـاي  هاي جدول فوق نتايج مربوط به تحليل واريانس براي گروه     ه به داده  با توج 
  : شوند ارائه ميمورد مطالعه 
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واريانس يك‐۶جدول مؤلفّه  آزمون تحليل  گروه راهه بين  شناختي خواندن در  مطالعه هاي پردازش واج    هاي مورد 

 لفةّمو

آماري شاخص هاي   
 

  تغييرات منبع

مجذورات درجه  مجموع 
آزادي  

مجذورات  ميانگين 
F 

69/16982 بين گروهي  1 69/16982  
86/33071 درون گروهي  274 7/120  

  آگاهي 
شناختي   واج 

56/50054 كل  275 ___ 
**7/140  

52/252 بين گروهي  1 52/252  
42/5968  گروهيدرون  274 78/21  

الحافظة فع  
شناختي    واج 

94/6220 كل  275 ___ 
** 59/11  

26/548 بين گروهي  1 26/548  
55/4390 درون گروهي 4 274 02/16  

خطاهاي ناميدن 
خودكار   سريع 

22/4938 كل  275 ____ 
**21/34  

84/421982 بين گروهي  1 84/421982  
59/104118 درون گروهي  274 380 

زمان ناميدن 
خودكار   سريع 

43/526101 كل  275 ___ 
**49/1110  

73/6297276 بين گروهي  1 73/6297276  

48/312889 درون گروهي  274 93/1141 خواندن    سرعت 
73/6297276 كل  275 ___ 

**57/5240  

04/25233 بين گروهي  1 04/25233  
68/11919 درون گروهي  274 5/43  خواندنصح   ت 

73/37152 كل  275 ___ 
**30/580  

  

دار در تمـام   دهندة وجود تفاوت معني   هاي بدست آمده از تحليل واريانس نشان        يافته
آمـوزان عـادي و       هاي مربوط به مدل پـردازش واج شـناختي خوانـدن بـين دانـش                مولفهّ

آمـوزان    دانـش  )5منـدرج در جـدول   (هـا    هاي گروه   ه به ميانگين  با توج . نارساخوان است 
هـاي    آمـاره ،هـا  جهت مقايـسة مـدل  . ها برتري دارند رساخوانها بر نا   عادي در تمام مولفه   

ها با هم مقايسه شـده و گروهـي كـه مـدل آن داراي برآوردهـاي           برازش هر يك از نمونه    
 است انتخـاب   نظريهاي    هاي آن متناسب با داده      اي كه داده    بهتري است به عنوان نمونه    

سي شده سپس مدل ساختاري  هاي اندازه گيري برر     در اين مقايسه نخست مدل    . شود  مي
 بررسـي  ).39،1993؛ جورسـكاگ و سـوربوم    2004 گارسـون، (گيـرد     مورد مقايسه قرار مي   
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  در متغيرهاي درونزا و برونزا    هاي مربوط به آن     گيري و بر آورد     نتايج مربوط به مدل اندازه    
ير  تمـام مقـاد  و) 4و2جداول  (است  گروههر دو نشانگر نزديكي مقادير به دست آمده براي        

    گـروه  دوگيـري در  تـوان گفـت مـدل انـدازه     دار هستند، لذا مي      معني >P 01/0در سطح   
در . انـد  رهـا بـوده  گيـري متغي  هاي مناسبي بـراي انـدازه   ها شاخص  سنجه و دار بوده   معني

    هاي كاربردي براي مـدل در هـر دو        د برازندگي سنجه  حقيقت تحليل عاملي تاييدي، موي
 مجـذور خـي   هـا  مساوي بـودن درجـات آزادي مـدل بـراي گـروه           ه به   با توج . گروه است 

ها قرار گيرد، بر ايـن اسـاس كمتـرين مجـذور خـي نـشانگر              تواند بنياد مقايسه نمونه     مي
 بررسـي ايـن      .)1993، جورسـكاگ و سـوربوم،       2004گارسـون، (ترين مدل است      مناسب

ي در مقايـسه بـا     تر   برازش مناسب  ها  نارساخوان  گروهشاخص حاكي از اين است كه مدل        
هـا   بيني كنندگي بهتـري بـراي آن    و مدل احتمالاً قدرت تبييني و پيش   دارد عاديگروه  

همـه  هـا نـشانگر ايـن اسـت كـه در        نمونه  دو ها در   لفهّؤبررسي هر يك از م    .خواهد داشت 
نمونه ها مسير علّي از آگاهي واج شناختي به سرعت و صحت خوانـدن معنـي دار اسـت                  

ر آگـاهي واج شـناختي در تبيـين سـرعت وصـحت       كه اين امر ح   اكي از نيرومندي متغيـ
ر       در همين راستا،  . خواندن مي باشد   هـا بيـانگر قـدرت بيـشتر       مقادير ضرايب علـّي متغيـ

دار   معنـي >P 01/0آگاهي واج شناختي است زيرا همه ضرايب مسير اين متغير در سطح           
ر  نه، ضريب علّي معنينكتة مهم در هر دو مدل  مربوط به نمو . هستند هـاي   دار بين متغيـ

دار بـوده    معني>P 01/0در دو گروه اين مسيرها در سطح     . صحت و سرعت خواندن است    
  .اند و مقادير بالايي را نيز به خود اختصاص داده

  
  بحث و نتيجه گيري 

مهمترين يافته پژوهش حاضر اين بود كه مـدل پـردازش واج شـناختي خوانـدن در               
. عادي و نارساخوان يك زبانه فارسي زبان مدل تبييني مناسبي به شمار مي رود             كاربران  

روي كاربران زبان تركـي     ) 1997(و همكاران  40انياين يافته همسو با نتايج پژوهش هاي        
بـا  ) 2002( روي زبان چيني و دي يونگ و فـن در لـي            )1998( 41سكات و وه استانبولي،

 در زبـان هـاي غيرانگليـسي نيـز مـدل فـوق مـدل        اند هلندي زبان هاست كه نشان داده    
  .مناسبي است
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زبانه، مدل پردازش واج شناختي يك مفهوم سه بعدي است كه از       در گروه عادي يك   
ال واج شـناختي و ناميـدن سـريع خودكـار             متغيرهاي آگاهي واج شـناختي، حافظـة فعـ

دار بـا   رابطـة معنـي  اما متغير ناميدن سريع خودكار به دليل نداشـتن    . تشكيل شده است  
اين يافته هماهنـگ بـا   . گيرد متغير حافظة فعال واج شناختي به خوبي در مدل قرار نمي        

اسـت كـه   ) 1999(و دنكلا و كاتينـگ  ) 1994(هاي كيل و هال  ها و نتايج بررسي     ديدگاه
اند، گرچه ناميدن سريع خودكـار يكـي از عوامـل تاثيرگـذار و تعيـين كننـدة                    نشان داده 

رود، ولي احتمالاً ساختاري مستقل از ساير متغيرهـاي پـردازش واج            به شمار مي   خواندن
هاي بينـايي گرچـه در        از اين منظر، پردازش، بازشناسي و بازيابي محرّك       . شناختي است 

كاركرد خواندن موثرهستند، اما اين امكان وجود دارد كه از بنيادهاي شـناختي متفـاوتي     
ال واج   آن بر خواندن متفاوت از متغيري ماننـد حافظـة       ريشه گرفته و روند اثرگذاري       فعـ

  .شناختي است
بررسي روابط علّي و مقايسة اثرات كلّ ميان متغيرهاي مولفّة پـردازش واج شـناختي     

ترين رابطه را با صـحت و سـرعت خوانـدن داشـته و           نشان داد، آگاهي واج شناختي قوي     
تـوان بـه    علت اين امـر را مـي  .  بر خواندن داردتاثير بيشتري در مقايسه با دو مولفّة ديگر     

آگاهي واج شناختي دانش فرد از ساختارهاي واجـي گفتـار   . ماهيت اين مولفّه نسبت داد   
بر اين اسـاس كـسب و   . دهد تا معني را از متن استخراج نمايد      است كه به فرد امكان مي     

نـدن صـحيح و سـريع    گيري از چنين دانشي در ساختار شناختي فـرد بـه او در خوا             بهره
تواند موجب افزايش خطا و كاهش سرعت   كند و دانش اندك از ساختار واج مي         كمك مي 

 -ايـن يافتـه بـا نتـايج مـك برايـد      . خواندن شده و خواندن روان را با مشكل مواجه نمايد   
  .همسو است) 2003(و كيربي و همكاران ) 2002(چانگ و كيل 

      ال واج شناختي نيز همانند آگـاهي       در مدل برازش يافتة اين گروه، متغير حافظة فع
علامت . داري بر سرعت و صحت خواندن تاثير گذارده است          واج شناختي به صورت معني    
دهد كه كمبود ظرفيت حافظة فعال يا بدكاركردي آن براي            منفي ضريب مسير نشان مي    

تواند موجب    مي ها  نگهداري اطلاعات مربوط به ساختار واج شناختي زبان و دستكاري آن          
هـاي ايـن پـژوهش بـا نتـايج          يافتـه . عملكرد ضعيف در صـحيح و سـريع خوانـدن شـود           

هـا   زبانـه  روي يـك ) 2003(درلي و دي يونگ وفن  ) 2000(هاي پسنجر و همكاران       بررسي
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اند حافظة فعال واج شناختي متغير تاثيرگـذاري بـر            هماهنگ است كه همگي نشان داده     
. تر است  اما در مقايسه با متغير آگاهي واج شناختي ضعيف      سرعت و صحت خواندن است    

هاي حرفي به اصـوات   حافظة فعال واج شناختي هنگام خواندن وظيفة رمزگشايي زنجيره     
هاي   ها در ذهن و در نهايت تركيب اصوات به صورت واژه            تشكيل دهندة آن، نگهداري آن    

ر      بر اين اسـاس خوانـدن صـحيح و   . واقعي را به عهده دارد      سـريع وابـسته بـه ايـن متغيـ
  ). 1991آدامز وگاتركول،(است

اما متغير ناميدن سريع خودكار، فقط تاثير معني داري بر صـحت خوانـدن داشـته و             
ايـن يافتـه هماهنـگ بـا نتـايج      . اثر معني داري بر سرعت خواندن در گروه  عادي نـدارد  

اشـد كـه در تحقيـق خـود      ب  مـي ) 2003(و كيربي و همكـاران      ) 2000(وايمر و همكاران    
اند كه عملكرد فرد در تكاليف ناميدن سـريع بـر عملكـرد فـرد در بازشناسـي                    نشان داده 

هـاي    ها موثر است با اين وجود يافتة مربوط به ايـن گـروه بـا نتـايج پـژوهش             صحيح واژه 
انـد    هماهنگي ندارد كه نـشان داده     ) 1997(واگنر و همكاران    ) 1999( و همكاران    42باورز
يدن سريع خودكار فقط بر سـرعت خوانـدن مـوثر اسـت و بـر صـحت خوانـدن تـاثير            نام

توان به ماهيت و كـاركرد ناميـدن سـريع خودكـار و      علت اين امر را مي. داري ندارد   معني
توانايي ناميدن سريع خودكار مهـارت دسـتيابي سـريع و           . نوشتار زبان فارسي نسبت داد    

در نوشتاري مانند فارسي كه هماينـدي  . ظه است صحيح به اطلاعات واج شناختي از حاف      
 واج حالت مختلط يا بينابين دارد و در مـواردي بـالا و در مـواردي پـايين اسـت،       -نويسه

هاي مختلف لازم اسـت كـه خواننـده بـا سـرعت مناسـب بـين         براي خواندن صحيح واژه   
ت را بـه درسـتي   هاي متفاو هها رفت و برگشت انجام دهد تا بتواند واژ      اشكال مختلف واژه  

  .بخواند
در ) 2004(و دي يونـگ و الـسون        ) 2002 (43هاي لومه و لهتو     همانند نتايج پژوهش  

ها نشان    اين يافته . اين مطالعه نيز تاثير قابل توجه صحت خواندن بر سرعت آن تائيد شد            
وجـود  . ها همراه است    دهند، افزايش خطاهاي خواندن با افزايش زمان رمزگشايي واژه          مي
هـا،   وندهاي ضعيف و در بسياري از موارد نادرست بين اشكال گفتاري و نوشـتاري واژه           پي

ها نموده و در نهايت نيز بـه سـبب          شود فرد زمان زيادي را صرف خواندن واژه         موجب مي 
ايـن امـر   . عدم وجود پيوندهاي مناسب شكل نادرست گفتاري نوشتار را يافته و ادا كنـد            
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هـاي علـّي    ضـمن ايـن كـه مـسير      .  سرعت را در پي دارد     افزايش زمان خواندن يا كاهش    
دار متغيرهاي برونزا دو نوع تاثير بر متغير درونزاي سرعت خواندن دارنـد، يـك اثـر         معني

تواننـد بـه    هاي برونزا علاوه بـر ايـن كـه مـي     يعني متغير. مستقيم و يك اثر غير مستقيم   
ت خوانـدن را تحـت تـاثير قـرار     دار سرع  صورت مستقيم و از طريق مسيرهاي علّي معني       

لـذا  . دهند، قادرند از طريق اثرگذاري بر صحت خواندن نيز اثر علّي خود را اعمـال كننـد     
دار و نيرومند بر صـحت خوانـدن،    در اين گروه ناميدن سريع خودكار از طريق تاثير معني    

ر فـوق را مـي      . بر سرعت خواندن نيز اثرگذار بوده است       بـه عنـوان   تـوان   در نتيجـه متغيـ
متغيري ميانجي محسوب كرد كه قادر است زمان وسرعت خوانـدن را تحـت تـاثير قـرار             

  . دهد
د نتـايج            همبستگي معنـي   ال واج شـناختي كـه مويـ دار ميـان آگـاهي و حافظـة فعـ

اسـت، نـشان   ) 1999 (44، و نيتروئـر و ميلـر      )2003(هـاي گـاترگول و همكـاران          پژوهش
در تبيـين ايـن    . ناختي و حافظة فعال به هم وابسته هستند       اند توانايي آگاهي واج ش     داده

گيـري   توان گفت از يك سو انجام برخي تكاليف آگاهي واج شناختي نيازمند بهره              امر مي 
ال بـه                مناسب از ظرفيت حافظة فعال بوده و از سوي ديگـر عملكـرد بـسندة حافظـة فعـ

  ). 2004دي يونگ والسون،( داستفادة درست از اطلاعات واجي ساختار زبان بستگي دار
دار بين آگاهي واج شـاختي و ناميـدن سـريع خودكـار همـسو بـا نتـايج         رابطه معني 

داري  اند اين دو متغير همبـستگي معنـي     است كه نشان داده   ) 2004(و همكاران    45پاريلا
توان به وجود بنيادهاي شـناختي مـشترك بـراي هـر دو           علّت اين امر را مي    . با هم دارند  

عـدم وجـود رابطـة    . شـود  انايي نسبت داد كه موجب همبستگي دو توانـايي فـوق مـي            تو
ال واج شـناختي در ايـن پـژوهش در                 معني دار ميان ناميدن سريع خودكار و حافظـة فعـ

و ) 1997(و تورگـسن و همكـاران   ) 1990( نيكولـسون و فاوسـيت       ايه ـ  تعارض با يافتـه   
در . اسـت ) 1999( و ولـف و بـاورز   )1993(لفهاي باورز و و      و ديدگاه  ها  هماهنگ با يافته  

توان گفت شايد انجام تكاليف ناميدن سريع خودكار در اين مطالعه نيازمند             مي آنتبيين  
دار با هم نداشتند، يـا       اي معني   استفاده از حافظة فعال نبوده و براين اساس اين دو رابطه          

متغيرهـاي مـورد    ) 1999(هاي ولـف و بـاورز       همان طور كه گفته شد هماهنگ با ديدگاه       
  . هاي شناختي متفاوتي بوده و از هم مستقل هستند بحث داراي بنياد
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هاي نارساخوان دارنـد،      مدل پردازش واج شناختي برازش مناسبي در گروه يك زبانه         
همكــاران  و پائوليــسو و ) 2000(، اســناولينگ )1998(ايــن يافتــه هماهنــگ بــا مــاير و 

انـد، مــدل پـردازش واج شــناختي خوانــدن در    دادهاســت كـه نــشان  ) 2001(همكـاران  
هاي يك زبانه قادر به تبيين سرعت و صحت خواندن، و به عبـارت دقيـق تـر،            نارساخوان

هـاي نارسـاخوان نيـز     آگـاهي واج شـناختي در گـروه يـك زبانـه        . نقائص خوانـدن اسـت    
خطاهـاي  ترين اثر را بر صحت و سـرعت خوانـدن دارد و قـادر بـه تعيـين و تبيـين             قوي

ــروه اســت    ــن گ ــراي آن در اي ــده ب ــدن و زمــان صــرف ش ــه. خوان ــسنجر و  يافت ــاي پ ه
اند كـه افـراد نارسـاخوان دانـش و      نيز نشان داده) 2004( پلازا وكوهن و )2000(همكاران

آگاهي ناچيزي از ساختار واجي زبان و واژگان دارند كه اين نقيصه موجب كاهش صـحت    
. شـود  يش خطاها و زمان مورد نياز بـراي خوانـدن مـي          و سرعت خواندن و به عبارتي افزا      

ها از قابليـت تركيـب و تقـسيم پـذيري       علّت اين امر به فقدان يا كمبود درك نارساخوان        
ها يا  شود فرد نتواند بين قطعات واژه       اين نقيصه موجب مي   . ها به هجاها و واج هاست       واژه

و رمزگشايي واژگان را با مـشكل  اصوات به راحتي تغيير و تفكيك قائل شده و بازشناسي         
حافظة فعال واج شـناختي  . دهد مواجه گردد و در نتيجه خواندن صحيح و سريع رخ نمي        

نتـايج وايمـر   . نيز در اين گروه به خوبي قادر به تبيين سرعت و صحت خواندن بوده است 
سو نيز هم ـ ) 2000( پسنجر و همكاران      و )2000(، كريمر و همكاران     )1998(و همكاران   

ت حافظـة   يافته ها نشان داده اند نارسـاخوان هـا  . اند هاي اين پژوهش بوده با يافته   ظرفيـ
. مي شـود  و اين ظرفيت اندك موجب بيش باري حافظه  ي داشته فعال واج شناختي اندك   

ها به    در نتيجه اين سيستم در ذخيره كردن اطلاعات واجي ضروري براي رمزگشايي واژه            
توانـد تمـام قطعـات       هاي ناآشنا يا طولاني فرد نمي       صوصاً در واژه  خ. كند  خوبي عمل نمي  

 واج يـا  -ها را براسـاس قواعـد نويـسه      ها را به ميزان كافي در حافظه نگه داشته و آن            واژه
قواعد حاكم بر زبان گفتاري كه در حافظة بلندمدت او وجود دارند مقايـسه نمـوده و بـه                 

  ). 2001ولوتينو، ( تلفظ صحيح دست يابد
هاي يك زبانـه بـه صـورت قدرتمنـدي بـر       ناميدن سريع خودكار در گروه نارساخوان     
ايـن يافتـه هماهنـگ و همـسو بـا نتـايج             . سرعت و صحت خوانـدن اثـر گذاشـته اسـت          

اســت كــه ) 2003(، دي يونــگ و فــن درلــي )1999(هــاي  بــاورز و همكــاران  پــژوهش
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با صحت و سـرعت خوانـدن رابطـه    اند نقص در ناميدن سريع در افراد نارساخوان         دريافته
ايـن نقيـصه موجـب      . دهـد   مستقيم دارد كه در نهايت روان خواني را تحت تاثير قرار مي           

. شود كه فرد در زمان مناسب نتواند به محرّك دست يابد و آن را به درستي ادا نمايد                مي
يـرا  شـود ز  در مواردي اين كاستي باعث بازيـابي نـام نادرسـت از حافظـة بلندمـدت مـي            

علاوه بـر ايـن، نقـص در    . سيستم رمزگرداني رمزها را به خوبي ذخيره سازي نكرده است        
ه و بخـش اعظـم                 خودكار شدن ناميدن سريع، خواندن را هميشه نيازمند اختصاص توجـ

سازد كه در نتيجه اين فرآيند، فرآيندي سنگين و آگاهانه خواهد بود كه           حافظة فعال مي  
  . تفاقد ويژگي روان بودن اس

زبانه در اين گروه نيز صحت خواندن تاثير نيرومندي بـر         هاي عادي يك    همانند نمونه 
ها بـا افـزايش زمـان       دهد افزايش خطا در نارساخوان      سرعت آن داشته است كه نشان مي      
نيـز بـه تاييـد      ) 2002( اين يافتـه در بررسـي مـوتر       . مورد نياز براي خواندن همراه است     

ها بيشترين نقيـصه در      شايد بتوان نتيجه گرفت در نارساخوان     براين اساس،   . رسيده است 
  .دهد بازيابي اشكال صحيح خوانداري است كه اين امر مدت زمان خواندن را افزايش مي

مقايسه عملكرد گروه عادي و نارساخوان در تمام مولفه هاي مدل نشان مي دهد كه                
همـسو بـا    .  گروه عادي داشتند   نارساخوان ها عملكرد به مراتب ضعيف تري در مقايسه با         

ها اساساً از نظـر سيـستم     شايد بتوان ادعا نمود نازساخوان    ) 1999(ادعاي ماير وهمكاران    
شناختي و پردازشي گروه متفاوتي هستند كه يكي از نمودهاي ايـن تفـاوت در پـردازش           

ضمن اين كه به نظـر مـي رسـد    . واج شناختي و به دنبال آن خواندن قابل مشاهده است        
ردازش واج شـناختي    پ ـبدون توجه به نوع زبان و نوشتار در تمام نارساخوان ها مشكلات             

  .وجود دارد
  

  ها يادداشت
1) Mutter 2) Phonological Deficit Theory 
3) Peterson 4) phonological awarenes 
5) phonological working  memory 6) rapid automatic naming 
7) McBride-Chang 8) Metsala 
9) Siegel 10) Wagner 
11) Bowers 12) Savag & Carless  
13) Siok & Fletcher 14) Qi & Q' conner 
15) Goswami  16) Liberman 
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17) Passenger 18) Rack 
19) Webster 20) Snowling 
21) Kramer 22) speed of lexical 
23) Schatshneider  24) de Jong & van der Leij 
25) Cutting 26) Meyer 
27) Korhonen  28) Hari & Renvall 
29) Medline 30) Ziegler 
31) Kail 32) fittness 
33) Structural Equation Model 34) Lisrel 
35) Fawcett & Nicholson 36) Adams & Gathercole 
37) Wimmer 38) Plaza & Cohen 
39) Joreskog & Sorbom 40) Oney 
41) Hu & Katts 42) Bowers 
43) Lumme& Letho 44) Nittrouer & Miller 
45) Parilla  
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