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  چكيده

انجـام  شنواي مدارس استثنايي و مدارس تلفيقي استان قم   پسر كمآموزان دانش مطالعه وضعيت پيشرفت تحصيلي و رفتاري       با هدف   پژوهش حاضر  :هدف
س اسـتثنايي و  شنواي مـدار  آموز پسر كم  نفر از والدين و معلمان دانش151 جامعه آماري تحقيق  . اي است   مقايسه –ي   پژوهش حاضر از نوع علّ     :روش. شد

 ابـزار جمـع آوري اطلاعـات   . ند تحقيـق انتخـاب شـد     به عنوان نمونـة     نفر به طور تصادفي و در دسترس       120  تحقيق  با توجه اهداف   .دبوتان قم   تلفيقي اس 
 بـه منظـور تعيـين بهـره     رونـده  نامه آزمون مـاتريس پـيش   پرسش.رونده بود  راتر و آزمون ماتريس پيشافيك، پرسشنامه ارزيابي و رفتاريپرسشنامه دموگر 

 بـه ترتيـب بـه منظـور تعيـين ميـزان پيـشرفت تحـصيلي و نحـوه رفتـار              B و   Aهاي دموگرافيك و ارزيـابي رفتـار راتـر            و پرسشنامه  آموزان  دانشهوشي  
گيـري از   جمع آوري شـده بـا بهـره   اطلاعات . د تا اطلاعات مورد نياز از اين طريق به دست آيد          توزيع ش  آموزان  دانش در بين معلمين و والدين       آموزان  دانش
 اسـتثنايي و تلفيقـي در   آمـوزان  دانشن اين است كه بين نمرات       بيمتحقيق  نتايج  : يافته ها  . استودنت تجزيه و تحليل شد     Tآماري همبستگي و    هاي  روش
 تفـاوت آمـاري معنـاداري    α=%5 داجتماعي آنها در حـد اما ميزان افسردگي و رفتار ض. داردن د از نظر آماري تفاوت معناداري وجو     α=%5حد  

ي كـه در مـدارس تلفيقـي تحـصيل     آمـوزان   دانـش  در مقايسه با     ،ي كه در مدارس استثنايي مشغول به تحصيل بودند        آموزان  دانش :نتيجه گيري . وجود دارد 
  . داراي افسردگي كمتر و رفتار ضد اجتماعي بيشتر هستند،كردند  مي

  
       رفتار ضد اجتماعي،  پيشرفت تحصيلي آسيب شنوايي ، مدارس ويژه ، تلفيقي ، عادي ،  :  كليديه هايواژ
  

  مقدمه 
ترين عوامل مؤثر در پيشرفت تحصيلي       يكي از مهم  

. ، سـلامت جـسماني و روانـي آنـان اسـت           آموزان  دانش
 دچـار   علتـي هـر   چنانچه يكي از حواس كودك بنا بـه         

فت تحصيلي در كودك    ، به تدريج ا   شودنقص و اختلال    
عوارض ممكن است   ن امر،   د و همراه با اي    شو  مينمايان  

ــر  ــي ديگ ــشكلات روان ــارت و م ــساس حق ــد اح ،  مانن
به نفـس    ، ادراك خود منفي و عدم اعتماد      بيني خودكم

نامه آموزش و پرورش كودكـان    ساسا( .به وجود آيد  نيز  
   .) 1374ي  ياستثنا

   ويهاتواناي  محدوديت مانع بروزاًـه عمومـجا كـاز آن
 و آسيب شـنوايي يـا       دشو  مي انسان    شكوفايي استعداد 

 برسر راه  يديتمانع و محدو  صورت  نقص شنوايي نيز به     
 ـ گيرد  ميافراد قرار    دو تولـد  ، لذا بايد اين مـشكل را از ب

 سـوء آن هرچـه      آثـار ، تـا    دكربه طور صحيح مديريت     
 نقـص بتوانـد در      داراي ايـن  فـرد   بيشتر كاهش يابد و     

  .  اجتماع باشدبرايد و عضو مفيدي كنجامعه زندگي 
يادگيري موضوعات ذهنـي و مطالـب نظـري و بـه            

، وعاتي كه عملي و قابـل لمـس نيـستند      طور كلي موض  
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مشكل است و علـت     ) ديدة شنوايي   آسيب (براي ناشنوا 
 بنـابراين   اسـت؛ ف در تكلم و تفكر و تجسم        آن نيز ضع  

يب شنوايي موجـب نـوعي تنبلـي    آستوان گفت كه      مي
ــبغير ــاذب تحــصيلي   واقعــي و عق ــي ك ــدگي ذهن مان
تحقيقاتي كه در ارتباط با پيـشرفت تحـصيلي     . شود  مي

، به نوعي عـدم     انجام شده  ديدة شنوايي   آسيبكودكان  
 كـه در    دكن ـ  ميصيلي اين كودكان را بيان      پيشرفت تح 

در  1376به نقـل از سـعيدي،       (طه پيتر و ريمر     اين راب 
 دريافتنـد   ، انجام دادند  1920  كه طي سال   ژوهشهاييپ

حـصيلي بـه   كودكـان ممكـن اسـت از لحـاظ ت          اين كه
    .  عقب باشند، سال5ميزان 

امروزه اعتقاد بر اين است كه افـراد معلـول بايـد از             
اقل د و در محيطـي بـا حـد    ون ويژه خارج ش ـ   يهامحيط

ولان نيز در درجه اول     ــ زيرا معل  ؛محدوديت قرار گيرند  
يازهــا و  بــا ن امــا انــسانهايي كــه  ،انــسان هــستند 
   .ندشو مي از سايرين متمايز محدوديتهاي ويژه

ــرك و ــسو كـ ــه  )1989(  1ن جانـ ــد كـ  معتقدنـ
ــرورش كودكــان دارا آمــوزش ــا هــاي ي نيازوپ ــژه، ب وي

جامعـه و هـم   ، هـم بـراي      استفاده از روشهاي مناسـب    
 ايـن كودكـان از نظـر    آموزش. براي فرد ارزشمند است 

 زيـرا  ؛، كـاري مقـرون بـه صـرفه اسـت      و جامعهدولت
آموزشـي ايـن    هـاي      برنامـه  ةهايي كه براي تهي ـ    هزينه

شـود تـا آنهـا بتواننـد در           مـي كودكان تخـصيص داده     
، به  دل يا نسبي  از خود مراقبت كنن        به طور كام   ،آينده

داري آنـان در    مراتب كمتر از مبالغي است كه براي نگه       
دولتي ويژه ايـن گونـه    اي  هنمراكز و مؤسسات ويا انجم    

  .)1382 ،حسن زاده( شود  ميصرف ، افراد
در  ،پس از رواج مباحـث نظـري در ايـن خـصوص           

 خواسـت كـه     ء سازمان ملل از همـه اعـضا       1992سال  
يكپارچـه، امكانـات   هاي براي كودكان معلول در موقعيت 

ن حاصـل كننـد كـه       آموزشي فـراهم آورنـد و اطمينـا       
 آمـوزش  نظـام  از رچه، بخش يكپا  آموزش اين كودكان  

تربيتي بـر روي    هاي  پژوهش. )1382 زاده، حسن.(است
هـاي متفـاوت      يافتـه  دهنـدة   سازي نشان   يكپارچه اثرات

ــراي گروه ــاي ب ــف  ه ــات مختل ــف و طبق ــني مختل س

 آمـوزان  دانـش مشخص شده اسـت كـه   . استمعلوليت  
مثبت همسالان   ، رفتار پيش از دبستان مبتلا به ناتواني     

، در حـالي كـه      دهنـد   مـي ام  ـــ ـ انج غير ناتوان خود را   
، در  ان سنين بـالاتر و بـا همـين مشخـصات          آموز دانش
 .كننـد   مـي سـازگاري اجتمـاعي پيـشرفت ن      ها و   موقعيت

  .)1372، ماهر: پيترو و ناچان، ترجمه(
ز مــشكلات رفتــاري افــراد از ســوي ديگــر برخــي ا

تواند ريـشه در نـوع آمـوزش و شـرايط             ميديده   آسيب
. يان آن قرار دارنـد    رباشد كه آنها در ج    آموزشي داشته   

تـوان در     مـي از كودكـان را     % 15طبق تخمين يونسكو    
 مـشكل   بـا  ك به نـوعي   يشمار كودكاني قرار داد كه هر     

 . تربيت ويژه دارنـد     و نياز به تعليم و     اند  مواجهيادگيري  
  .)1376، عباسعلي(

وپـرورش ويـژه     متخصصان بر اين باورند كه آموزش     
بيشتر بـراي نزديـك كـردن       هاي  ي فرصت بايد در راستا  

، ندكبه زندگي افراد بهنجار عمل      افراد با نيازهاي ويژه     
 اهـداف اصـلي تعلـيم و        را از  تـوان آن    مـي كه در واقـع     
  . تربيت دانست

 در ارتباط با    )2003( 1براساس تحقيقي كه لوترمن   
در  ديـدة شــنوايي  آســيبي والــدين كودكـان  يهـا نگران

، بـه   آموزش تلفيقـي انجـام داد     ش ويژه و    وپرور آموزش
 در  اين نتيجه رسـيد كـه والـديني كـه كودكـان آنهـا             

 ييها بيـشترين دلواپـس    ،كنند مدارس ويژه تحصيل مي   
، شـان اسـت   در ارتباط با پيشرفت تحـصيلي فرزند  انآن

ادي كودكانشان در مـدارس ع ـ     درحالي كه والديني كه   
كنند، در ارتباط با عـزت       به صورت تلفيقي تحصيل مي    

 دلواپـسي بيـشتري از   ، و دوست يابي فرزند خـود     سنف
تـوان ايـن گونـه ابـراز          مي بنابراين   ؛دهند  ميخود بروز   
لازم براي تلفيق كودكـان     هاي   در مورد ملاك   داشت كه 

 كـه   گوناگوني وجود دارد   ، نظرهاي ديدة شنوايي   آسيب
تـرين الگـوي كارآمـدي آمـوزش         ، در سـاده   در مجموع 

يــد ، باديــدة شــنوايي آسـيب تلفيقـي، جهــت كودكــان  
آمـوزان    با دانـش   تعامله  آموزان و نحو   ي دانش يهاويژگ
 ديـدة شـنوايي   آسـيب  آموزان دانش .گردد  لحاظ  ،ديگر

كــه بــه صــورت تلفيقــي در مــدارس عــادي تحــصيل  
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 صدمات بيشتري را نسبت به همتايـان خـود          ،كنند  مي
ــد ــتثنايي  در م ــژه اس ــنوايان(ارس وي ــل)ناش  ، متحم

 عـادي   ن كودكان خود را با همنوعان     ، چون اي  ندشو  مي
كنند و اگـر      ميمقايسه   ، كه مشكل شنوايي ندارند    خود

، تبعـات  شت از خود منفـي باشـد   ادر اين ميان نوع برد    
نظام آموزشـي بـه   آموز و خانواده و   شديدي براي دانش  
 )زبـان ( زيرا از عامل مهم ارتبـاط        ؛همراه خواهد داشت  

هـاي    اسات و گفتـه   تواننـد احـس     ميبهره هستند و ن    بي
هاي  ند و همچنين خواسته   خود را به ديگران تفهيم كن     

توانند درك كننـد، در ايـن صـورت           ميگران را نيز ن   دي
ه مثل به صورت رفتاري     به مقابله ب   ءبراي پر كردن خلا   

   .پردازند  مي
 بـراي آن ذكـر       تلفيقي سه علّـت    طرفداران آموزش 

  :كنند مي
ســت بيــان ي حقــوقي اـــــعلتّ نخــست كــه علّــت

 آمـدن  وجـود  بـه سـازي باعـث    ارچهـــ ـ يكپد كه كن  مي
 دوم كـه  علّت .دشو  ميي با حداقل محدوديت   ـــمحيط

سـازي    يكپارچـه  د كـه  كن ـ  ميست بيان    اخلاقي ا  يعلتّ
شـكل  تـرين    ترين و درست    اخلاقي ، چون آموزش است 
 منطقي است بيان    يعلتّ كه   علّتسومين  . آموزش است 

آموزشـي  هاي   ولي كه در برنامه    كودكان معل   كه كند  مي
، فوايد آموزشـي و     كنند  مينام   سازي شده ثبت   كپارچهي

قرار گـرفتن در محـيط يكـسان و      رشدي بيشتري را با     
ـــتعام  ــــــ ــتان و هم ــا دوس ــودل ب ــسب ،سالان خ  ك
   . )1989، و همكاران جنكيس( .كنند  مي

د ــــ ـ، درآم ه، نـژاد  ـــــ ـ ك اند  تحقيقات نشان داده  
واده، ميزان كمتر افت شـنوايي، پـيش بينـي          بالاي خان 

ــ)تعيــين جايگــاه(كننــده جــايگزيني  راي  آموزشــي ب
  ، و همكـاران   لوينك(.  است ديدة شنوايي   آسيبكودكان  

1989(.  
 در ارتبـاط بــا  )1984(2اســبورن آلـن و   تحقيقـات 

 تلفيقي  آموزان  دانش كه   ندپيشرفت تحصيلي نشان داد   
درك مطلـب،  ( آزمون پيـشرفت تحـصيلي    تست ارةبدر

 آموزان  دانشبهتر از   ) محاسبات رياضي، مفاهيم رياضي   
  ، به نقل از آلن اُسبور ن (. ردندـژه عمل كـدارس ويـم

  . )1989 3لوينك
 آمـوزان   دانش مشكل رفتاري    ةتحقيق ديگري دربار  

 عـادي تلفيـق شـده     كه در مدارس ديدة شنوايي   آسيب
 در  انآموز  دانش، نشان داد كه اين       صورت گرفت  ،بودند

، كننـد   ميكرد مستقل خيلي ضعيف عمل  ارتباط با عمل  
و از ســـوي ديگـــر اســـترس بـــالايي را تجربـــه و از  
راهبردهاي تمركز بـراي حـل مـشكل كمتـر اسـتفاده            

 فاروجيا و آسـتين    )2002(  و همكاران  بورك .كنند  مي
نــد كــه ســازگاري    در گزارشــي بيــان كرد )1980(

دارس عـادي    در م ـ  ديـدة شـنوايي     آسـيب  آموزان  دانش
 . مدارس ويژه كمتر است آموزان  دانش، از   اند تلفيق شده 

  )همان منبع(
تري باس و كارچمر با استفاده از آزمـون پيـشرفت           

  بـر 1972كـه در سـال   ) SAT. HI(تحصيلي استنفورد 
 استاندارد شـده   ديدة شنوايي   آسيب كودك   6871روي  
 آموزان دانشيل  ب، اختلالات شديد خواندن در اين ق      بود

به نقل از لرك و كالاگر ترجمه از جواديـان          ( .پيدا كرد 
1381(  

 به بررسي و مقايسه تأثير آموزش تلفيقـي         هورست
 .ر مدارس عادي و ويژه پرداخت     نوا د ش  كم آموزان  دانش

سن، جنسيت، ميزان شنوايي، علت     او در اين پژوهش،     
. و وسـايل كمـك شـنوايي را كنتـرل كـرد            شنوايي كم

 تلفيقـي در    آمـوزان   دانـش گـروه   نتايج نـشان داد كـه       
بـه  ( كننـد   ميپيشرفت تحصيلي، نمرات بالاتري كسب      

  .)1985  و همكاران 2نقل از كلوين
  ، بور چارد و مايكـل باسـت        )1930( 3مايكل باست 

ــرك  همگــي  )1948 (4 ، آوري)1942(  اســترنگ و ك
 در قيـاس    ديـدة شـنوايي     آسـيب يافتند كه كودكان    در

مسالان شنواي خود نمـرات     ، نسبت به ه   بلوغ اجتماعي 
  ) .1370به نقل از مؤمني، (تري كسب كردند  ينيپا

ــا  ــتين و فراگي ــي  )1980 (اس ــسه پختگ ــه مقاي ، ب
ــاطفي  ــزت–ع ــاعي   ع ــازگاري اجتم ــس و س  200 نف

 مـدارس شـبانه   15-10شـنواي   آموز ناشنوا و كم  دانش
 آنها از سـياهه     .روزي و روزانه و گواهان شنوا پرداختند      

 نتايج نـشان   واعي هيجاني استفاده كردند  بي اجتم ارزيا



 …لكرد تحصيلي و رفتاري دانش آموزانمقايسه عم:مهران فرج الهي و همكاران
__________________________________________________________________________________________ 

276  

داد كه كودكان ناشنواي مدارس شبانه روزي و گواهان         
، و گـروه كودكـان      ها ثبات داشتند    حيطه نوا در همة  ش

 مدارس تلفيقـي نـسبت بـه گـروه          ديدة شنوايي   آسيب
 هيجاني  –تري از سازگاري اجتماعي      نييديگر سطح پا  

  .)1996ان ،  و همكار6به نقل از كارتلج(ند داشت
 ةتحقيقي انجام داد كـه بـه مقايـس       ) 1378(توكلي  

ديــدة  آســيب پــسر آمــوزان دانــشپيــشرفت تحــصيلي 
 در نظــام آموزشــي تلفيقــي و مــدارس ويــژه  شــنوايي
 آمـوزان   دانشعدل  معيار پيشرفت م  . ن پرداخت ناشنوايا

نتــايج نــشان داد كــه پيــشرفت . در نظــر گرفتــه شــد
 ، در مـدارس عـادي     ، تلفيقـي  آموزان  دانشتحصيلي در   

   .بيشتر از گروه مدارس ويژه بود
طـي يـك بررسـي بـه مقايـسه          ) 1383(پور   عمران

. اختلالات رفتـاري، پـسران ناشـنوا و شـنوا، پرداخـت           
، مبنـي بـر     ر اساس فرم اختلالات رفتـاري راتـر       نتايج ب 

 ران ناشــنوا بــيش ازاينكــه اخــتلالات رفتــاري در پــس
  . ستاپسران شنو

 نگـرش   بـارة در) 1381(يرانـي   پژوهش رفيعي ا  در  
،  به آموزش تلفيقي   ديدة شنوايي   آسيبوالدين كودكان   

جامعه آماري شامل والديني كـه فرزندشـان در مقطـع         
وزش تلفيقي مشغول به تحـصيل بودنـد،         در آم  ييابتدا
هـاي  بيـشتر نياز  ) والـدين (مطـابق نظـر آنهـا       . شـد   مي

 ــ ــن ن ــان در اي ــرآورده آموزشــي فرزندش ــوزش ب وع آم
 بـالا رفـتن     بـراي سـازي را عـاملي       ، و يكپارچه  ودش  مي

   .دانند  ميو رشد عاطفي فرزندانشان اعتماد به نفس 
، ايـن  شده در ايـن زمينـه       تحقيقات انجام  باتوجه به 
ترين عامل تأثيرگـذار بـر       يرسد كه قو    ميگونه به نظر    

  . تواند تماس اجتماعي باشد  ميها شنگر
 ةارزيابي و مقايس  تحقيق حاضر در كنار     بر اين مبنا    
، به  ديدة شنوايي   آسيب آموزان  دانشلي  پيشرفت تحصي 

اري ايــن گــروه از   دنبــال ارزيــابي مــشكلات رفتـ ـ  
  .  استآموزان دانش

 ،دشـو تواند مطرح   ميه ال اصلي كسؤبه اين ترتيب  
، آيـا بـين وضـعيت تحـصيلي و رفتـاري            اين است كـه   

ــش ــوزان دان ــنوايي آســيب آم ــدة ش ــژه دي ــدارس وي  م

ــدة  آســيب آمــوزان دانــش و )گــروه اول (يياســتثنا دي
 كــه در مــدارس عــادي بــه صــورت تلفيقــي  شــنوايي
   تفاوت وجود دارد ؟)گروه دوم( كنند  ميتحصيل 

  
   آماريجامعه و نمونة

 نفر به شرح زيـر      151حاضر  جامعه آماري پژوهش    
 ، مدارس تلفيقي  آموزان  دانش نفر از والدين     38. دهستن

 نفر  38آموز مدارس استثنايي،     نفر از والدين دانش      45
 نفر از معلمين مدارس     30از معلمين مدارس تلفيقي و      

  نمونه  آنها به عنوان   ه هم ثنايي استان قم انتخاب و      است
 آموزان  دانش نفر از والدين     6اما  .  انتخاب شدند  ،تحقيق

 مـدارس   آمـوزان   دانش نفر از والدين     6مدارس تلفيقي،   
 عـدم   ،دارس تلفيقـي   نفـر از معلمـين م ـ      7استثنايي و   

 نفـر از  4.  اعلام كردنـد   انهمكاري خود را به پژوهشگر    
 90 هر دو مدرسه بهـره هوشـي كمتـر از            آموزان  دانش

نفر هم از معلمين مدارس تلفيقـي        كسب كردند و يك   
و همچنـين  به طور تصادفي از نمونه تحقيق حذف شد      

ر تـصادفي از    بـه طـو    يي نفر از والدين مدارس استثنا     7
 بـه    نفـر  120كـه در نهايـت       دندماري حذف ش  نمونه آ 

 به عنوان نمونـه تحقيـق       صورت تصادفي و در دسترس    
  .انتخاب شد

  
  روش اجرا

 ـ     با عنايت بـه اينكـه         -يپـژوهش حاضـر از نـوع علّ
 براي دسـتيابي بـه اهـداف تحقيـق از         ،اي است  مقايسه

نامه ارزيـابي   رسشنامه اطلاعـات دموگرافيـك، پرسـش      پ
 و سـنجش هـوش ريـون      Bو   Aهـاي   رفتاري راتـر فرم   

  .استفاده شده است
تعيـين اطلاعـات    پرسشنامه دموگرافيك بـه بـراي       

خانوادگي، ميزان تحـصيلات والـدين، دامنـه شـنوايي          
، درآمد خانواده، تعيين و برخـي اطلاعـات     آموزان  دانش

معلمان از قبيل سن، سابقه تدريس و ميزان تحصيلات         
ــت   ــرار گرف ــتفاده ق ــورد اس ــابي  . م ــراي ارزي ــار ب رفت

 Aنامه ارزيـابي رفتـاري نمونـه     از پرسـش  آمـوزان   دانش
آوري اطلاعات از والدين و همچنين از فرم         جواب جمع 



  1388 ،3هشمار ،نهم سال/ ياستثناي كودكان حيطه در پژوهش

  

277  

عات از معلمين اسـتفاده      براي جمع آوري اطلا    Bنمونه  
 والـدين   Aنامه ارزيـابي رفتـاري راتـر فـرم          پرسش. شد

 ماده بود كـه والـدين بـا توجـه بـه در نظـر                18داراي  
د از رفتارهاي فرزنـدان      شناخت خو  گرفتن مشاهدات و  

در پژوهش حاضـر كـه      . الات پاسخ دادند  خويش به سؤ  
 ماه انجـام    2آزمون با فاصله     آزمون و پس    پيشبه روش   

  .به دست آمد% 74 همبستگي ،شد
پرسشنامه ارزيـابي رفتـاري     بر اساس        همچنين  

 ماده بود كـه از معلمـين   30 معلمين داراي   Bراتر فرم   
ــاي  درخواســت شــد  ــشاهدات رفتاره ــه م ــا توجــه ب ب

الات پاسـخ   ؤ بـه س ـ    گذشـته   در سه هفتة   آموزان  دانش
مون مـاتريس پـيش رونـد ريـون          از آز  در نهايت . ندده

 اسـتفاده  آمـوزان  دانـش  تعيين ميزان بهره هوشي     ايرب
  .دش

  روش تجزيه و تحليل آماري
آمـاري  هاي   دستيابي به اهداف تحقيق از روش      براي

در ايـن راسـتا از      . تفاده شـد  توصيفي و اسـتنباطي اس ـ    
مركز هاي  جدول توزيع فراواني، نمودار، محاسبه شاخص     

و پراكنــدگي در بخــش آمــار توصــيفي و همچنــين از 
 اسـتودنت بـراي مقايـسه و تجزيـه و تحليـل             Tآزمون  

 مـدارس   آمـوزان   دانـش اطلاعات جمـع آوري شـده از        
 Spssتلفيقي و استثنايي و با بهره گيـري از نـرم افـزار              

  .استفاده شد

  
  شنواي مدارس ويژه و تلفيقي  كمآموزان دانش مقايسه پيشرفت تحصيلي -1جدول

  گروه
  ميانگين  تعداد  متغيير

  انحراف
  استاندارد

tمحاسبه   
  سطح معناداري  شده

پيشرفت تحصيلي   37/2  5/17  30  ويژه
  53/2  7/16 30  تلفيقي  سال جاري

20/1  233/0  

پيشرفت تحصيلي   30/2  16/18 30  يژهو
  سال گذشته

  02/2  74/17 30  تلفيقي
752/0  455/0  

پيشرفت تحصيلي   09/2  83/17 30  ويژه
  13/2  24/17 30  تلفيقي  سال جاري و گذشته

08/1  283/0  

  

شنواي  آموزان كم  پيشرفت تحصيلي دانش1 جدول
  .مدارس ويژه و تلفيقي و مقايسه آنها را نشان مي دهد

دهد ميانگين   مينشان طوركه جدول يك  همان
شنواي مدارس ويژه در سال   كمآموزان دانشنمرات 
شنواي   كمآموزان دانشاز ميانگين ) 5/17(جاري 

بيشتر است و ميانگين نمرات ) 7/16(مدارس تلفيقي 
شنواي مدارس ويژه در سال گذشته   كمآموزان دانش

شنواي مدارس   كمآموزان دانشاز ميانگين ) 16/18(

بيشتر است و ميانگين نمرات ) 74/17(تلفيقي
شنواي مدارس ويژه در سال جاري و   كمآموزان دانش

شنواي   كمآموزان دانشاز ميانگين ) 83/17(گذشته 
 اما در هر سه ،بيشتراست) 24/17(مدارس تلفيقي 

از نظر آماري معنادار % 5مورد تفاوتها در حد آلفاي 
  .نيست
  

  

 شنواي مدارس ويژه و تلفيقي  كموزانآم دانش  اختلالات رفتاري-2جدول 

  گروه
  ميانگين  تعداد  متغيير

  انحراف
  استاندارد

tمحاسبه   
  سطح معناداري  شده

اختلالات رفتاري از   76/6  33/11  30  ويژه
  65/8  40/14 30  تلفيقي  ديدگاه معلمان

  
53/1  

  
131/0  

اختلالات رفتاري از   08/4  20/8 30  ويژه
  5/5  7 30  تلفيقي  ديدگاه والدين

  
959/0  

  
341/0  
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 اختلالات رفتاري دانش آموزان كم 2جدول 
شنواي مدارس ويژه و تلفيقي را مورد بررسي و 

  .مقايسه قرار داده است
دهد ميانگين   طوركـــه جدول دو نشان مي همان

شنواي  آموزان كم نمـرات اختلالات رفتاري دانش
يانگين از م) 33/11(مدارس ويژه از ديدگاه معلمان 

شنواي  آموزان كم نمرات اختلالات رفتاري دانش

كمتر است ) 40/14(مدارس تلفيقي از ديدگاه معلمان 
شنواي مدارس  آموزان كم مرات دانشـن نـو ميانگي

از ميانگين نمرات ) 20/8( ويژه از ديدگاه والدين
شنواي مدارس تلفيقي از ديدگاه  آموزان كم دانش

 در هر دو مورد تفاوتها در بيشتراست، اما) 7(والدين 
  .از نظر آماري، معنادار نيست% 5حد آلفاي 

  
  

  و معلمان  مدارسآموزان دانش همبستگي بين نظرات والدين -3جدول 

  تعداد  گروه
  والدين

تعداد 
  معلمان

ضريب 
  سطح معناداري  همبستگي

  007/0  479/0  30  30  همبستگي راتر بين والدين و معلمان مدارس ويژه
  808/0  -046/0 30  30  گي بين والدين و معلمان در وضعيت رفتاري تلفيقيهمبست

  

 ارتباط بين نظرات والدين دانش آموزان و 3جدول 
معلمان مدارس ويژه و تلفيقي مورد بررسي قرار گرفته 

  .است
دهد   ميكه اطلاعات جدول سه نشان طور همان

ضريب همبستگي بين نظر والدين و معلمان مدارس 
شنوا   كمآموزان دانشر مورد وضعيت رفتاري ويژه د

 ةدهند  است كه از نظر آماري عدد مزبور نشان479/0

همچنين با توجه به . استهمبستگي مستقيم متوسط 
بين نظر والدين و ) - 046/0(ضريب همبستگي 

معلمان مدارس تلفيقي در مورد وضعيت رفتاري 
باط شنوا، عدد مزبور بيان كنندة ارت  كمآموزان دانش

 و آموزان دانش بين والدين معكوس خيلي ضعيف
  .استمعلمان اين نوع مدارس 

  
 شنواي مدارس ويژه و تلفيقي  پسر كمآموزان دانشي رفتاري يها مقايسه امتيازات برخي ويژگ-4جدول 

  گروه
  ميانگين  تعداد  متغيير

  انحراف
  استاندارد

tمحاسبه   
  سطح معناداري  شده

   افسردگي–اضطراب   37/2  10/1  30  ويژه
  53/2  80/2 30  تلفيقي

23/2  031/0  

   پرخاشگري-پيش فعال  30/2  53/2 30  ويژه
  19/3  63/3 30  تلفيقي

49/1  14/0  

  ناسازگاري اجتماعي  24/2  07/3 30  ويژه
  56/2  70/3 30  تلفيقي

01/1  313/0  

  رفتار ضد اجتماعي  05/2  47/2 30  ويژه
  48/1  27/1 30  تلفيقي  

60/2  012/0  

  كمبود توجه  22/2 03/3 30  ويژه
  40/2  47/3 30  تلفيقي )حواس پرتي(

725,0  471/0  

  
 نمرات برخي ويژگي هاي رفتـاري دانـش         4جدول  

آموزان پسر كم شنواي مدارس ويژه و تلفيقي را مـورد           
  .بررسي و مقايسه قرار داده است

  دهد بين امتيازات   مي نشان 4وركه جدول ـط همان
شنواي   كم آموزان  دانشي رفتاري بين    يها از ويژگ  برخي

 دارد كـه ايـن      دمدارس ويژه و تلفيقـي اخـتلاف وجـو        
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 افسردگي و رفتـار ضـد       -ي اضطراب يهاتفاوتها در ويژگ  
از نظر آمـاري معنـادار و در   % 5اجتماعي در حد آلفاي   

ــاويژگ ــال يه ــيش فع ــازگاري  -ي پ ــگري، ناس  پرخاش
  ر ـاز نظ% 5اي ـلفد آـه در حـوجـود تـاجتماعي و كمب

  . تفاوت معناداري وجود ندارد،آماري
 

  گيري نتيجهبحث و 
 دهـد بـين     مـي  كه نتايج تحقيق نشان      طور  همان   
شـنواي    كـم  آمـوزان   دانـش  پيـشرفت تحـصيلي      ميزان

 در سال جاري، در سال گذشـته         و تلفيقي  مدارس ويژه 
تفـاوت آمـاري    و تركيب سال جـاري و سـال گذشـته           

 بـا   حاصـل،  ايج پـژوهش  نت ـ كـه    نداردمعناداري وجود   
 كلوين و مورس    )1984( آلن و اسبورن     يج تحقيقات نتا
 عباديــان )1378( تــوكلي )1989( كلــوين )1985(
هاي پژوهـش هـاي     امـا بـا يافتـه      ، دارد  مغايرت )1378(

ــون  ــورك ) 2005(اندرس ــواني دارد) 2002(و ب . همخ
اختلاف رفتـاري   بحث  دهد كه     مينتايج پژوهش نشان    

 در هر دو مدرسه از نظر والدين و معلمين          آموزان  شدان
تفاوت معناداري وجود ندارد كه نتايج به دست آمده با          

ــات  ــايج تحقيق ــون و همكنت ـــ اندرس  )2005(اران ـــ
تـوان    مـي  درصـد    95 لـذا بـا اطمينـان        .همخواني دارد 

 آمـوزان   دانـش نتيجه گرفت كه بين اختلالات رفتـاري        
 تفـاوت   ،ي و اسـتثنايي   شـنواي مـدارس تلفيق ـ     پسر كم 

  . معناداري وجود ندارد
 بـين    كـه  دهد  ميكه نتايج تحقيق نشان     طور    همان

نظر معلمين و والـدين در رابطـه بـا وضـعيت رفتـاري              
ــش ــوزان دان ــژه و تلفيقــي    كــمآم ــدارس وي شــنواي م

همبــستگي مــستقيم و متوســط وجــود دارد امــا ايــن 
همبستگي در مدارس تلفيقي معكوس ضعيف است كه        

ــه ن ــا يافت ــژوهش ب ــايج پ ــژوهش اندرســون و  ت هــاي پ
 95 بـا اطمينـان       لذا .همخواني دارد ) 2005(همكاران  

توان نتيجه گرفت كه بين وضـعيت رفتـاري           ميدرصد  
 ، مدارس ويژه از ديدگاه معلمين و والـدين      آموزان  دانش

 امــا ايــن ،همبـستگي مــستقيم و متوســط وجــود دارد 
ــ و خيلــي ي معكــــوس همبــستگي در مــدارس تلفيق

تـوان نتيجـه      مـي  درصـد    95 با اطمينان    .ضعيف است 
  شنواي  مـ كآموزان دانشلي ـگرفت بين پيشرفت تحصي

  .مدارس ويژه و تلفيقي تفاوت معناداري وجود ندارد
دهــد كــه بــين   مــينتــايج تحقيــق حاضــر نــشان 

 افسردگي و رفتار ضـد اجتمـاعي    –ي اضطراب   يهاويژگ
 تفـاوت   ، تلفيقي  و ژهشنواي مدارس وي    كم آموزان  دانش

ي پيش فعال،   يها اما در ويژگ   ،آماري معنادار وجود دارد   
ــود توجــه   ،پرخاشــگري، ناســازگاري اجتمــاعي و كمب

تفــاوت آمــاري معنــاداري وجــود نــدارد كــه بــا نتــايج 
، ريــتن هــاوس )2002(تحقيقــات بــورك هــاي  يافتــه

) 2005(، اندرســـون)1991( و استينـــسون) 1987(
تـوان    مي درصد   95اين با اطمينان    بنابر .همخواني دارد 

 افـسردگي و رفتـار      - اضـطراب   ميزان نتيجه گرفت بين  
 كم شنواي مـدارس ويـژه و        آموزان  دانشضد اجتماعي   

يش فعال،  ي ب يها اما در ويژگ   ،تلفيقي تفاوت وجود دارد   
  .پرخاشگري و ناسازگاري تفاوت وجود ندارد

 ميـزان   نتيجه ديگر اين تحقيق وجود تفاوت ميـان       
ي بـا   مـدارس اسـتثناي  آموزان  دانشتار ضد اجتماعي    رف

 نتيجـه حاصـل بـا پـژوهش وان الـديك           تلفيقي اسـت  
لـيكن ايـن بـا      .  همخواني دارد  )2002( بورك   )1994(

  . مغايرت دارد) 2005(هش اندرسون نتيجه پژو
ت بـين    تفـاو  از نتايج تحقيق حاضر عـدم مـشاهده       

ــين ) رتــيحــواس پ(ميــزان اخــتلال كمبــود توجــه  ب
 مدارس ويژه و تلفيقي     ديدة شنوايي   آسيب آموزان  شدان
همخـواني   )2005(درسون  ـ با نتيجه پژوهش ان     كه بود
     .دارد

دهـد در    مـي كـه نتـايج تحقيـق نـشان        طـور     همان
ثيرگذار در آموزش و يـادگيري      بسياري از متغيرهاي تأ   

شنواي شاغل بـه تحـصيل در مـدارس        كم آموزان  دانش
ــي  ــدارس تلفيق ــژه و م ــ،وي ــ تف ــاداري اوت آم اري معن

لذا با توجه به اينكه در مدارس تلفيقـي،         . دمشاهده نش 
بيننـد و     مـي  در كنار افراد عادي آمـوزش        آموزان  دانش

محيط حاكم در مدارس تلفيقي با محـيط اجتمـاعي و           
تـر اسـت بـه       حضور افراد عادي نزديـك     علّتجامعه به   

نـه  گو شنوا در اين    كم آموزان  دانشرسد چنانچه     مينظر  
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بيـشتر آشـنا    هاي   با واقعيت  ،محيطها آموزش داده شوند   
   بيشتر ،با زندگي در جامعهخود را توانند   مي و شوند

  .تطبيق دهند
رفتـار  با توجه به اينكه بين اضـطراب، افـسردگي و           

 دو نـوع مدرسـه تفـاوت        آمـوزان   دانـش ضد اجتمـاعي    
د چنانچـه   شـو   مـي  توصيه   ماري معناداري وجود دارد،   آ

شنوا در مدارس تلفيقي تحت آمـوزش         كم زانآمو  دانش
معلمـين و والـدين بايـد بـراي كنتـرل           . گيرند  ميقرار  
د تا ضمن كاهش    ننكگونه رفتارها راهكارهايي پيدا      اين

ميزان اضطراب و افـسردگي، برخـي از رفتارهـاي ضـد            
 عدم ايجاد رابطه صـحيح      علّتتواند به     مياجتماعي كه   

شـنوا باشـد، جلـوگيري     ادي و كـم  ع ـآموزان دانشبين  
اده قـرار   ـف ـتس مزبـور مـورد ا     لذا چنانچه رويكرد  . ندكن

 آموزان  دانشگيرد، در اجتماعي شدن و موفقيت آينده        
  .گذار باشدتواند تأثير  ميشنوا  كم
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