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  1پروين صمدي
  2زهرا مهماندوست قمصري

هاي  اين مقاله به منظور بررسي و تحليل اهداف و محتواي كتاب:چكيده
محور و در  ول دوره متوسطه از نظر توجه به رويكرد پژوهشدرسي سال ا

لذا روش تحقيق . هاي مورد نياز پژوهش و تحقيق انجام شدبرداشتن مهارت
. سازي استفاده شدتر از شيوه مثلثكيفي و براي دستيابي به تحليلي عميق

جامعه آماري، اهداف كلي آموزش و پرورش جمهوري اسلامي، اهداف دوره 
، اهداف دروس و محتواي كتاب منتخب سال اول دوره متوسطه شامل متوسطه

و  فيزيك، علوم زيستي و بهداشت، مطالعات اجتماعي، ادبيات فارسي و دين 
نتايج حاكي از آن است كه از . باشد زندگي و در نهايت مؤلفان كتب مذكور مي  

وسطه  درصد، اهداف دوره مت16/8ميان اهداف كلي جمهوري اسلامي ايران 
 درصد، 48فيزيك  درصد و اهداف دروس مورد نظر به ترتيب كتاب 45/6

 درصد، قرآن و تعليمات 40 درصد، علوم زيستي و بهداشت34علوم اجتماعي 
محور  هاي پژوهشبه مؤلفه رصد 16 درصد و ادبيات فارسي نيز 4ديني 

 هاي اين هاي مذكور با توجه به مؤلفهسپس محتواي كتاب. اختصاص دارد
ترين فراواني در مجموع بيش. رويكرد مورد تحليل موضوعي قرار گرفت

ترين آن متعلق به گويه سعه مسأله و كم هاي مؤلفه حل ها متعلق به گويهكتاب
در نهايت به منظور دستيابي به چرايي تركيب . باشدصدر و تحمل شكست مي

هكارهاي ها در كتب مورد نظر و شناسايي مشكلات و راظهور اين مؤلفه
اجراي اين رويكرد در نظام آموزشي از مصاحبه با مؤلفان كتب مذبور و تحليل 

  .اين مصاحبه مدد گرفته شد
  

 رويكرد پژوهش محور، اهداف كلي جمهوري اسلامي ايران، :هاكليد واژه
  ها، تحليل محتوا، مثلث سازياهداف دوره متوسطه و اهداف كتاب

P. Samadi., (Ph.D) 
Z. Mehmandoust Ghamsari., (M.A) 
Abstract: This research intended to study the 
objectives and contents of the first grade of high 
school textbooks in terms of their focus on research-
oriented approach and inclusion of essential research 
skills. Qualitative methods and triangulation were 
adopted to acquire a deeper understanding of the 
issue. The sample consisted of general educational 
objectives of the Islamic Republic of Iran, 
educational goals of the high school stage and the 
first grade of high school’s textbooks of physics, 
biology, social studies, Persian literature, “faith and 
life” [Islamic studies] and the authors of these 
textbooks. Findings showed that in percentage, 
research-oriented elements are addressed 8.16%, 
6.45%, 48%, 24%, 40%, 4% and 16% by general 
objectives of education in the IRI, objectives of the 
high school stage, physics, social studies, biology, 
Qur’an and Islamic studies and Persian literature 
respectively. In the next stage, the contents of the 
textbooks were analyzed with regard to research-
oriented approach. In overall, the highest frequency 
of research-related issues belongs to problem 
solving, while tolerance has received the least share. 
Finally, to detect the cause of this composition of 
elements in the textbooks, to identify the problems 
and to develop research-oriented approaches in the 
educational system, interviews with authors of these 
books were carried out and analyzed. 
 
Keywords: research-oriented approach, general 
objectives of the Islamic Republic, high school stage 
and textbooks objectives, content analysis, 
triangulation 
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  مقدمه 
توسعه ملي در جهان امروز به صورت گسترده متشكل از توسعه اقتصادي، اجتماعي، سياسي     

. دهدترين هدف هر كشور اعم از توسعه يافته و در حال توسعه را تشكيل مي نگي، مهمو فره
تواند جامعه چه ميشك آنبي. سعه علمي ممكن استنيل به اهداف توسعه ملي تنها در سايه تو

مايه اصلي تحقيق به منزله خمير.  پژوهش استما را به سوي توسعه علمي هدايت كند تحقيق و
 فرهنگي جامعه و به مثابه قوه محركه كشور، توجهات ويژه و -هاي علميابداعات و خلاقيت

 ساله جمهوري 20انداز  در سند چشمچهچنان. كندريزي دقيق و اساسي را طلب ميبرنامه
متناسب با . اي به امر تحقيق و پژوهش و توليد علم داده شده استاسلامي ايران اولويت ويژه

از جمله اين . اندريزي پرداخته امعه به مطالعه و بررسي و برنامهاين هدف نهادهاي مختلفي در ج
ا توجه به نقش محوري در تربيت نسل نظام آموزشي كشور ب. باشدنهادها، آموزش و پرورش مي

 با .جوان از مسئوليت دوچنداني نسبت به ساير نهادها جهت كسب اين مهم برخوردار است
توجه به متمركز بودن نظام آموزشي كشور ما، كتاب درسي يا محتواي مطالب آموزشي، محور 

آموزان تي دانشهاي تربيها و تجربهمكتوب و مدون تعليم و تربيت محسوب شده و فعاليت
در جايگاه تحقيق و رويكرد پژوهش محور شود لذا و حول محور آن سازماندهي ميتوسط معلم 

  .باشدهاي درسي  هدف اصلي اين نوشتار ميكتاب
  

  بيان مسأله
هاي علمي، نظام تعليم و تربيت نه قادر عصر انفجار دانش و اطلاعات و رشد فزاينده يافته در

طلاعات موجود را به مخاطبان خود عرضه كند و نه درصورت است تمامي دانش و ا
تواند آنان را از دست زدن به كشف مجهول و يافتن اطلاعات برخورداري از چنين توانايي مي

آموزان در بزرگسالي هاي امروز دانشتازه در بزرگسالي مستغني سازد، زيرا بسياري از آموخته
توان از آموزان به آن مياين تنها توانايي كه با تجهيز دانشبنابر. ها ديگر به كار نخواهد آمدآن

 نيروي انساني در آينده، اطمينان حاصل كرد، ايجاد توانايي هايقابليترشد روز افزون 
هاي  مدارس بايد تواناييبه عبارتي. هاي مربوط به آن در ايشان استپژوهشگري و مهارت
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بينند، چه ميآموزان را در آنآفرينندگي دانشو ه پژوهشگري از جمله تفكر انتقادي، حل مسأل
آموزان كمك كنند تا مدارس بايد بتوانند به دانش. خوانند پرورش دهندشنوند و ميچه ميآن

عقايد را از حقايق، سفسطه را از استدلال منطقي، شايستگي را از عدم شايستگي به ويژه در 
ات مختلف قرار دارند تشخيص دهند و در هايي كه از هر سو تحت بمباران اطلاعفرهنگ

 چنين نظام ).1998ايسنر، ( افزايش حقايق و بنا كردن عقايد خويش فعالانه مشاركت نمايند
مشهور گرديده  تربيتي در پيشينه تاريخي تعليم و تربيت به عنوان تعليم و تربيت پژوهش محور

 انگيزه و مهارت در جست و جوي هايي باهدف اين نوع از تعليم و تربيت پرورش انسان. است
هاي به دست آوردن اطلاعات، فهم و تحليل اين اطلاعات و ارزيابي و حقيقت، شناخت شيوه

ج و  از محدوده نظريه خار1960 اين رويكرد از اوايل دهه. باشدكاربست نتايج به دست آمده مي
هاي علمي و ارد عرصهرويكرد غالب در كشورهاي پيشرفته و به عنوان 1980 سرانجام از دهه

 اين رويكرد و ،دهدالمللي نشان ميچه اسناد بينچنان). 1999ليپمن، ( آموزشي گرديده است
هاي وابسته به آن به عنوان عناصري كليدي براي پرورش سواد علمي يادگيرندگان در مهارت

استفيجاني، ( بسياري از كشورها از جمله آمريكا، كانادا، انگلستان، چين و غيره مطرح است
  . )1387زماني، بختيار نصرآبادي، 

در ايران نيز طي ده سال گذشته متخصصان تعليم و تربيت پس از ارزيابي برنامه درسي به 
، راه چاره برون رفت از شرايط عدم رشد و )1379 مهر محمدي،(اي موضوع محور عنوان برنامه

آموزان در رج نهادن به كنجكاوي دانشتوسعه كنوني را ارزش نهادن به عناصر پژوهش محور و ا
ريزان تعليم و البته متخصصان و برنامه). 1385 سلسبيلي و حسيني،( اند برنامه درسي دانسته

اند، از جمله در برنامه چهارم تربيت به انتقاد بسنده نكرده و اقداماتي نيز در اين راستا انجام داده
گرايي به پژوهش محور به عنوان هدفي  حافظه تغيير رويكرد نظام آموزشي از)1384( توسعه

مهم بيان شده و در  مصوبات شوراي عالي آموزش و پرورش نيز برنامه درسي متناسب با 
آموزان از آموز پژوهنده و توجه به پژوهش، نوآوري و توليد علم توسط دانشرويكرد دانش

مجموعه ( بيان شده استهاي لازم براي دستيابي به هدف مذكور جمله راهبردها و سياست
با توجه به اين امر كه كتاب درسي يكي از ). 1385 مصوبات شوراي عالي آموزش و پرورش،

شود، به آموزان در نظام كنوني آموزشي محسوب ميترين مراجع و منابع يادگيري دانشمهم
ورد آموزان بايد محتوا ممنظور تعيين ميزان مناسب بودن محتواي درسي مصوب براي دانش
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ثر در كارايي ؤتحليل صحيح محتواي كتاب درسي با توجه به ساير عوامل م. تحليل قرار بگيرد
بنابراين . سازدگيري در مورد مطلوب بودن محتوا را فراهم ميآموزشي، امكان قضاوت و تصميم

هاي درسي در نظام آموزشي فعلي كشور ضرورت توجه به ارزشيابي و تحليل محتواي كتاب
ناپذير بوده و افزايش كيفيت مطالب، محتوا و ارتقاء سطح يادگيري فراگيران ارتباط اجتناب

از اين رو پژوهش حاضر سعي بر اين دارد ضمن شناسايي . هايي داردمستقيمي به چنين بررسي
هاي درسي سال اول دوره هاي مذكور را در كتابهاي پژوهش محور، ميزان توجه به مؤلفهمؤلفه

  . كندمتوسطه بررسي
  

  مباني نظري و پيشينه پژوهش
 1گراييتوان در نظريه سازندهمحوري را ميشناختي رويكرد پژوهشروان-هاي فلسفيريشه   

هاي پياژه، ويگوتسكي، از پژوهش گراييهاي سازندهديدگاه). 2007 ،انيستين( جستجو كرد
 گيرندويي سرچشمه ميشناسان گشتالت، برونر و تافلر و نيز فلسفه پرورشي جان ديروان

  ).1380 سيف،(
ها بر نقش فعال يادگيرنده هاي مختلفي تعريف شده است، اما همه آنگرايي به گونهسازنده

گرايي را كسب دانش شامل از جمله ارمرود، سازنده. در درك و فهم و ساختن دانش تأكيد دارند
 داندها ميستخراج تازه از ميان آناستفاده از اطلاعات پراكنده به عنوان سنگ بناهاي دانش و ا

اي انديشه"گرايي شناسي آكسفورد آمده است كه سازندهنامه روانو يا در واژه. )1387 گودرزي،(
هاي ذهني پيچيده و به طور فعال توسط فرد و است كه طبق آن ادراكات، يادها و ساير ساخت

  ).99:1387سيف، ( "آيندميكه از بيرون از ذهن شوند، نه ايندر ذهن او ساخته مي
توان گفت اين رويكرد در اعتراض به رويكردهاي موجود در يادگيري چون به طور كلي مي

هاي  به رغم تمام خطابه2رفتارگرايي و خبرپردازي به وجود آمده، رويكردهايي كه به زعم تافلر
پيدايش است چشم داشته كه به جامعه جديد كه در حال زيبا و فريبنده درباره آينده، به جاي آن

هايشان در اين نگرند و همه توانباشند به يك سيستم و چارچوب علمي در حال مرگ واپس مي
                                                            
1. Constructivism 
2. Tofler 
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درست كنند و  )غيرخلاق و ناكارآمد(هايي شبيه ابزار شود تا انسانجهت به كار گرفته مي
د بياموزد كه كه آموزش و پرورش جديد بايد به فر، حال آن)1381 شعاري نژاد،( تحويل بدهند

ها را بسنجد، چگونه هرگاه بندي مجدد كنند، صحت آنبندي و طبقهاطلاعات را چگونه طبقه
لازم شد مقولات خويش را تغيير بدهد، چگونه از امر عيني به امر مجرد و از مجرد به عيني 

تواند يسواد كسي نيست كه نمدر آينده بي. اي بنگردل را از جهت تازهئرجعت كند، چگونه مسا
  .)2007كوستاو، ( بخواند، بلكه كسي است كه ياد نگرفته كه چگونه ياد بگيرد

 ديدگاه رشدگرا از لحاظ برنامه درسي نيز پشتوانه اصلي برنامه درسي پژوهش محور را
هاي موضوعي، فرايند شناختي و چند كه اين نوع برنامه درسي از ديدگاهدهد هرتشكيل مي

طور كلي در اين ديدگاه، برنامه درسي به ).1387 مهرمحمدي،( يي برده استهاگرا نيز بهرهانسان
ترين شود و مهمهاي ذهني نگريسته مياي در خدمت رشد و توسعه فرايندهبه عنوان پديد

 و فراهم آوردن گرفتنچگونه ياددر يادگيري آموزان كاركرد مدارس عبارت از كمك به دانش
ي ذهني هاها و تواناييويت انواع مهارتموزان به منظور تقهاي يادگيري براي دانش آفرصت
  . است

هايي كه براي انتخاب اهداف برنامه درسي پژوهش محور در نظر گرفته اما مجموعه معيار
  :شود به اين ترتيب استمي

 .شودهاي فراگيران بيان ميهاي تربيت با توجه به ويژگي هدف -

 .كندركتي و ارتباطي عبور ميهاي تربيت از صافي عقلانيت مشا هدف -

هاي تربيت از تلاش مستمر پژوهش انسان در قلمروهاي مختلف دانش بشري استخراج  هدف -
 .گرددمي

 .هاي تربيت با چالش فراوان همراه است اجراي هدف -

 ليپمن به نقل از جهاني،( هاي مختلف تربيت انسان هماهنگ استهاي تربيت با جنبه هدف -
1381(. 

هاي شود كه شكلدر اين رويكرد محتوايي مناسب تشخيص داده ميمحتوا نيز  از نظر 
هايي كه بايد كانون انحصاري محتواي آموزشي را مختلف تفكر را تقويت نمايد؛ از جمله مهارت

از نظر ايشان اين خود . تشكيل بدهد، استدلال كردن، توليد انديشه، پژوهش و حل مسأله است
ها و روحيه پژوهشي است كه از محتواي ارد بلكه تقويت مهارتمحتوا نيست كه اهميت د
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كه در تعليم و تربيت سنتي محتوا به خودي خود نيز داراي رود حال آنآموزشي انتظار مي
  .گيرداهميت است و مورد تأكيد قرار مي

هايي پيروان ديدگاه تربيت پژوهش محور به روشهاي ياددهي و يادگيري نيز  از نظر روش
هاي ها و موقعيتنهكيد دارند كه پرورش روحيه پژوهشگري و مواجه شدن فراگيران با زميتأ

هاي يادگيري به فرايند بيش در اين دسته از روش. دهددار را مورد توجه قرار مي مبهم و مسأله
شناسي پژوهش، دعوت از فراگيران براي ورود به سازي روشاز نتيجه تأكيده شده و نهادينه

سازي و هايي چون فرضيهبرانگيز پژوهش، همكاري و دقت و مهارتاي جذاب و چالشهعرصه
از آثار . دهندها را موردنظر قرار ميانتقاد عقلاني، مدارا و تحمل در بررسي صحت و سقم فرضيه

و پيامدهاي مورد انتظار يادگيري در اين نوع از برنامه درسي علاوه بر دانش علمي، مهارت در 
با توجه به اين . يق و تعهد نسبت به پژوهش، وسعت ديد و روحيه همكاري استروند تحق

 شخصي فعال است كه دائماً از طريق پژوهش به ساخت ،تأكيدات تلقي اين برنامه از يادگيرنده
كند كه تفكر مي پردازد و معلم نيز با نظم و سازمان دادن محيط يادگيري به منزله راهنما عمل مي

  .)2006 بارو،( ز مراحل يادگيري، يادگيرنده را همراهي مي نمايدطور فعال ابه
طور كه بيان شد انديشمندان تربيتي همچون ديويي، شواب، برونر، ساچمن، ليپمن و همان

گاردنر هر كدام به زعم خود به تشكيل شاكله رويكرد پژوهش محور در نظام آموزشي كمك 
چگونگي اجراي اين رويكرد در سيستم ياددهي و اند و هر كدام از يك يا چند جهت به كرده

. پردازدهاي مربوط به آن مي به طور مثال ديويي به حل مسأله و مهارت.انديادگيري پرداخته
شواب با مطرح كردن روش دعوت به پژوهش در آموزش علوم نكاتي از جمله عدم قطعيت در 

هاي تحقيقي ي، مشاركت در فعاليتهاي علمهاي علمي، تاريخچه رسيدن به نظريهبيان يافته
آموز در اين روش دانش. نمايدجروم برونر شيوه يادگيري اكتشافي را معرفي مي. اشاره دارد

باشد، وي به فراشناخت و ترين انگيزه وي كنجكاوي ميمتفكري خودمختار است كه مهم
 ياددهي است كه آموزش به شيوه پژوهشگري نيز شيوه. پردازدادگيري چگونه يادگرفتن ميي

توسط ساچمن مطرح شد و در بردارنده نكاتي چون برانگيختن كنجكاوي، تأكيد بر موقتي بودن 
بندي اهداف آموزشي كه توسط كه نظريه طبقهبا اين. هاي علمي، يادگيري مشاركتي استيافته

دليل تاكيد بلوم مطرح شد، بيشتر مورد استقبال متخصصان آموزشي رفتارگرا  قرار گرفت اما به 
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هاي اساسي كه از جمله مهارت، )يابيتحليل، تركيب و ارزش( هاي سطوح شناختي بالابر مهارت
ليپمن نيز به طرح . باشدمورد توجه ميدر رويكرد پژوهش محور نيز  ،باشددر فرايند تحقيق مي

 هاي يادگيري، تفكردهنده فعاليتچون عقلانيت به عنوان عامل سازمان اصول آموزشي
 .پردازداجتماع پژوهشي مي، خودآگاهانه، تعليم و تربيت چون فرايند پژوهش و كلاس درس

و مطرح كردن انواع ديگري از هوش به كاربرد شيوه ) IQ(گاردنر نيز با برهم زدن مفهوم هوش 
اي، اهميت تفكر انتقادي در هاي ياددهي و يادگيري، برنامه درسي ميان رشتهفعاليت مشاركتي در

پردازد و در نهايت دانشگاه شفيلد انگلستان نيز پس از يند يادگيري و همچنين كنجكاوي ميفرا
 كه بر روي ردهاي پژوهش محور ارائه ك چارچوبي براي فعاليت2005مطالعات زيادي در سال 
  :سه فعاليت زير تأكيد دارد

تحمل و ريزي، خودمديريتي، تشريك مساعي، هاي پژوهش مشترك؛ شامل برنامهمهارت -1
  .مدارا، همكاري است

سواد اطلاعاتي؛ ضرفيت و توانايي پيدا كردن و استفاده از اطلاعات است كه لازمه آن  -2
ارزيابي انتقادي، تشخيص ارتباط و تركيب اطلاعات، آگاهي از منابع اطلاعاتي و مهارت در 

                     .باشدجستجو منابع موجود مي

به دليل گستردگي منابع اطلاعاتي اينترنتي، دانشجويان بايد ؛ )ICT( اييادگيري شبكه -3
  .توانايي استفاده درست و اخلاقي از اين منبعن اطلاعاتي را داشته باشند

هاي مشترك بين هاي اين انديشمندان، مؤلفهپس از تحليل مباني نظري اين رويكرد و نظريه
در نظر گرفته شد كه عبارتند از حل محور هاي رويكرد پژوهشنظريات ايشان به عنوان مؤلفه

مسأله، تفكر انتقادي، كنجكاوي، تشريك مساعي و همكاري و يادگيري مشاركتي در فرايند 
هاي پژوهشي و دانش، سعه صدر و پژوهش، تاكيد بر موقتي بودن و عدم قطعيت در بيان يافته

هاي فرينندگي، مهارتآموز، خلاقيت و آتحمل شكست، ارتباط محتواي آموزشي با تجربه دانش
   به1شناختي سطوح بالا و ارتباط عمودي و افقي بين محتواي دروس، كه در جدول شماره 

  .نمايش درآمده است
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  هاي رويكرد پژوهش محور مؤلفه:1جدول 
 شواب  برونر  ساچمن  بلوم  ليپمن  گاردنر  مدل دانشگاه شفيلد  

         حل مساله

         كنجكاوي

          انتقادي تفكر

         تشريك مساعي

موضوعات درسي ميان رشته اي و 
  ارتباط عمودي و افقي ميان دروس

       

عدم قطعيت در بيان يافته هاي 
  علمي

       

         ارتباط محتوا با تجربه دانش آموزان

        مهارت هاي شناختي سطوح بالا

            يسواد اطلاعات

             سعه صدر و تحمل شكست

  
انجام نگرفته  هاي درسي دوره متوسطهمحور، پژوهشي در تحليل كتاب رويكرد پژوهشدر زمينه

هاي گوناگون هاي آن از جنبهاست، اما تعدادي از تحقيقات داخلي و خارجي به رويكرد و مؤلفه
  .شونديح داده مياين پيوستار به اختصار توض اند كه درنگريسته

، به اهميت آن در "يادگيري پژوهش محور چيست؟" اي با عنوان، در مقاله)2008( 1اكسلاين
آموزان براي يادگيري پژوهش محور دارد كه دانشنظام اجتماعي امروزي تاكيد دارد و اذعان مي

. حر شوندپژوهشي متب) نگرش( هاي پژوهشي و ديدگاهبايد در سه زمينه عادات ذهني، مهارت
اكسلاين . ايشان بايد توانايي فراتر بردن دانش از مرزهاي مدرسه به خانه و جامعه را بياموزند

  .كندهاي حل مسأله را پيشنهاد ميبراي يادگيري پژوهش محور، فعاليت
تئوري  :محور براي آموزش علومرويكرد پژوهش" اي با عنوان، نيز در مقاله)2007( اينستين

بندي قهگرايي، طبهاي سازندهه درسي پژوهش محور را به عنوان تركيبي از نظريهبرنام" و عمل

                                                            
1. Exline 
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 افزايش -1اهداف اين نوع برنامه درسي را . كندمعرفي مي1تمام -بلوم، هوش چندگانه، زبان
 شناخت رو به پيشرفت و دائمي -3هاي چندگانه  يادگيري از طريق راه-2آموزان يادگيري دانش

  .كند را با سنتي مقايسه ميمحورپژوهش در جدولي خصوصيات رويكرد وا. كندبيان مي
  

  محور با سنتيمقايسه رويكرد پژوهش: 2جدول 
رويكرد يادگيري                          

  عناصرآموزشي
  سنتي   محور-پژوهش 

  رفتار گرايي  سازنده گرايي  تئوري يادگيري
  منفعل  فعال  مشاركت دانش آموزان

ن درگيري دانش آموزان جهت ميزا
  برونداد

  مسئوليت كاهش يافته  مسئوليت افزايش يافته

  )معلم(پير رهبر  حل كننده مسائل  نقش دانش آموزان
  محصول جهت داده شده  فرايند جهت داده شده  اهداف برنامه درسي

   تسهيل گر-راهنما  نقش معلم
دهنده به سوي سوق، اداره كننده

  هاهداف از قبل تعريف شد
  

هاي گوناگون در هاي درسي علوم ابتدائي ايران از نظر ميزان توجه به مهارتمقايسه كتاب"
اي است كه اسفيجاني، زماني و ، عنوان مقاله)1387 ("فرايند پژوهش با آمريكا و انگلستان

تحريك حس : هاي موردنظر در اين مقاله بدين قرار استمقوله. اندبختيار نصرآبادي تهيه كرده
آوري اطلاعات از طريق مشاهده و ساير ريزي براي پژوهش، جمعيابي، برنامهكنجكاوي و مسأله

سازي، طراحي تحقيق و آزمون فرضيه، ها، پيش بيني و فرضيهدهي و تفسير دادهمنابع، سازمان
  :هاي اين پژوهش بدين قرار است يافته.ها گيري و انتقال دادهنتيجه

ترين فراواني مربوط يابي و كمط به تحريك حس كنجكاوي و مسألهترين فراواني مربوبيش -
در كشور انگلستان ابتدا كتاب سال دوم بعد چهارم و در  .باشدبه طراحي تحقيق و آزمون آن مي

ترين هاي اول و دوم بيشاند و در آمريكا نيز پايههاي پژوهشي توجه كردهنهايت پنجم به مقوله
 .اندپژوهشي داشتههاي تأكيد را به مقوله

                                                            
1 . whole-language 
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هاي علوم انگلستان تعلق دارد اما آمريكا و ايران ترين ميانگين ضريب پژوهشي به كتاببيش -
 .باشنددر يك سطح مي

هاي ها مشاهده شده است و كتابترين تأكيد در واحدهاي جملات و پرسشدر ايران بيش -
 .نسبت به انگلستان قرار دارندتري در سطح پايين )عكس، نمودار، چارت(ايران از نظر گرافيك 

نمايد، به هاي پژوهش محور كه در قالب حل مسأله رخ ميبه طور كلي اين مقاله به مقوله
چنين ارزيابي فرايند هايي چون تفكر انتقادي، خلاقيت و همخوبي توجه شده است اما به مقوله

باشند توجه  محور ميهاي مورد تأكيد نظريات پژوهشپژوهش و دادن بازخورد كه از مؤلفه
  .چنداني نشده است

بررسي راهبردهاي ايجاد روحيه پژوهشي در "  با عنوانتحقيقيدر  نيز ،)1384(   مهري نژاد
گري، پس از تبيين اهميت و ضرورت روحيه پرسش" آموزان از طريق برنامه درسيدانش

ام آموزشي در تربيت هاي پژوهشي براي انسان امروز و نقش نظچنين مهارتگري و همپژوهش
نحوه ارزشيابي از بين عناصر  ها، روش تدريس وچنين افرادي به اهميت نقش محتواي كتاب

كند و با برنامه درسي به عنوان سه شاخصه تأثيرگذار و اصلي در تربيت يادگيرندگان اشاره مي
اند، افتههاي پژوهشي تدوين يهاي درسي تا حدي با توجه به شاخصهفرض كه كتاباين پيش

توانيم با تغيير در شيوه  تدريس و آيا مي"گونه مطرح كرده است سؤال اصلي خود را اين
ها آموزان را به سمت پژوهشگري هدايت نماييم و از نظر شناختي و عاطفي آنارزشيابي، دانش

را طوري پرورش دهيم كه به جاي  به خاطرسپاري اطلاعات و محتواي كتاب درسي، انديشيدن، 
وي از قول تورنس، بودو " آفرينندگي، جستجوگري، كنجكاوي و نقادي را در زندگي بياموزند؟

، عناصر شناختي اصلي پژوهشگري را آفرينندگي يا خلاقيت، تفكر انتقادي و )1984( و پارنز
وي . نهدكند و بدين ترتيب مبناي كار خود را براساس اين سه مؤلفه بنا ميحل مسأله معرفي مي

هاي وه تدريس به شيوه سنتي، تدريس به شيوه حل مسأله با ارزشيابي براساس شاخصسه شي
هاي پژوهشگرانه را به پژوهشگرانه و تدريس به شيوه حل مسأله با ارزشيابي بدون شاخص

شيوه تجربي  اجرا و با هم مقايسه كرده است و تدريس به شيوه حل مسأله با ارزشيابي براساس 
   .نمايده را موثرترين شيوه در ايجاد روحيه پژوهشگري معرفي ميهاي پژوهشگرانشاخص
كه ملاحظه شد، در پيشينه پژوهشي رويكرد پژوهش محور و پژوهش در سطح  طورهمان
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آموزي، سنجش علاقه تر به اهميت تحقيق و پژوهش دانشآموزان هريك از محققان بيشدانش
هاي پژوهشي هاي حل مسأله در بهبود مهارتشهاي آموزشي، جايگاه روآموزان به فعاليتدانش

تر چنين به پژوهش بيشهاي حل مساله و همتر به مهارتها نيز بيشدر تحليل كتاب. اندپرداخته
كه سعي پژوهش حاضر بر آن است كه با بررسي حال آن. شناختي توجه داشتنداز نظر روش

محور هاي رويكرد پژوهشدي از مؤلفهپيشينه به تعريف جدياين كننده در هاي تعييننظريه
همچنين به بررسي . هاي سال اول دوره متوسطه بسنجدها را در كتابرسيده و جايگاه اين مؤلفه
ها در اهداف كلي جمهوري اسلامي ايران، اهداف دوره متوسطه و جايگاه هريك از اين مؤلفه

  .اهداف دروس انتخابي بپردازد
  

  اهداف پژوهش
 و، ارزيابي اهداف كلي جمهوري اسلامي ايران، اهداف دوره متوسطه و اهداف هدف كلي تحقيق

 پژوهش محورهاي رويكرد هاي سال اول دوره متوسطه از منظر پرداختن به مؤلفهمحتواي كتاب
  .باشدمي

  :اهداف ويژه پژوهش عبارتند از
 .هاي رويكرد پژوهش محور در نظام آموزشيبررسي و تعيين مؤلفه -1
محتواي  داف كلي جمهوري اسلامي ايران، اهداف دوره متوسطه و اهداف وتحليل اه -2

 .هاي مذبورهاي سال اول دوره متوسطه براساس مؤلفهكتاب
پژوهش نظريات مؤلفان كتب منتخب از منظر موانع و راهكارهاي اجراي رويكرد  بررسي -3

 .محور
  

  سؤالات پژوهش
   پژوهش محور چيستند؟ رويكردهاي مؤلفه-
محور را دربر هاي پژوهشهاي درسي سال اول متوسطه مؤلفه كتابه ميزان محتوايبه چ -
  اند؟گرفته
هاي  در اهداف كلي نظام آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران به مؤلفهبه چه ميزان -
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 پژوهش محور اشاره شده است؟

  است؟ شدهتوجههاي پژوهش محور  در اهداف كلي دوره متوسطه به مؤلفهبه چه ميزان -

  شده است؟توجههاي پژوهش محور  در اهداف دروس انتخابي به مؤلفهبه چه ميزان -

 باشد؟هاي مذكور از اين رويكرد به چه ميزان ميميزان آگاهي مؤلفان كتاب -

هاي درسي محور در كتابهاي مذكور آيا توجه به رويكرد پژوهشاز نظر مؤلفان كتاب -
 ضرورت دارد؟

هاي پژوهش محور توجه شده است؟ در يف كتاب كنوني به مؤلفهدر تأل از نظر مؤلفان  -
 صورت توجه، دليل چنين توجهي چه بوده است؟

رويكرد در نظام آموزشي  موانع موجود براي اجراي اينهاي درسي از نظر مؤلفان كتاب -
 باشد؟ايران چه مي

  
  روش تحقيق، جامعه و نمونه پژوهش

. گيردهاي كاربردي قرار ميتوصيفي و در گروه پژوهشمطالعه انجام شده از نوع تحقيق     
پژوهش كيفي و از نوع تحليل محتواست كه از طرح روش مورد استفاده در اين تحقيق، روش 

براي تهيه فهرست وارسي، . ها با استفاده از فهرست وارسي انجام شدبرآورد پديده در متن داده
بررسي . محور مشخص شدهاي رويكرد پژوهشتي مؤلفهاي و اينترنابتدا با بررسي اسناد كتابخانه

محور دانشگاه شفيلد هاي انديشمندان قائل بر اين نظريه و محتواي آموزشي بخش پژوهشنظريه
  .باشدمياوير جملات و تصدر اين پژوهش   تحليل محتواواحد .  كمك كردهاؤلفهبه تعيين م
هاي  شيوهكارگيري فرايند شامل بهاين .باشد مي1سازيآوري اطلاعات مثلثجمعروش 

ها ها است كه به منظور تحليل عميق يافته استفاده از منابع متعدد دادهها ومختلف گردآوري داده
 در ).1381گال، بورگ و گال، ( شودكار برده ميهاي پژوهش كيفي بهو بررسي اعتبار يافته

  :باشدت كه به ترتيب ذيل مي منبع اطلاعاتي  مورد استفاده قرار گرف3پژوهش حاضر 

                                                            
1. Triangulation 
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 يران، اهداف كلي آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ا.2هاي درسي سال اول متوسطهكتاب .1
هاي مؤلفان كتاب .3 متوسطه اهداف آموزشي دروس دوره اهداف آموزشي دوره متوسطه و

  .مذكور
عات اجتماعي، دين و هاي ادبيات فارسي، مطالكتاب از ميان جامعه آماري ذكر شده در بالا    

وزارت آموزش و پرورش، سازمان (شناسي سال اول دوره متوسطه زندگي، فيزيك و زيست
 اهداف كلي  كليهانتخاب شد وبه صورت تصادفي  )1388 ريزي آموزشي،ش و برنامهپژوه

مجموعه مصوبات شوراي عالي ( آموزش و پرورش، اهداف دوره متوسطه و اهداف هر كتاب
 همچنين مصاحبه با مؤلفان كتب موردنظر به منظور آشنايي و درك )1386رش، آموزش و پرو
  .مورد تحليل قرار گرفتعميق موضوع 

  
  هاارائه يافته

  باشند؟محور چه ميهاي پژوهش مؤلفه-1سوال
گويي به اين سؤال به مطالعات داخلي و خارجي در ادبيات و پيشينه رويكرد جهت پاسخ

طور بيان همان.  اين رويكرد پرداخته شدوزشي كشورهاي مدعي اجرايمحور در نظام آمپژوهش
محور در آموزش و پرورش اهتمام  نظريه پردازاني كه به تدوين شاكله رويكرد پژوهششد

 جهاني،( باشندشامل جان ديويي، شواب، برونر، ساچمن، بلوم، ليپمن و گاردنر مي داشتند
محقق . )2007  گوستس و اينستين،،2006 ،بارو، 1385مهرمحمدي،  ،1384 نژاد،مهري ،1384

هاي ايشان و همچنين چگونگي رويكرد پژوهش محور در نظام پس از بررسي و تحليل نظريه
هاي پردازان را به عنوان مؤلفهاين نظريه آموزشي كشورهاي قائل به اين رويكرد نقاط مشترك

  .باشندار زير ميها به قراين مؤلفه. محور در نظر گرفترويكرد پژوهش
پردازان مطرح در  حل مسأله از جمله فرايندهايي است كه اكثر نظريه:مؤلفه حل مسأله

هاي آموزشي در اهميت آن متفق هستند، ديويي به عنوان اولين محور در سيستمرويكرد پژوهش
تأكيد داشت، آموز در فرايند يادگيري ها و تجربه دانشدانشمند امر تعليم و تربيت كه به فعاليت

پس از وي شواب، ساچمن، ليپمن و گاردنر نيز به . دانديادگيري را مساوي با حل مسأله مي
ضرورت اين مؤلفه زماني . اندهاي پژوهشي تأكيد داشتهاهميت و جايگاه حل مسأله در فعاليت

محور، پژوهش در سطح يادگيرندگان را نمايد كه بعضي از محققان رويكرد پژوهشرخ مي
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. )2006 ،بارو و 2008 ،لويي و همكاران( دانندهاي حل مسأله در ايشان ميحدود به فعاليتم
دارد، پتانسيل به كارگيري اهداف چه بلوم بيان ميشايد دليل تأكيد ايشان به حل مسأله چنان

با وجود اختلاف . )1381 سيف،( باشدهاي حل مسأله ميدانشي، مهارتي و نگرشي در فعاليت
هاي برخورد با موقعيت هاي حل مسأله وجود دارد، گويهي كه در مورد مراحل و گويهنظرهاي

آوري اطلاعات، تدوين فرضيه، آزمون آن و ارزيابي فرايند و عموميت دادن به نامعين، جمع
تر بودن و دربرگيرنده بودن اغلب مراحل مورد تأكيد انديشمندان اين حوزه ها به دليل كامليافته

  .دندانتخاب ش
 تفكر نقادانه نيز مورد تأكيد دانشمنداني چون ديويي، شواب، ساچمن و :مؤلفه تفكر انتقادي

هاي پژوهشي بدان دليل است كه با رشد و تقويت اهميت اين مؤلفه در فعاليت. باشدگاردنر مي
پردازد، ها بشود در فرايند پژوهش به تجزيه و تحليل يافتهآموز قادر مياين نوع از تفكر، دانش

ها را ارزيابي كند و از قضاوت ها را با هم مقايسه كند، به بحث و استدلال پرداخته و استدلالآن
زيابي و اصلاح مند شود و در نهايت نه تنها به ارزيابي رويدادها پرداخته بلكه به ارمستدل بهره

وهش، تحقيق و  كه اين خود از اهداف پژ،)2006 ،بارو و 2008 ،پرادو( خويش نيز بپردازد
هاي درنظر گرفته به اعتبار نظريه انجمن فلاسفه آمريكا گويه. باشدمحورانه مييادگيري پژوهش

 كرمخاني،( باشدشد براي اين مؤلفه تجزيه و تحليل، ارزشيابي، استنباط، تبيين و خودتنظيمي مي
1387(.  

ند و انديشمنداني چون ا ليپمن و ساچمن به اين ويژگي صريحاً اشاره كرده:مؤلفه خلاقيت
تواند به عنوان خلاقيت مي. شواب نيز تلويحاً  در آثار خود به اين ويژگي متفقند گاردنر و
هايي براي تشكيل تركيب جديد از انديشه، جهت برآوردن نياز تصور شود و متضمن يك توانايي

به .  وآنتي تز استمناظره پي در پي هماهنگي و ناهماهنگي، بين همگرايي و واگرايي و بين تز
تر عقيده بعضي خلاقيت و آفرينندگي شباهت زيادي به حل مسأله دارد با اين تفاوت كه بيش

شود كه اي منجر ميبه شهود و تخيل وابسته است و به نتايج تازه جنبه شخصي و ذهني داشته و
  .)2007 ،اينستين  و 1384ني، جها( ها دست نيافته استقبلاً كسي آن
 منظور از كنجكاوي اشتياق براي دانستن، پرسش كردن، پيشقدم شدن براي :جكاويمؤلفه كن
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اي قوي جهت حل مسأله و تحقيق كردن است و به عنوان جرقه اوليه فرايند پژوهش و انگيزه
محور شود، در رويكرد پژوهشپيشبرد تحقيق كه باعث فعاليت و شوق و حرارت يادگيرنده مي

اين ويژگي مورد تأكيد دانشمنداني چون ديويي، شواب، ساچمن و  .باشداي مسلم ميمؤلفه
  .)2006،بارو ،1384، مهري نژاد، 1384جهاني، ( باشدگاردنر مي

كند و با برخورد مي  شخص در فرايند پژوهش بارها به موانع:سعه صدر و تحمل شكست
ت كه به سرمايه اصولاَ پژوهش و تحقيق فعاليتي زمان بر اس. شودعقايد متعارض روبرو مي
گيري پژوهشگرانه در اين فرايند مستلزم برخورداري از باشد و تصميمفكري زيادي نيازمند مي

چنين از اين مؤلفه مورد تأكيد ديويي، ليپمن، گاردنر و هم. باشدسعه صدر و تحمل شكست مي
  .)2006كوستاو، و  1385مهرمحمدي، ( باشدمحور دانشگاه شفيلد ميتأكيدات مدل پژوهش

زعم انديشمندان اين حوزه محتواي آموزشي بايد  به:آموزارتباط محتوا با تجربه دانش
آموز و واقعي باشد، نه مسائل تحميلي از جانب معلم و نهادهاي برخواسته از تجربه دانش

آموز قادر به تعميم و استفاده تأثيرگذار در امر تعليم و تربيت، تنها در اين صورت است كه دانش
 شوداز مطالب آموزشي در زندگي روزمره بوده و داراي نگاهي علمي به تجارب زندگي مي

  .)2007 ، اينستينو1381، سيف(
طور كه ليپمن اشاره دارد، زماني كه  همان:مؤلفه ارتباط محتواي آموزشي با دروس ديگر
شود، سلب ميها گيرد، فرصت پژوهش از آنموضوعات درسي مجزا در اختيار شاگردان قرار مي
پردازد هاي مجزايي از تجارب شخص نميبه عبارتي در زندگي روزمره علوم مختلف به جنبه

يك  بلكه زندگي جرياني پيچيده است كه حل مسائل آن مستلزم استفاده از علوم مختلف در
محور اين است كه با توجه به اهداف در اين راستا رسالت تربيت پژوهش. موقعيت است
اي اي ميان رشتهضوعات درسي را از حالت مجزا خارج كرده و به صورت مجموعهپژوهشي مو

البته اين امر را نبايد از نظر دور داشت كه با توجه به رويكرد . آموزان قرار دهددر اختيار دانش
موضوع محور سيستم آموزشي كشور، در شرايط كنوني زمينه امكان استقرار يك نظام آموزشي 

تواند ما را به اين هدف  ليكن برقراري ارتباط دروس مختلف مي،جود ندارداي وميان رشته
  .)1384 و جهاني، 1387مهرمحمدي، ( نزديك كند

آموزان با  از اين طريق مشاركت در فرايند تحقيق دانش:مؤلفه تشريك مساعي و همكاري 
 ديگران از هاي بديلهاي مختلف يك مسأله از يك طرف و راه حلشناخت هم زمان راه حل
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آموزان را از انديشيدن به شود و اين امر دانشطرف ديگر، در فرايند اجتماعي پژوهش درگير مي
جاست كه انديشمنداني اهميت اين مؤلفه تا آن. داردشيوه تك منطقي و خودمحوري مصون مي

ردهاي چون ديويي، شواب، برونر، ساچمن، ليپمن و گاردنر در اين مؤلفه متفق هستند و دستاو
و  2007 ،اينستين ،1385 مهرمحمدي،خوانندتشريك مساعي در فرايند پژوهش را چشمگير مي

  .)2006، كوستاو
 به چه ميزان محتواي كتاب فيزيك و آزمايشگاه، مطالعات اجتماعي، علوم -2سوال

هاي و ادبيات فارسي به مؤلفه) دين و زندگي( زيستي و بهداشت، قرآن و تعليمات ديني
  اند؟محور پرداختهپژوهش

  
  هاي مربوط به كتاب فيزيك و آزمايشگاه سال اول متوسطهتجزيه و تحليل يافته: 3جدول 

  خلاقيت  تفكر انتقادي  حل مساله  مولفه
تشريك 
  مساعي

  گويه

ت
برخورد با موقعي

ت  
تحليل موقعي

جمع آوري اطلاعات  
  

تدوين فرضيه
آزمون فرضيه  
ارزيابي فرايند  
تجزيه و تحليل  
  

ارزشي
ابي

استنباط  
تبيين  
  

خود تنظيمي
تفكر واگرا  
تفكر همگرا  
  

 
_ 

    68  12  0  22  27  6  85  46  40  41  128  95  42  فراواني
    85  15  0  15,71  19,28  4,28  60,71  9,72  10,81  11,08  34,59  25,67  11,35  درصد

فراواني 
  كل

392  140  15  3  

درصد 
  كل

57,96  30,50  2,20  0,44  

       
محور مورد  فيزيك و آزمايشگاه با توجه به هشت مؤلفه رويكرد پژوهشدر اين پژوهش كتاب 

-هاي رويكرد پژوهش محور بيانگر يافتهتحليل اين كتاب با توجه به مؤلفه .بررسي قرار گرفت

ها  نسبت با ساير مؤلفه57,97هاي مؤلفه حل مسأله با درصد فراواني گويه: هاي ذيل است
هاي برخورد با هاي اين مؤلفه تأكيد محتواي كتاب به گويهويهاز ميان گ. باشندتر ميپررنگ
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سازي، آزمون هاي فرضيهگويه آوري اطلاعات بيش ازموقعيت نامعين، تحليل موقعيت و جمع
 از مؤلفه حل مسأله، مؤلفه تفكر بعد .باشدها ميفرضيه و ارزيابي فرايند و عموميت دادن به يافته

هاي تجزيه و تحليل، هاي اين مؤلفه نيز، گويهاز بين گويه .ر دارد درصد قرا20,50انتقادي با 
هاي ارتباط مؤلفه.  مغفول مانده است در محتواتبيين مورد تأكيد محتوا بوده و گويه خودتنظيمي

توجه  در محتواي اين كتاب .گيرد بعد از تفكر انتقادي قرار مي6,58 با آموز دانشمحتوا با تجربه
هاي تشريك مساعي، كنجكاوي، خلاقيت و ارتباط محتوا با ساير دروس در به مؤلفهاندكي 

توجهي  نبز مؤلفه سعه صدر و تحمل شكست كتاب فيزيك و آزمايشگاه شده است همچنين  به 
  .نشده است

  
  هاي مربوط به محتواي كتاب مطالعات اجتماعي سال اول متوسطهتجزيه و تحليل يافته .4 جدول

  مولفه
  كنجكاوي  خلاقيت  كر انتقاديتف  حل مساله

سعه 
  صدر

تشريك 
  مساعي

ت  گويه ها
برخورد با موقعي

ت  
تحليل موقعي

جمع آوري اطلاعات  
 

تدوين فرضيه
آزمون فرضيه 
ارزيابي فرايند 

تجزيه و تحليل  
  

ارزشيابي
استنباط 
تبيين  
  

خود تنظيمي
تفكر واگرا  
تفكر همگرا  
    

  
_  

 
_ 
 

 
_ 

        18  5  1  16  22  6  80  9 6 7  72  39  36  فراواني
        68  31,2  0,8  12,8  17,6  4  64  5,2 3 4  42  .22  .21  درصد

فراواني 
  كل

170  125  5  9  20  9  

درصد 
  كل

44,85  32,98  1,32  2,37  5,27  2,37  

  
محور مورد تجزيه و تحليل كتاب مطالعات اجتماعي بر اساس هشت مؤلفه رويكرد پژوهش 

در كتاب مطالعات : باشد اين كتاب بدين قرار مياطلاعات مربوط به تجزيه و تحليل. قرار گرفت
از . باشدتر ميها پررنگ درصد فراواني نسبت به ساير مؤلفه44,85اجتماعي مؤلفه حل مسأله با 

هاي برخورد با موقعيت نامعين، تحليل هاي اين مؤلفه تأكيد محتواي كتاب به گويهميان گويه
پردازان نظريهبراساس نظر محققان و . هاستگويهآوري اطلاعات بيش از ساير موقعيت و جمع
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هاي اوليه حل مسأله منجر به انباشت اطلاعات رويكرد پژوهش محور تأكيد صرف به مهارت
يابي هاي مسألهبه عبارتي محتواي اين كتاب مهارت. بردشده و راه به سوي حل مسأله نمي

آوري اطلاعات در اين زمينه را مورد آموز در مسائل اجتماعي، تحليل اين مسائل و جمعدانش
سازي، آزمون فرضيه، ارزيابي فرايند و رسيدن به راه حل تأكيد قرار داده است اما جهت فرضيه

در اين زمينه پژوهش خشچيان در سال . كندآموز ايجاد نمي توانايي لازم را در دانشمسأله،
مسأله در محتواي كتاب مطالعات  از مؤلفه حل بعد .باشد ميدر تاييد اين مطلب نيز 1385

هاي تفكر از بين گويه.  قرار دارددوم درصد در رتبه 32,98اجتماعي، مؤلفه تفكر انتقادي با 
باشد اين بدان معنا مي. باشدترين توجه محتواي كتاب به گويه تجزيه و تحليل ميانتقادي بيش

 قادر به تجزيه و تحليل مسائل آموزرود دانشكه پس از آموزش محتواي اين كتاب انتظار مي
بيين و استنباط مورد هاي ت گويه، تجزيه و تحليلبه دنبال گويه. اجتماعي پيرامون خود باشد

 درصد در محتواي كتاب نقش كمرنگي را 4,8و گويه ارزشيابي نيز با توجه محتوا قرار گرفته 
يد توجه داشت كه  با. ه استگويه خود تنظيمي نيز به طور كلي ناديده گرفته شد. كندايفا مي

. گيردو استنباط مسائل اجتماعي بخشي از فرايند نقاديِ اين مسائل را دربرميتجزيه و تحليل 
ها و ها و تبيينها و استنباطداشتن تفكر انتقادي نسبت به امور اجتماعي مستلزم ارزشيابي تحليل

 10,81 ارتباط محتوا كتاب با تجربه با مؤلفه. باشددر نهايت تنظيم اعمال و رفتار براساس آن مي
 كتاب كه به مسائل كه با توجه به محتوا و ماهيتحال آن. درصد پس از تفكر انتقادي قرار دارد

 لازم جهت ارتباط محتوا با پتانسيل پردازد، ازسياسي و اقتصادي زندگي ميفردي، خانوادگي، 
عوت به پژوهش شواب در طرح آموزش د" چه در روشچنان. برخوردار استآموز تجربه دانش

يادگيرندگان آغاز شده و با فرايند تدريس با مسائل اجتماعي آشنا براي " علوم اجتماعي ميشيگان
 مؤلفه به دنبال. شدهاي عميق در مسائل اجتماعي منجر مي به پژوهش،راهنمايي و هدايت معلم
كه  درصد قرار دارد در حالي5,28  مؤلفه تشريك مساعي و همكاري با،ارتباط محتوا با تجربه

هاي مؤلفه. كندتري از اين مؤلفه را طلب ميماهيت درس مطالعات اجتماعي جايگاه پررنگ
 درصد در محتواي اين كتاب 2كنجكاوي، ارتباط محتوا با ساير دروس و خلاقيت نيز با متوسط 

در قالب دروس، اشكال و يا محتواي اين كتاب نتوانسته جموع مدر . جايگاه بسيار ضعيفي دارند
آموزان را ها ارتباط علوم اجتماعي با ساير دروس را روشن نمايد، كنجكاوي دانشفعاليت
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صدر و تحمل شكست نيز در مؤلفه سعه. آموزان شودبرانگيزد و منجر به ظهور خلاقيت دانش
هيت درس مطالعات كه با توجه به اهميت اين مؤلفه و مادر حالي. محتواي كتاب جايگاهي ندارد

هايي را به مسائل فردي و خانوادگي اختصاص كه محتواي كتاب بخشاجتماعي به خصوص اين
  .داده است لزوم و امكان پرداختن به مؤلفه سعه صدر و تحمل شكست وجود دارد

  
  هاي مربوط به كتاب علوم زيستي و بهداشت سال اول متوسطهتجزيه و تحليل يافته .5جدول 

  مسالهحل   مولفه
تفكر 
  انتقادي

  كنجكاوي  خلاقيت
سعه 
  صدر

ارتباط 
محتوا  
  تجربه

ارتباط 
محتوا با 

  روسد

تشريك 
  مساعي

  گويه

ت
برخورد با موقعي

ت  
تحليل موقعي

  

ارزشيابي
استنباط  
تبيين  
  

خود تنظيمي
تفكر واگرا  
تفكر همگرا  
    

  
_  

 
_ 
 

 
_ 

 
_ 

 
_ 

            19  6  0  30  7  6  34  6  فراواني

            76  24  0  28,57  6,66  5,61  22,22  3,92  درصد

فراواني 
  كل

153  105  6  6  5  0  15  1  

درصد 
  كل

52,57  36,08  2,06  2,06  1,61  0  5,15  0,34  

      
تري ها از وضعيت مطلوب درصد نسبت به ساير مؤلفه52,57مؤلفه حل مسأله با فراواني 

هاي تحليل موقعيت  گويههاي اين مؤلفه تأكيد محتواي كتاب بهاز بين گويه. باشدبرخوردار مي
يابي با در حالي كه گويه برخورد با موقعيت نامعين و مسأله. استآوري اطلاعات اي، جمعمسأله
كند، توجه هاي حل مسأله در اين كتاب ايفا مي درصد نقش كمرنگي را در بين مهارت3,92

ماني مسأله براي باشد زيرا ز درصد نيز مويد اين مطلب مي2,6ضعيف به گويه كنجكاوي با 
گري در وي تقويت شود و اين امري است كه شود كه كنجكاوي و پرسشآموز مطرح ميدانش

هاي حل مسأله مبني بر ساير مهارت. در محتواي كتاب زيست شناسي مغفول مانده است
 9ها نيز با متوسط سازي، آزمون فرضيه و ارزيابي فرايند و عموميت دادن به يافتهفرضيه
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 ، از مؤلفه حل مسألههمچنين بعد.  حل مسأله دارنديهابين مهارت درصد جايگاه ضعيفي در
ترين تأكيد به نيز بيش هااز بين گويه.  درصد در رتبه بعد قرار دارد36,08مؤلفه تفكر انتقادي با 

 درصد در رتبه 28,57ا باشد و پس از آن گويه تبيين ب درصد مي59,04گويه تجزيه و تحليل با 
كه يك انتقاد سازنده علاوه بر بحث و استدلال و مقايسه و تجزيه و در حالي. بعدي قرار دارد
. باشدها، در برگيرنده استنباط، ارزشيابي استدلال و در نهايت خودتنظيمي نيز ميتحليل  استدلال

. است درصد 5,15ن برابر با آموزاارتباط محتواي كتاب علوم زيستي و بهداشت با تجربه دانش
هاي تشريك مساعي و ارتباط محتوا با ساير دروس نيز جايگاه ناچيزي در محتواي كتاب مؤلفه

دارد و مؤلفه سعه صدر و تحمل شكست نيز در محتواي كتاب علوم زيستي و بهداشت كاملاً 
  .ناديده گرفته شده است

  
   قرآن و تعليمات ديني سال اول متوسطههاي مربوط به كتابتجزيه و تحليل يافته: 6جدول 

  كنجكاوي  خلاقيت  تفكر انتقادي  حل مساله  مولفه
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_  

 
_ 
 

 
_ 

 
_ 

          13  18  2  14  6  1  37  8  5  6  80  37  4  فراواني
          41,9  58,06  3,33  23  10  1,6  61  5,7  3,5  4,2  57  26  2,85  درصد

فراواني 
  كل

140  60  18  23  6  4  41  

درصد 
  كل

47,94  20,54  6,16  7,87  2,05  1,36  14,04  

  
محور نشان هاي رويكرد پژوهشعليمات ديني براساس مؤلفهتجزيه و تحليل كتاب قرآن و ت 

از بين . باشد درصد مي47,94ترين مؤلفه در اين كتاب حل مسأله با دهنده آن بود كه مطرح
به . باشدآوري اطلاعات پررنگ مياي و جمعهاي اين مؤلفه نيز تحليل موقعيت مسألهگويه

آموزي رش  مهارت حل مسأله به تربيت دانشعبارتي كتاب قرآن و تعليمات ديني جهت پرو
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 ليكن مسائل مطرح شده از جانب ديگران را به ندارد طرح مسأله  تواناييتوجه دارد كه خود
هاي كه گويهپردازد و با توجه به اينآوري اطلاعات در آن زمينه ميخوبي تحليل كرده و به جمع

ها در محتواي اين كتاب وميت دادن به يافتهتدوين فرضيه، آزمون فرضيه و ارزيابي فرايند و عم
 توجه ي فوق باشد،هاآموزي واجد اين مهارتباشد در محتواي كتاب به تربيت دانشضعيف مي
 درصد قرار دارد و از بين 20,54 پس از مؤلفه حل مسأله مؤلفه تفكر انتقادي با .نشده است

حليل، تبيين و استنباط نقش پررنگي را ايفا هاي تجزيه و تهاي اين مؤلفه نيز به ترتيب گويهگويه
. هاي ارزشيابي و خودتنظيمي در محتواي اين كتاب مغفول مانده استدر حالي كه گويه. كنندمي

گيري براساس تدبر و تفكر از اهداف درس تعلمات ديني اين امر در شرايطي است كه تصميم
. باشدلاعاتي و در نهايت خودتنظيمي ميگيري مستلزم ارزيابي منابع اطباشد كه اين تصميممي

پس از مؤلفه تفكر . بنابراين محتوا اين كتاب نتوانسته بر اين هدف خود جامه عمل بپوشاند
 درصد قرار دارد، به عبارتي محتوا كتاب 14,04انتقادي، مؤلفه ارتباط محتوا با ساير دروس با 

آموزان را در درك  تا بدين وسيله دانشسعي بر ترسيم ارتباط مفاهيم دين با ساير علوم داشته
ارتباط مفاهيم دين با ساير دروس ياريگر باشد و اما مؤلفه كنجكاوي، خلاقيت، تشريك مساعي 

در . باشد مي كتاب قرآن و تعليمات ديني كمرنگآموز در محتوايو ارتباط محتوا با تجربه دانش
آموز در مسائل ديني، خلاقيت در انشمحتواي اين كتاب نتوانسته در بروز كنجكاوي دمجموع 

آموزان به همكاري در فرايند پژوهش و تحقيق و در نهايت ترسيم اين زمينه و ترغيب دانش
، نقش قوي ايفا كند و در نهايت مؤلفه سعه صدر و تحمل  آنانارتباط محتواي كتاب با تجربه

  .اه مطلوبي برخوردار نيست از جايگشكست نيز در سرتاسر محتواي كتاب قرآن و تعليمات ديني
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  هاي مربوط به كتاب ادبيات فارسي سال اول متوسطهتجزيه و تحليل يافته .7جدول 

  كنجكاوي  خلاقيت  تفكر انتقادي  حل مساله  مولفه 
سعه 
  صدر 

ارتباط 
محتوا  
  تجربه

ارتباط 
محتوا با 
دروس 
  ديگر

تشريك 
  مساعي

  گويه 

برخورد با موقعيت
تحليل موقعيت  

جمع آوري اطلاعات  
  

تدوين فرضيه
آزمون فرضيه  
ارزيابي فرايند  
تجزيه و تحليل  
  

ارزشيابي
استنباط  
تبيين  
  

خود تنظيمي
تفكر واگرا  
تفكر همگرا  
    

  
_  

 
_ 
 

 
_ 

 
_ 

 
_ 

      -      7  5  0  29  7  0  43  0  0  0  73  22  2  فراواني
            58,33  41,66  0  36  8,75  0  .53  0  0  0  75  22  2  درصد

فراواني 
  كل

4 6 6 3 2 5 80 97 

 47,78 39,4 2,46 0,98 1,47 2,95 2,95 1,97  درصد

    
تري را ها نقش پررنگ درصد نسبت به ساير مؤلفه47,78 مؤلفه حل مسأله با در محتواي كتاب  

آوري اي و جمعهاي تحليل موقعيت مسألههاي  اين مؤلفه گويهاز بين گويه. ايفا كرده است
به عبارتي محتواي كتاب ادبيات فارسي به تربيت . است ر قرار گرفتهاطلاعات مورد توجه واف

آوري فردي كه قادر به تحليل مسائل مطرح شده در حوزه ادبيات فارسي بوده و به جمع
هاي تدوين فرضيه، آزمون فرضيه و كه به گويهبا توجه به اين. اطلاعات مي پردازد، تأكيد دارد

ها در  پرورش اين مهارت،اي نشده استها هيچ اشارهبه يافتهارزيابي فرايند و عموميت دادن 
ها ماهيت شايد عدم تأكيد بر اين دسته از مهارت. توجهي قرار گرفته استآموزان مورد بيدانش

 درصد در 39,40پس از مؤلفه حل مسأله، مؤلفه تفكر انتقادي با . باشددرس ادبيات فارسي مي
هاي اين مؤلفه، گويه تجزيه و تحليل و تبيين مورد توجه  گويهاز ميان. رتبه بعدي قرار دارد
هاي محتواي كتاب در جهت پرورش تفكر انتقادي تنها به مهارت. باشدمحتواي كتاب مي

. باشند و مقايسه و تجزيه و تحليل تأكيد داردگرهاي گويه تبيين مينقضاوت، استدلال كه از نشا
دارند استنباط، ارزشيابي و خودتنظيمي از فرايندهاي عالي چه بلوم و همكاران اشاره اما چنان

ها نمي توان انتظار يك و بدون توجه به آن ذهني است كه جايگاه اساسي در تفكر انتقادي دارند
هاي حل مسأله و تفكر انتقادي، تحليل انجام شده پس از مؤلفه. تفكر نقادانه واقعي را داشت
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 درصد 2,59 و درصد فراواني 6 تحمل شكست با فراواني بيانگر توجه به مؤلفه سعه صدر و
باشد اما با توجه به عدم تأكيد هرچند اين مقدار در مقايسه با دو مؤلفه قبلي ناچيز مي. باشدمي

  هاي انتخاب شده در اين تحقيق به مؤلفه سعه صدر اين مقدار نيز درخور توجه ساير كتاب
محور شامل ارتباط محتوا با تجربه، خلاقيت، ارتباط شهاي رويكرد پژوهساير مؤلفه. باشدمي

محتوا با ساير دروس، تشريك مساعي و كنجكاوي در محتواي اين كتاب جايگاه درخور توجهي 
  .ندارد

هاي و روحيه با توجه به مطالب بالا كتاب ادبيات فارسي در جهت تربيت فردي با مهارت
  :پژوهشي لازم به موارد زير تأكيد دارد

آوري اي و جمعهاي حل مسأله توانايي تحليل موقعيت مسألهي كه از ميان مهارتفرد
باشد و نيز توانايي ها داراي عملكر ضعيفي مياطلاعات در وي مطلوب بوده اما در ساير مهارت

  .باشدتجزيه و تحليل و تبيين جهت نقد و بررسي مسائل ادبي در وي درخور توجه مي
اف كلي نظام جمهوري اسلامي ايران، اهداف دوره متوسطه و  به چه ميزان اهد-5سوال

   اند؟هاي پژوهش محور توجه كردهاهداف كتب منتخب به مؤلفه
اين پژوهش اهداف كلي آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران، اهداف دوره متوسطه  در

  .قرار گرفتمحور مورد تحليل هاي رويكرد پژوهشو اهداف دروس موردنظر با توجه به مؤلفه
در ميان اهداف كلي آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران كه به طبقات اخلاقي، علمي 

 در اين .اندو آموزشي، فرهنگي و هنري، اجتماعي، زيستي، سياسي و اقتصادي تقسيم شده
 در طبقه اهداف اخلاقي: هاي آن اشاره شده استمحور و مؤلفهطبقات به رويكرد پژوهش

، در طبقه "جوييه لازم براي خودشناسي و خداشناسي و تقويت روحيه حقيقتايجاد زمين"
، "تحقيق، تعقل و تفكر، بررسي و تعمق، نقد و ابتكار  تقويت روحيه"اهداف علمي و آموزشي

 پرورش سعه صدر و "، در طبقه اهداف اجتماعي"هاي گروهيمشاركت و همكاري در فعاليت"
در طبقه اهداف اخلاقي شود، چه ملاحظه مي چنان"هاديشهتحمل آراي ديگران در برخورد ان

چنين جويي، تقويت روحيه تحقيق و بررسي و نقد و ابتكار و همتقويت روحيه حقيقت
به . مشاركت و همكاري و در طبقه اهداف اجتماعي به پرورش سعه صدر اشاره شده است

محور و به رويكرد پژوهش%)16/8( هدف 4 هدف عنوان شده در اين سطح، 49عبارتي از ميان 
هاي اهداف آموزش و پرورش جمهوري اسلامي ايران در سطح غايت. هاي آن اشاره داردمؤلفه
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باشد و اهداف غايي، عموماً بياناتي هستند كلي كه قصد و منظور نهادهاي آموزشي پرورشي مي
هاي ه به تك تك مؤلفهدر اين دسته از اهداف لزومي بر اشار لذا. دهنديك جامعه را نشان مي

محور وجود ندارد و تنها توجه به روحيه و مهارت پژوهشي و تحقيقي در طبقات پژوهش
باشد  فرهنگي و هنري، اجتماعي، زيستي، سياسي و اقتصادي لازم مياخلاقي، عملي و آموزشي،

تماعي كه در اهداف كلي جمهوري اسلامي ايران تنها در طبقات اخلاقي، علمي و آموزشي و اج
به پرورش روحيه پژوهشي و تحقيق اشاره شده است و از اين حيث سطوح اهداف جمهوري 

 .باشنداسلامي ايران با هم هماهنگ نمي
اخلاقي، علمي و آموزشي، فرهنگي و هنري،  طبقات ششگانه اهداف دوره متوسطه نيز به

از " طبقه اخلاقي، هدفدر ميان اين اهداف،  در. سياسي و اقتصادي تقسيم شده است اجتماعي،
در استفاده از " ، در طبقه عملي و آموزشي، هدف"اصول اعتقادي خود با استدلال دفاع كند

به "، در طبقه اجتماعي، هدف "رياضيات براي حل مسائل خود و جامعه مهارت داشته باشد
در " ي، در طبقه اجتماع"مند است و با روش تحقيق علمي آشنايي داردتفكر و مباحثه علاقه

به شناخت و "، در طبقه سياسي "كندارتباط با نظرات و عقايد ديگران با سعه صدر برخورد مي
هاي مشاركت در فعاليت" ، در طبقه اقتصادي"مند استجهان علاقه هاي حكومتينقد نظام
تنها در اهداف  شودچه كه ملاحظه ميچنان. "داندرا وظيفه الهي، انساني و ملي مي اقتصادي

در هريك از . مي و آموزشي و اجتماعي به تحقيق و پژوهش به صورت كلي اشاره شده استعل
ها اشاره شده است و از اين حيث با هم طبقات اهداف دوره متوسطه نيز به برخي از مؤلفه

به  %)45/6(  هدف6هدف عنوان شده در اين سطح تنها  93 هماهنگ نيستند، به عبارتي از
جا كه اهداف دوره متوسطه نيز جزء اهداف غايي از آن. تصاص داردمحور اخرويكرد پژوهش

هاي پژوهشي در سطوح مختلف رود، اشاره كلي به پرورش روحيه و تقويت مهارتشمار ميبه
اخلاقي، علمي و آموزشي، فرهنگي و هنري، اجتماعي، سياسي و اقتصادي مناسب تر به نظر 

م در يك درس در اين اهداف جايگاهي ندارد به رسد و اشاره خاص به يك مؤلفه و آن همي
طور مثال جايگاه هدف حل مسأله در درس رياضي در اهداف دوره متوسطه نبوده و اختصاص 

  . به اهداف خاص درس رياضي دارد
  .در تحليل اهداف كتب مورد نظر نيز نتايج ذيل حاصل شد
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جكاوي، تفكر انتقادي، هاي كندر طبقه نگرشي و ارزشي، اهداف به مؤلفه درس فيزيك؛
آموز و همكاري و مشاركت و همچنين توجه به روحيه پژوهشگري ارتباط محتوا با تجربه دانش
هاي حل مسأله، تفكر انتقادي، در طبقه اهداف مهارتي نيز به مؤلفه. به طور كلي اشاره شده است

هاي كنجكاوي، در طبقه  اهداف دانشي نيز مؤلفه. همكاري و تشريك مساعي توجه شده است
هدف عنوان  33 بنابراين از ميان. آموز اشاره شده استحل مسأله، ارتباط محتوا با تجربه دانش

هاي آن اختصاص دارد ليكن محور و مؤلفهمورد به رويكرد پژوهش 16شده در درس فيزيك 
ان مثال به عنو. شودهماهنگي لازم بين طبقات دانشي، نگرشي و مهارتي اين اهداف مشاهده نمي

هاي حل مسأله اشاره شده و در دو طبقه گرايشي و دانشي به در سه طبقه اين اهداف به مهارت
كه اين دو مؤلفه در اهداف دانشي مؤلفه تفكر انتقادي و تشريك مساعي اشاره شده است حال آن

 بدون توجه به تفكر انتقادي. باشدكه دانش لازمه تفكر انتقادي ميدر حالي. جايگاهي ندارد
تأكيد بر دانش به انتقادي سازنده منجر نشده و در بسياري از مواقع به تخريب عقايد و افكار 

 و در زمينه مؤلفه تشريك مساعي نيز آگاهي و دانش لازمه يك )1381 سيف،( شودختم مي
مؤلفه كنجكاوي نيز در دو طبقه در دو طبقه اهداف نگرشي و دانشي . باشدهمكاري مناسب مي

 توجه قرار گرفته در حالي كه مهارت در زمينه هدايت كردن كنجكاوي نيز از تأكيدات مورد
. باشدها در اهداف مهارتي نيز لازم ميبنابراين تأكيد براين مؤلفه. باشدمحور ميرويكرد پژوهش

مؤلفه . مؤلفه ارتباط محتوا با تجربه نيز در اهداف نگرشي و دانشي مورد توجه قرار گرفته است
بندي بنابراين با توجه به طبقه. عه صدر نيز تنها در اهداف نگرشي مورد تأكيد واقع شده استس

ها و تفاسيري كه بعد از نظريه وي بر سه دسته از اهداف شناختي يا دانشي، بلوم و تحليل
نگرشي و مهارتي در حوزه تعليم و تربيت مطرح شد، هماهنگي و همپوشي اين سه قسم از 

باشد، كه البته در ميان اهداف مصوب درس فيزيك اين هماهنگي به طور كامل مياهداف لازم 
  .مشاهده نشد

در . اهداف درس مطالعات اجتماعي نيز به  سه طبقه دانشي، نگرشي و مهارتي تقسيم شده اند
هاي در طبقه نگرشي، به مؤلفه. طبقه دانشي به مؤلفه ارتباط محتوا با تجربه اشاره شده است

آوري اطلاعات از مؤلفه حل مساعي، سعه صدر و انتقادپذيري و همچنين گويه جمعتشريك 
مسأله و گويه تجزيه و تحليل از مؤلفه تفكر انتقادي اشاره شده و در طبقه مهارتي اهداف درس 

هاي به مؤلفه هاي تحقيق و پژوهش به صورت كلي، همچنينمطالعات اجتماعي نيز به مهارت
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هاي تجزيه و تحليل از مؤلفه در، تحمل شكست و انتقادپذيري و گويهتشريك مساعي، سعه ص
 . هدف10هدف عنوان شده در اين درس تنها  29 بنابراين از بين .تفكر انتقادي اشاره شده است

هاي آن اشاره دارد ليكن هماهنگي لازم بين اين سه طبقه محور و مؤلفهبه رويكرد پژوهش
صاً در طبقه اهداف دانشي به وضوح قابل مشاهده است، زيرا اين امر مخصو. شودمشاهده نمي

اما در طبقه . در اين طبقه تنها به صورت ضمني به مؤلفه ارتباط محتوا با تجربه اشاره شده است
اهداف نگرشي و مهارتي به مؤلفه تشريك مساعي، سعه صدر و تحمل شكست نيز اشاره شده، 

چه چنان. باشدها ميها ماهيت اين مؤلفهر اين مؤلفهشايد توافق اين دو طبقه از اهداف بر س
باشند تا دانش ليكن تر در حيطه نگرش و مهارت مطرح ميتشريك مساعي و سعه صدر نيز بيش

در اين اهداف به روحيه انتقادپذيري نيز اشاره شده است . باشددانش نيز لازمه اين دو مؤلفه مي
هاي تفكر اي نشده و از ميان مهارتآموز اشاره دانشدر حالي كه به پرورش تفكر انتقادي در

در زمينه مؤلفه حل مسأله آن هم تنها در . انتقادي تنها به مهارت تجزيه و تحليل توجه شده است
طبقه اهداف نگرشي اشاره شده است، در حالي كه حل مسأله در نظريه انديشمندان حوزه تعليم 

ها مطرح است هر چند روحيه حل مسأله اي از مهارتو تربيت بيش از همه به عنوان مجموعه 
در طبقه اهداف مهارتي به . باشدچنين دانش در زمينه چگونگي مراحل آن نيز لازم ميو هم

جايگاه اين هدف در طبقات . توانايي پژوهش و تحقيق به صورت كلي نيز اشاره شده است
  .باشددانشي و نگرشي خالي مي

بهداشت شامل سه دسته از اهداف دانشي، مهارتي و نگرشي اهداف درس علوم زيستي و 
هاي ارتباط محتوا با تجربه و ارتباط محتوا با ساير دروس در طبقه دانشي، به مؤلفه. باشدمي

هاي كنجكاوي، حل مسأله و ارتباط محتواي آموزشي در طبقه نگرشي، به مؤلفه. اشاره شده است
هاي حل مسأله به خصوص گويه طبقه مهارتي، به مؤلفهآموز اشاره شده و در با تجربه دانش

آوري اطلاعات و آزمون فرضيه و همچنين گويه استدلال از مؤلفه تفكر انتقادي اشاره شده جمع
 هدف به رويكرد 10هدف عنوان شده در اهداف درس زيست شناسي  25به عبارتي از . است

ن توجه كامل نبوده و همچنين بين هاي آن اختصاص دارد، ليكن ايمحوري و مؤلفهپژوهش
شود، در اهداف دانشي صرفاً به چه ملاحظه ميچنان. باشدسطوح مختلف اهداف هماهنگ نمي

شناسي با ساير علوم پرداخته شده، آموز و ارتباط زيستارتباط مطالب آموزشي به تجربه دانش
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آموز اشاره  تجربه دانشهاي كنجكاوي، ارتباط مطالب آموزشي بادر اهداف نگرشي به مؤلفه
  . هاي حل مسأله، استدلال، تشريك مساعي اشاره شده استشده و در اهداف مهارتي به مؤلفه

هاي رويكرد در ميان اهداف قرآن و تعليمات ديني هدفي كه به طور صريح اشاره به مؤلفه
گيري يمتنها در يك مورد هدف تفكر در مورد مسائل و تصم. محور باشد، يافت نشدپژوهش

  .براساس آن به طور ضمني به اين رويكرد اشاره دارد
در . اهداف درس ادبيات فارسي نيز به سه طبقه دانشي، نگرشي و مهارتي تقسيم شده است

 در طبقه اهداف گرايشي، به مؤلفه ،آموزطبقه اهداف دانشي به ارتباط محتوا با تجربه دانش
چنين يسه و استدلال از مؤلفه تفكر انتقادي و همهاي مقاخلاقيت و اهداف مهارتي، به گويه

 شود از ميانطور كه ملاحظه ميهمان. مؤلفه تشريك مساعي و ارتباط جمعي اشاره شده است
محور و به رويكرد پژوهش هدف 6درا هداف درس ادبيات فارسي، هدف عنوان شده  35

  .باشداهماهنگ ميو از اين لحاظ ضعيف عمل كرده و ن هاي آن اختصاص داردمؤلفه
هاي مؤلفه ،محورهاي موردنظر نسبت به رويكرد پژوهشبه چه ميزان مؤلفان كتاب -4سوال

   آگاهي دارند؟هاي درسي و چگونگي ظهور اين رويكرد در كتابآن
پژوهشگر پس از پرسش اين سؤال دريافت كه به جزء مولف كتاب فيزيك كه از اين رويكرد و 

چه مولف چنان. ها اطلاعات دقيقي از آن نداشتندبي داشت، ساير گروهتاريخچه آن آگاهي مناس
محور رويكردي است كه در چند رويكرد پژوهش" :كتاب فيزيك در پاسخ به اين سوال گفتند

دهه اخير مخصوصاً در آموزش علوم تجربي چون فيزيك و زيست شناسي مطرح شده است و 
ساير مؤلفان خود نيز در اين زمينه ابهام داشتند،  اما" باشدآموز محور ميجزء رويكردهاي دانش

كتب علوم اجتماعي، دين و زندگي  اما مولفان . كه مشتاق آشنايي بيشتر با اين رويكرد بودندچنان
 آشنايي داشته و به اهميت و محور پژوهشهاي رويكرد مؤلفهباو علوم زيستي  و بهداشت 

امروز " :عنوان كرد مؤلف كتاب علوم اجتماعي ين راستادر ا .ها واقف بودندضرورت اين مولفه
يك از اعضاي جامعه بزرگ آموزش و هايي كه شما ذكر كرديد براي هيچاهميت هريك از مؤلفه
هايي چون تفكر انتقادي، حل مسأله، تشريك مساعي و غيره از مؤلفه. پرورش پوشيده نيست

باشد و ما سعي سته از نيازهاي جامعه ميآموزان است كه اين خود برخوانيازهاي مهم دانش
ها در تأليف كتاب درسي مطالعات اجتماعي ايم كه در راستاي اهداف مصوب به اين مؤلفهكرده

ها و به نقش كتاب درسي در پرورش اين مولفهلازم به ذكر است مولفان كتب فوق  ."بپردازيم
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  منحصراً آشنايي نداشتند وزانآمو دانش درسيبرنامههاي مذكور در چگونگي ظهور مولفه
 و هايي چون حل مساله، تفكر انتقادي، سعه صدر را وابسته به شيوه تدريسپرورش مؤلفه

توان بيان نمود كه  مولف كتب درسي بررسي شده، مي5در مجموع از  .دانستندمي  معلممهارت
هاي آن در كتابتنها مولف كتاب فيزيك در هر دو حوزه آشنايي به رويكرد و ظهور و بسط 

  .درسي واقف بود
هاي كنوني به هاي منتخب به چه ميزان در تأليف كتاب از نظر مؤلفان كتاب-5 سوال

   توجه شده است؟محوررويكرد پژوهشهاي مؤلفه
هاي فيزيك، مطالعات اجتماعي و دين وزندگي در پاسخ به اين سؤال ابراز مؤلفان كتاب

هاي اين رويكرد را در مؤلفه) هاطور خاص و تك تك مؤلفهو نه به ( داشتند كه به طور كلي
، 70 از دهه "در پاسخ به اين سؤال مولف كتاب فيزيك بيان داشت. تأليف مدنظر قرار دادند

زماني كه تصميم بر آن شد تا كتاب جديدي تأليف شود، گروه مؤلفان پس از مطالعات زيادي در 
هاي قبلي، تصميم  استفاده از تجارب تدريس كتابزمينه محتواي آموزشي كشورهاي پيشرفته و

آموز آموز محوري داشته و فعال كردن دانشتر گرايش به دانشگرفتند كتابي تأليف كنند كه بيش
البته محتواي آموزشي تنها يك جزء برنامه . يادگيري را مدنظر قرار دهد-در جريان ياددهي

در حال حاضر كتاب  ما با اكثر كشورهاي  .درسي است و قسمت اجراي آن نيز بسيار مهم است
البته اگر در .... پيشرفته فاصله زيادي ندارد اما اجراي اين محتوا باعث عقب ماندن ما شده است

مثلاً . كتاب جديدي بزنيم مطمئناً از كتاب كنوني بهتر خواهد بود تاليف حال حاضر دست به 
ايم باشد، با توجه به تجاربي كه كسب كرده 12محور در كتاب كنوني اگر نمره رويكرد پژوهش
مؤلف كتاب علوم اجتماعي نيز عنوان در همين راستا . " تأليف كنيم17مي توانيم كتابي با نمره

پس از انتقاداتي كه به كتاب قبلي واردشد، .  شروع شد72تأليف كتاب كنوني از سال  "كرد
هاي موردنظر شما را نيز در آن مدنظر همؤلفان تصميم گرفتند كتاب جديدي تأليف كنند كه مؤلف

محور تنها رويكرد موردنظر ما در تأليف نبوده، در حال حاضر البته رويكرد پژوهش. قرار دهند
آموز محوري در برنامه درسي كه توجه بيشتر به مقوله دانشنيز كتابي در دست تأليف است 

ما در تأليف اين كتاب تلاش "  همچنين مؤلف كتاب قرآن و تعليمات ديني بيان كرد."دارد
هايي چون حل مسأله، كنجكاوي، تشريك مساعي و غيره را مدنظر قرار ايم كه مؤلفهداشته
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هاي چون بررسي كنيد، بحث كنيد و تفكر دهيم اگر شما كتاب را ملاحظه كرده باشيد، بخش
اين سؤال بيان سي در پاسخ به  و اما مولف كتاب زيست شنا"كنيد عمدتاً جنبه پژوهشي دارد

آموز در آن فعال باشد و به اي تدريس كرد كه دانششايد بتوان كتاب كنوني را به شيوه "كرد
هاي پژوهش پژوهش بپردازد، اما اگر منظور شما اين است كه در تأليف كتاب كنوني به مؤلفه

ت، اصلاً امكان ايم، پاسخ من منفي اسايم و آن را در ادبيات كتاب لحاظ كردهمحور تأكيد داشته
كتاب كنوني تنها با توجه به اهداف كلي آموزش و . تأليف يك كتاب كاملاً پژوهشي وجود ندارد

شناسي وجود پرورش تأليف شده حتي اهدافي كه الآن تحت عنوان اهداف مصوب درس زيست
ه ايم كه هنوز بدارد، پس از تأليف كتاب تدوين شده است و البته كتاب جديدي تأليف كرده

به طور . "تصويب شوراي عالي آموزش و پرورش نرسيده اما تأليف آن به اتمام رسيده است
هاي تعليم رسد كه مؤلفان محترم در تأليف كتاب كنوني بيش از همه به به ويژگيكلي به نظر مي
هاي محور و مولفهاند نه به طور خاص به رويكرد پژوهشآموز محور توجه داشتهو تربيت دانش

. باشدآموز محور مي دانشآموزشيمحور نيز از رويكردهاي نظام هاي  البته رويكرد پژوهشآن،
تر مؤلفان و واقف شدن به بيش ليكن انجام مطالعاتي در زمينه اين رويكرد جهت آشنايي

  .رسدهاي آموزشي كشورهاي مختلف ضروري به نظر ميچگونگي اين رويكرد در نظام
هاي رويكرد هاي منتخب علت و ضرورت پرداختن به مؤلفهاب از نظر مؤلفان كت-6سوال
  محور در چيست؟پژوهش

 به دليل اهميت اين مسالهبخشي از "  فيزيك ابراز كردكتابدر پاسخ به اين سؤال مؤلف 
آوردند  دست ميTIMSSمثل المللي هاي بينآموزان ما در آزموننتايج نامطلوبي بود كه دانش

هاي سطوح مهارت  سؤالاتي بود كه نياز به تحليل، تركيب، ارزيابي وكه عموماً ضعف ما در
البته نبايد دنياي در حال تغيير و سرعت تغيير را نظر  دور داشت، نيم ...بالاي شناختي داشتند، 

آموز ما بايد  روز است و اين يعني دانش100ها كمتر از عمر اطلاعات در بعضي از داشته
هاي  اهميت شركت در برنامهتاكيد بر، پاسخ " را ياد بگيردپژوهش و چگونگي يادگيري

ها كه اين برنامه ، چرادهدرا نشان ميالمللي هاي بينز همايشها اعم اارزشيابي و ساير برنامه
ها در كشورهاي مختلف هاي آموزشي و عملكرد آنتري از چگونگي سيستمدستاوردهاي عيني

مؤلفان كتب . مند شده و تصميمات بهتري اتخاذ كنيمورها بهرهدهد تا از تجارب اين كشبه ما مي
هاي رويكرد  نيز دلايل ضرورت توجه به مؤلفهماعي، دين و زندگي، زيست شناسيعلوم اجت
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آموزان دانسته، همچنين تحولاتي محور را تغييرات جامعه و نيازهاي در حال رشد دانشپژوهش
دهنده واقف بودن اين بيانات نشان.  را مهم دانستندكه در علم آموزش و پرورش به وجود آمده

هاي دنياي روز و مسئول بودن سيستم آموزشي در قبال نيازهاي ها به ويژگيمؤلفان كتاب
ريزي، مطالعات بنابراين لازم است اين شناخت كلي با برنامه. باشندبرخواسته از اين تغييرات مي

 در زمينه تأثير و تأثرات جامعه و آموزش و پرورش هاي سيستماتيك تبديل به داناييو پژوهش
شده تا به نقش و كاركرد هريك از عناصر آموزشي در دنياي در حال تغيير پي برند و براساس 

  .گيري و عمل بپردازنددانايي به وجود آمده به تصميم
 هاي منتخب موانع موجود جهت عملياتي كردن رويكرد از نظر مؤلفان كتاب-7سؤال

  كارها كدامند؟ در نظام آموزشي چه بوده و راهمحورهشپژو
  :شدهاي زير را شامل ميهاي به ترتيب نكته مؤلفان كتابپاسخ

عدم اهميت دادن مسئولان كشور به آموزش و پرورش و به حاشيه رانده شدن هرچه بيـشتر                   -1
كيفيـت  " ؛بـاره عنـوان كـرد     هاي كنوني، مؤلف كتاب فيزيـك در ايـن        آموزش و پرورش در سال    

هـاي اخيـر    اين در حالي است كه در سـال        توسعه يك كشور به كيفيت آموزش آن بستگي دارد،        
 درصد در   2,2 به   84 درصد در سال     3,3سهم آموزش و پرورش ما از بودجه ناخالص داخلي از           

 درصد است و يا مثـالي ديگـر         5,5  نزول كرده و در اكثر كشورهاي دنيا اين سهم حدود          87سال  
و شد  اند برگزار    در ايران همايشي جهت تجليل از كساني كه در توسعه كشور نقش داشته             كهاين

حتي يك نفر از افراد از اصحاب نظام آموزشي كشور نيستند و اين اهميت آموزش و پرورش را                  
مـديران ارشـد كـشور بايـد بـه          " دهد و مؤلفان گروه زيست بيان كـرد       از نظر مسئولان نشان مي    

آمـوز  خواهند، آيا واقعاً به دنبال دانـش ازند كه چه چيز از آموزش و پرورش ميسازي بپرد شفاف
گونه است بايـد تمـام تلاشـشان را در ايـن جهـت مـصروف                پژوهشگر و نقاد هستند و اگر اين      

 ."بدارند
 عدم آموزش صحيح معلمان و نظارت بر اجراي برنامه درسي و كلاس درس؛ تمام مؤلفان  -2

كردند كه محتواي آموزشي ما تا حدي جهت مورد تأكيد داشتند و بيان ميمورد مصاحبه، به اين 
هاي سخنراني و قديمي تأكيد دارند و در چنان به روشمحور تغيير يافته اما معلمان همپژوهش

اين در  گذراند وآموزان پاسخ را در اختيار ايشان مياكثر مواقع به جاي درگير كردن دانش
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 دبير نداريم و زماني هم كه بيت ترهايي جهت تربيت معلم ورنامهحالي است كه ما ديگر ب
 .شدآموزش داده نميبه معلمان هاي مورد نياز داشتيم در واقع مهارت

در ذهن والدين  و كنجكاوي يادگيري مفهوم غلط ازو برداشت  تصور ،فرهنگ غلط آموزش -3
كتب  تأكيد گروه مؤلفان  است كه موردموانع رشد رويكرد پژوهش محوريو معلمان نيز از 

سيستم آموزشي نظم و  والدين از" ندمؤلفان كتاب مطالعات اجتماعي بيان كرد . هستنددرسي
آموز را در كه دانشبرداشت صحيحي ندارند خواهند، هنوز  مي20انضباط سخت و نمره 

 و قبولي در 20  نمره،آموز منفعل بودنها از دانشهاي آموزشي همراه كنند و تنها توقع آنفعاليت
 ."كنكور است

 در اين زمينه مؤلف ؛ آنانعدم همكاريمحور و ناآگاهي مديريت مدارس از رويكرد پژوهش -4
آموزان هاي فعال و دانشمديريت مدرسه هميشه با كلاس" گروه مطالعات اجتماعي بيان كرد

ي معلمان پرجنب وجوش مشكل دارد، آرام بودن كلاس و نظم شديد آن در نگاه مديران برا
زيست يعني زندگي، " مؤلف كتاب زيست شناسي نيز مطرح كرد كه" شودامتياز محسوب مي

ها را براي ديدن يعني درگيري مستقيم با شرايط زيستي در حالي كه معلمان ما حق ندارد بچه
درخت از نزديك به حياط مدرسه ببرند چه رسد به فراتر از چارچوب مدرسه، براي يك گردش 

 ."كننداحل اداراي آن قدر سخت و زياد هستند كه معلم را منصرف ميعلمي مر
ك آموزشي غيراستاندارد هاي كم وجود كتاب و كنكور،عدم وجود سيستم ارزشيابي صحيح  -5

هايي با عناوين شبيه به كمك كتاب" :در اين زمينه مولف كتاب فيزيك بيان داشت. در بازار
آموز و اين براي آينده دانش گذاردآموزان مير دانشدرسي وجود دارد كه جواب را در اختيا

 در زمينه ارزشيابي مولفان بيان ."متاسفانه سيستم نظارتي وجود ندارد. كندفاجعه ايجاد مي
گيرد و منحصرا محفوضات نمودند كه ارزشيابي به صورت سنتي و قلم  كاغذي صورت مي

 كنكور بيان نمودند كه كنكور مانند دو و در مورد سيستم. كندآموزان را ارزيابي ميدانش
باشند و همه بدون توجه به اهداف تربيتي در جهت رسيدن به خط پايان آن ميو ماراتوني شده 
 .توجهي به فرايند آموزشي شده استاين باعث كم

هاي كلان آموزشي، در سياستتغيير  فوق در جهت رفع مشكلاتدر مجموع پيشنهاد مولفان     
امه تربيت معلم، ارتباط بيشتر نظام آموزشي و دست اندكاران امر آموزش با والدين و  برناجراي

مدرسه و حركت به سمت تر در ساختار پذيري بيش انعطافتغيير سيستم ارزيابي و كنكور و
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  .باشدمينظام آموزشي غيرمتمركز 
 

  گيريبحث و نتيجه
 علوم زيستي و بهداشت، قرآن و هاي فيزيك، مطالعات اجتماعي،در اين پژوهش كتاب    

محور هاي رويكرد پژوهشتعليمات ديني و ادبيات فارسي سال اول متوسطه با توجه به مؤلفه
هاي اين بندي ظهور مؤلفهدهد كه اولويتنتايج اين پژوهش نشان مي. مورد تحليل قرار گرفت

ي درسي موردنظر هاباشند و محتواي كتابهم ميهاي درسي نزديك بهرويكرد در كتاب
ها به در اين كتاب. اندمحور پرداختههاي پژوهشبصورت ناقص و گذرا به آموزش مؤلفه

هاي ارتباط محتوا با ساير دروس، كنجكاوي، خلاقيت، تشريك مساعي، ارتباط آموزش مؤلفه
محتوا با تجربه، سعه صدر و تحمل شكست به طور كافي و موثر پرداخته نشده است و مؤلفه 

ه صدر و تحمل شكست نقطه اوج چنين رويدادي است چرا كه با وجود توجه سلسه مراتب سع
اي  درصدي آن تنها در كتاب ادبيات فارسي نتيجه56/2اهداف آموزشي به اين مولفه، جايگاه 

اند نيز هاي حل مسأله و تفكر انتقادي كه تاحدي پررنگ جلوه داده شده مؤلفه.برانگيز استتأمل
چه چنان .ها پرداخته نشده استهاي مطرح در اين مؤلفهاقص بوده و به تمام گويهبه صورت ن
، "هاي برخورد با موقعيت نامعين حل مسأله تاكيد محتواي كتاب به گويههاي مؤلفهدر بين گويه

 و "آزمون آن" ،"تدوين فرضيه"بوده و جايگاه  " اطلاعاتآوريجمع" و "تحليل موقعيت"
هاي مؤلفه همچنين از بين گويه. باشد كمرنگ مي"هاعموميت دادن به يافته وارزيابي فرايند "

هاي مشاهده شده و گويه"تبيين" و"استنباط" و "تجزيه و تحليل"تفكر انتقادي تأكيد به 
  . اند مورد كم توجهي قرار گرفته"خود تنظيمي" و "ارزشيابي"

 انساني براساس توجه به روحيههاي علوم ، پس از تحليل كتاب)1387( صالحي و لشگري
كه كتب علوم انساني از هاي اين پژوهش بيانگر اين بود ، يافتهاندتحقيق به نتايج مشابهي رسيده

ويژه در ارتباط با جهات مختلف با يكديگر همسو، هماهنگ، هموزن، همراه و موافق نبوده و به
هاي فعال و خلاق رش شخصيتهاي شناخت و پرونقش انتقالي معاني، مفاهيم و آموزش روش

آموزان براساس استاندارد هماهنگ و و بالاخره تحريك و تقويت روحيه و به تبع آن در دانش
سفيجاني، زماني و بختيار هاي ا و يافتهاندمبتني بر يك رويه مشخص و معين عمل نكرده
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هاي  يافته.باشدهاي علوم ابتدائي با پژوهش حاضر همسو مي در تحليل كتاب)1387( نصرآبادي
يابي و ترين تاكيد مربوط به تحريك حس كنجكاوي و مسأله بيانگر آن بود كه بيشآنانپژوهش 

  .باشدترين آن مربوط به طراحي تحقيق و آزمون آن ميكم
هاي  روشن شد كه غالب مولفان به اهميت مولفه در مصاحبه عميق با مولفانبا كنكاش

 و هستندهاي   كتابتجويريكارآمدي محتواي نابر القول فقمتواقف و محور رويكرد پژوهش
اين باور را حاصل سرعت تغيير دانش جهاني، شرايط جامعه و نيازهاي برخواسته از اين 

. دانستندالمللي ميهاي بينآموزان ايراني در آزمونآموزان و نتايج ضعيف دانشتغييرات در دانش
مايانگر هوشياري ايشان نسبت به تغييرات محيطي است، نشان كه نهاي مولفان علاوه بر اينگفته

باشد چرا كه ها ميگيريالمللي در تصميمهاي بينآموزان در آزموندهنده بازخورد شركت دانش
هاي ردهآموز ايراني نسبت به همبينانه جايگاه دانشها سنگ محكي جهت ارزيابي واقعاين آزمون

محور در سيستم آموزشي آگاهي پژوهش ولفان نسبت به رويكرداكثر م. باشدخود درجهان مي
هايي چون حل مساله، تفكر انتقادي و خلاقيت واقف چند به اهميت مولفه هر( چنداني نداشتند

 سال از تصويب اين رويكرد در قانون برنامه توسعه آموزش و 5كه قريب بر  حال آن)بودند
  كتب درسييابيم كه تنها مولفاندر اين موضوع درميتر شدن با دقيق. گذرد مي)1384( پرورش

 ناآگاه بودند بلكه در اهداف كلي نظام آموزش و پرورش جمهوري صويبنبودند كه از اين ت
اسلامي نيز پس از تصويب اين رويكرد در قانون برنامه توسعه تغييري به وجود نيامده است و از 

 )16/8(  مورد4 تنها هوري اسلامي ايراناهداف كلي آموزش و پروش جم هدف موجود در 56
 45/6چنين اهداف دوره متوسطه هم .هاي آن اختصاص داردبه رويكرد پژوهش محور و مولفه

درصد،  48 هاي مذكور اشاره كرده و اهداف كتب منتخب نيز به ترتيب فيزيكدرصد به مؤلفه
درصد و  4تعليمات ديني  درصد، قرآن و 40علوم زيستي و بهداشت   درصد،34علوم اجتماعي 

 لازم به ذكر است كه سطوح مختلف. ها توجه داشتند درصد به اين مؤلفه16ادبيات فارسي نيز 
محور با هم  در راستاي توجه به رويكرد پژوهش)كلي، دوره متوسطه و كتب منتخب( اهداف

به هدف كه  است متكي  نظام آمورشي فرايندي  تعليم و تربيتكهحال آن .باشدهماهنگ نمي
ها و اجتماع يا برعكس انحطاط و عقب ماندگي تواند منجر به رشد، ترقي و تعالي انسانمي

هاي آموزش و پرورش بايد با وسعت و عمق بينش و البته با مشاركت لذا هدف. ايشان شود
 اهداف آموزشي كنوني مصوب  و اين در شرايطي است كه. اعضاي جامعه آموزشي تعيين شود
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باشد و نام توسعه آموزش و پرورش مي سال قبل از تصويب قانون بر 7 يعني درست 1377سال 
محور در برنامه شود كه استفاده از اصطلاح رويكرد پژوهشها منتج به اين نتيجه مياين يافته

تمام اين تفاسير، توجه به  با .باشداي زيبا در سطح مديريت كلان كشور ميتوسعه صرفاً خطابه
رد در قانون برنامه توسعه نقطه اميدي جهت حركت نظام آموزشي كشور به سوي اين رويك

ليكن رسيدن به اين هدف غايي مستلزم آن است . باشدمحور مياستقرار نظام تعليماتي پژوهش
كه در درجه اول مسئولان ارشد آموزش و پرورش وجهه همت خود را در افزايش سواد عميق 

هاي نظري و تجارب عملي و شناختي، پايهدهاي فلسفي و رواناز اين رويكرد و شناخت بنيا
همچنين بسترهاي فرهنگي مورد نياز آن قرار دهند و بر مبناي اين آگاهي همه جانبه، اقدام به 

ريزان، مولفان، مديران و ساير افراد گيري و عمل فكورانه كنند و با دخالت دادن برنامهتصميم
گيري به ايجاد مسئوليتي مشترك جهت عملياتي كردن  تصميمدخيل در فرايند آموزش در اين

  .اين تصميمات بپردازند
  :شود ارائه مي زير كاربرديج به دست آمده از اين پژوهش پيشنهادهايبا توجه به نتاي

 هاي مؤلفهدر محور هاي درسي با تأكيد بر رويكرد پژوهشتجديدنظر در تأليف كتاب -1
محتواي دروس مختلف با يكديگر، كنجكاوي و  آموز، ارتباطارتباط محتوا با تجربه دانش

 .پرسشگري، سعه صدر، تحمل شكست و تشريك مساعي
هاي با توجه به نتايج برآمده در اين پژوهش مبني بر عدم هماهنگي و توجه به مؤلفه -2

محوري، بازبيني اهداف كلي نظام جمهوري اسلامي ايران، مطرح شده در رويكرد پژوهش
وره متوسطه و اهداف دروس دبيرستان به منظور هماهنگ كردن اين اهداف و توجه اهداف د

  .هاي آنمحور و مؤلفههمه جانبه به رويكرد پژوهش
محور و انجام تر مؤلفان با رويكرد پژوهش جهت آشنايي بيشهاي آموزشيكارگاهانجام  -3

همچنين حضور متخصص  و محورالمللي توسط ايشان با محوريت رويكرد پژوهشمطالعات بين
 .برنامه درسي در گروه تاليف كتب درسي

به توجه بيشتر آموزان و هاي مؤلفان، تغيير در شيوه ارزشيابي دانشبا استناد به صحبت -4
 .آنانهاي پژوهشي فعاليت
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هاي پژوهشي تر اوليا و مربيان جهت آشنا شدن والدين با فعاليتبرقراري ارتباط بيش - 5
 .محوررويكرد پژوهشت شدن ايشان به اهميآموزان و واقف شدان
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