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آمنه احمدي
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هاي جدید علمی در هاي اخیر شاهد یافتهدر دهه: چکیده

 و تفکر طی که عصبی ايفراینده مغز، و ذهن شناخت ي زمینه

 .ایم آموزان بودهدانش توانش رشد و دهد، می روي یادگیري

براساس مطالعات نظري، تحولات رشدي، تحولاتی تدریجی و 

در تمام افراد داراي مشترکاتی است که به چندوجهی است و 

دهد براساس این مشترکات به تعیین گیرندگان اجازه میتصمیم

اما . ر برنامه درسی مبادرت نمایندسطوح و مقاطع کلیدي د

در مسیر رشد در ابعاد مختلف،  آموزانباید دانست که دانش

هاي متفاوتی را در مقاطع مختلف زمانی و در مراحل منديتوان

گذارند و عملکرد آنان در هر مرحله تابع مختلف به نمایش می

-رشد انعطافعلاوه بر این، فرایند. شرایط تربیتی خاصی است

تاثیر شرایط اقتصادي اجتماعی و فرهنگی ذیر بوده و تحتپ

هاي مطالعات نظري در سند براساس یافته .فرد نیز قرار دارد

هاي تحصیلی چه به جهت بندي دورهتحول راهبردي مرحله

و چه به جهت محتوا باید داراي ) مراحل تربیت(ساختار 

اي متفاوت هپذیري باشد که افرادي با ویژگیمیزانی از انعطاف

- از آن. مند شوندبتوانند از تربیت متناسب با نیازهاي خود بهره

تواند شناختی مبتنی بر مبانی فلسفی میجا که تبیین مبانی روان

ریزان درسی در سطح هاي روشنی را در اختیار برنامهدلالت

گیري قرار دهد در این مقاله مبانی ملی و سطوح بعدي تصمیم

ه درسی ملی در تعیین سطوح و مراحل شناختی برنامروان

شناسی مورد بررسی قرار هاي علم روان کلیدي از منظر یافته

  . گیرد می

ساختار آموزشی، مقاطع کلیدي، سطوح موفقیت، : هاکلید واژه

  .رشد
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Abstract: In past few decades, many research projects 
have been conducted to better understand the congnitive 
nature of mind and the neurological processes that occur 
during thinking and learning. New neurological research 
findings show that human mind develops through real and 
conceived experiences. These research findings are 
consistent with assimilation and accommodation in 
Piaget’s developmental theory of intelligence, as well as 
Vygotesky’s Zone of Proximal Development and they all 
have clear and pratical implications for curriculum 
decisiom makers.  The developmental theories of 
intelligence and the relevant research findings indicate that 
the development process is flexible and is influenced by 
individual’s economic, social and cultural conditions. 
Furthere, individuals’ developmental processes have much 
in common that allows curriculum dicision makers to 
identify levels and key stages of schooling. Thus, 
considering these theoretical approaches and experimental 
findings, it is necessary to design an educational system in 
such a manner that learners have opportunities to move 
along the key stages with their own pace and based on 
their different abilities and capabilities. Therefore, the new 
National Curriculum Document of the I.R. of Iran should 
pay attention to both educational structure and flexibility 
of the content (prescribed, semi- prescribed and not 
prescribed). This enables students with various 
characteristics to benefit the educational programs suitable 
to their needs.            
Key Words: Education structure, Levels of and Key 
Stages of curriculum, National Curriculum of I.R. of Iran, 
psychological View Points.
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  مقدمه

عمدتاً مبتنی بر هاي درسی تعیین سطوح و مقاطع کلیدي در برنامه ،1970 دهه اواسط تا

 هايمحدودیت بر پیاژه نظریۀ. بود رفتارگرایی نظریۀ یا و پیاژه نظریۀهاي مطالعاتی متکی بر یافته

 نظریۀ که حالی در ،بود متمرکز شود گرفته یاد باید که مطالبی ماهیت بر آن تبع به و تفکر

 دو این اگرچه. داشت تمرکز شود گرفته یاد باید که مطالبی تنظیم هايروش بر رفتارگرایی

 کودکان دو هراما  ند،ردا  متفاوتی هايدیدگاه کودکان یادگیري هايقابلیت خصوص در رویکرد

که توسط  یادگیري اجتماعی ماهیت و نددید می هم از جدا و مستقل یادگیرندگانی را

 پژوهشگران ،1970 دهه اواسط از. ندشتانگامی نادیده راویگوتسکی مورد تأکید قرار گرفته است 

 آموزان کسب گردد،هایی که باید از سوي دانشقابلیت و یادگیري فرایند از جدیدي هاياستنباط

دهند  یندهاي عصبی که حین تفکر رخ میشناسایی فرآ موجبات اخیر هايپژوهش. نمودند ارائه

 که دنده می توضیح و کنند تأکید می مسئله حلّ و استدلال هايمهارت رشدرا فراهم نموده، و بر 

چه باید در آن بر هاتمرکز این دیدگاه .شود می کسب درسی موضوعات درچگونه  قابلیتاین 

ن توانایی یادگیري آن را دارند و نیز آموزاچه دانشو آنبرنامه درسی مورد توجه قرار گیرد، 

با شود  در این مقاله تلاش می. یکدیگر داراي تمایزاتی هستند با هاقابلیت این ارزیابی چگونگی

   .در تعیین ساختار برنامه درسی بررسی گردد هاهاي آنتمایزات و دلالت هامرور این دیدگاه

ساختمانی یک نظام آموزشی، نوع تقسیمات  مراد از ساختار آموزشی یا الگوي :ساختار آموزشی

تقسیمات . گیرد عمودي و افقی است که مسیر هرگونه تحصیل رسمی در داخل آن قرار می

هاي تحصیل در عمودي نظام آموزشی، مراحل تحصیلات رسمی را در ارتباط با سن، تعداد سال

رحله را از جهت انواع هاي هر متقسیمات افقی، امکانات و انتخاب. دهدهر مرحله نشان می

  . کند هاي تخصصی مشخص میو رشته هاشاخه

مراحل کلیدي
1

 1988مراحل کلیدي نخستین بار در قانون اصلاحات آموزش و پرورش سال  :
2
 

تعریف مختصر هر یک از مراحل کلیدي، . در کنار نخستین معرفی برنامه درسی ملّی تعریف شد

. گیرد یک سن خاص در آغاز هر سال تحصیلی را دربرمی آموزانمرتبط با سن بوده و کلیه دانش

                                                          
١. Key Stages
٢. Education Reform Act
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هاي هایی در حوزهکند در هر یک از مراحل کلیدي به چه هدفبرنامه درسی ملی تعیین می

  . مختلف یادگیري باید دست یافت

سطوح موفقیت
1

دهند که کودك فعال در سطح موردنظر به چه  سطوح موفقیت دقیقاً شرح می :

رود در پایان هر مرحله کلیدي به سطوح معینی از  آموزان انتظار میاز دانش. یابد چیزي دست می

  . دانش، مهارت و فهم در هر یک از دروس دست پیدا کنند

شود که رو به سوي رونده در ساختار تعریف میاي از تغییرات پیشبعنوان مجموعه :رشد 

دهد که قابل اي کیفی رخ میههدف و غایتی خاص دارند به عبارتی در فرایند رشد دگرگونی

کاهش به اشکال قبلی ساختارهاي ذهنی و روانی نیستند و دستاورد هر مرحله از رشد با مرحله 

.قبل و بعد آن تفاوت دارد

دار و مدون ها و اقدامات اجباري و الزامی نظامبه معناي تهیه و تدارك برنامه :درسی ملی برنامه

هنسن( براي تعلیم و تربیت یک کشور است
2

 ،1996 .(  

  

  دیدگاه پیاژه

ي دانشمند سوئیسی، ي رشد، نظریهها دربارهترین نظریهانگیزبحث و ترینجامع ترین،مهم

ژان پیاژه
3

توان ندرت میبه همین دلیل امروزه به. او باعث انقلابی در رشد شناختی شد. است 

. ي پیاژه قرار نگرفته باشدثیر نظریهدیدگاهی درباره تفکر و استدلال کودکان پیدا کرد که تحت تأ

ي رشد یا تحول شناختی پیاژه، کنش متقابل یا تعامل بین جاندار و محیطی که در آن در نظریه

ي پیاژه تعاملی خلاق است که بدون وقفه بین زندگی در نظریه. کند نقش اساسی داردزندگی می

مبادله بین شخص و محیط به دو صورت  این تعامل یا. یابدجاندار و محیط زندگی او جریان می

یکی برونی است که سازگاري: گیردانجام می
4 

نام دارد و دیگري درونی است که سازمان
5 

نامیده 

. دهدسازگاري جنبه برخورد و سازش با محیط را در تعامل بین فرد و محیط نشان می. شودمی

له کند، گویند که وي با محیط به آموزد تا با محیط خود به طور فعال مقابوقتی که کودك می

                                                          
١. Attainment Levels
٢. Hansen
٣. John Piaget
٤. Adaptation
٥. Organization
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فرایند سازگاري به دو صورت جذب. پردازدسازگاري می
1 

و انطباق
2

 بررسی. گیردانجام می 

 دو با کم دست درسی، برنامه طراحان که سازدمی روشن پیاژه آراء کاربرد زمینه در موجود منابع

اند روبرو بوده نظریه از این متفاوت کاملاً مقصود.  

. است پیاژه نظریه ساختاري جنبه به متکی است، سنتی و رایج رویکرد همان که اول درویکر

 دهندهنشان هرکدام که است کرده معرفی را اي چهارگانه مراحل شناختی رشد نظریه در پیاژه

 زا منظور. است دیگر سوي از نارسایی و ناتوانی و یکسو از ذهنی هايتوانایی و هاقابلیت اي پاره

 مراحل به توجه عطف نظریه، ساختاري جنبه بر پیاژه نظریه از استفاده بر اول ویکردر تکیه

 یکی که پباژه توسط شده معرفی ذهنی فرایند دو میان از رویکرد این در .است رشد چهارگانه

 است برخوردار اصالت و اهمیت از چهآن است، گرفته نام "انطباق" دیگري و "هضم و جذب"

 جریان در معلم یا برنامه طراحی جریان در درسیریز  برنامه. است "ضمه و جذب" مکانیزم

 بایدباشند  میآن  فاقدها آن چهآن و مخاطبان هاي توانایی و ها قابلیت به نسبت آگاهی با آموزش

 و بوده "هضم و جذب" قابل آموزاندانش به شده ارائه مطالب که کند گیري تصمیم ايگونه به

  . تدبیف اتفاق یادگیري

 از اول درجه در را آموزاندانش یادگیري دارد قصد معلم یا درسی ریز برنامهدر این رویکرد 

 و جذب و است نزده برهم را هاآن تعادل آموزش محتواي که این از اطمینان حصول طریق

 و تغییر" طریق از یادگیري که نیست معنا بدان این البته. نماید تضمین افتاد خواهد اتفاق هضم

 میان بتوان اساساً که این یا نداشته قرار توجه مورد روي هیچ به آنان تعادل زدن برهم یا "انطباق

 خاصی برجستگی از چهآن لیکن. شد قائل روشنی مرز یادگیري انیجر در ذهنی فرایند دو این

. است هضم و جذب طریق از یادگیري و تعادل حفظ است، توجه اصلی هوجه و بوده برخوردار

 سطح سازگاري" عنوان تحت معمولاً اول رویکرد از پیاژه نظریه کاربرد در جهت نبدی

هاي دیدگاه. تسا منفی ویژگی نوعی معرف  "سازگاري عدم" و شودمی برده نام "شناختی

 دیدگاه محور، موضوع دیدگاه از دنعبارت هستند،برنامه درسی که با این رویکرد سازگار 

مبتنی بر  دیدگاه سه این تعیین سطوح و مقاطع کلیدي در .فرهنگی الانتق دیدگاه و رفتارگرایی،

هاي غیرمنعطف براي مخاطبان درسی از پیش تعیین شده با مرزبنديبرنامه اجراي تصمیمات 

                                                          
١. Assimulation
٢. Accommodation



 1389، سال پنجم، پاییز 18فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

124

هاي تحصیلی در هر یک از پایهجهت تعیین تکلیف آنان  دانش صریحیابی از مشخص، و ارزش

  . است

 جنبه نظریه، ساختاري جنبهپرداختن به  جاي به پیاژه، ظریهن کاربرد در رویکرد دومین    

 نظري خاستگاه یا گاه تکیه عنوان به است کرده معرفی رشد مکانیزم پیاژه که را چهآن یا فرایندي

 نوع این را تربیت و تعلیم براي نظریه پیام ترینمهم خود نیز پیاژه. است مورد توجه قرار داده

 و فرد میان تعادل خوردن برهم در را بالاتر هايقابلیت به یابی دست او. است دانسته کاربرد

 هاي برنامه که است آن یابد، می اصالت رویکرد این در چهآن لذا. کند می وجو جست محیط

 قرار هایی محرك با آموزاندانش کردن مواجه را خود همت اصلی وجهه آموزش جریان و درسی

 که "هضم و جذب" جاي به رویکرد این در. شود آنان تعادل خوردن برهم موجب که دهند

 ،لذا .دشو یم تأکید "انطباق و تغییر" بر ،است اول رویکرد خاص توجه مورد یادگیري فرایند

 هايقابلیت رشد خدمت در وجه ترینروشن به بایستی دو هر آموزش جریان و درسی برنامه

 بینیپیش طریق از را شناختی ساختار رمستم "انطباق و تغییر" زمینه و گرفته قرار شناختی

 هاآن آمیزموفقیت انجام ،آموزاندانش ذهنی بالفعل هايقابلیت که یادگیري تجارب و هافعالیت

 تأکید و بوده قائل ذهنی ماهیت حقیقت، یا معرفت براي پیاژه. آورند فراهم را کندنمی تکافو را

 در استقلال موجبات که شود سازماندهی ايگونه به بایستی یادگیري – یاددهی جریان که کندمی

 رشد نظریه کاربرد این که کسانی نظر اصلی وجهه.آورد  فراهم آموزاندانش براي را یادگیري

 چیز هر از پیش باید درسی هايبرنامه که است این اند داده قرار توجه مورد را پیاژه شناختی

. کنند تسهیل را ذهنی برتر هايتوانایی و هاقابلیت به آنان یابی دست و آموزاندانش شناختی رشد

 هاقابلیت این تشخیص مخاطبان، بالفعل هايقابلیت به توجه ضمن هابرنامه این دیگر، عبارت به

 در این. دارد قرار آموزدانش بالقوه توان در که دهند می  انجام ايمرتبه به نیل تسهیل هدف با را

 هدف با عمدتاً شناختی بالفعل هايقابلیت ارزیابی و تشخیص اول رویکرد در که است حالی

 با شت از نظریه پیاژهااین برد. پذیردمی انجام یدرس هايبرنامه شناختی تقاضاي با آن تطبیق

 را "رشد تقریبی دامنه" مفهوم که روسی مشهور شناسروان شناختی رشد نظریه هايدلالت

 است واقعیت این به توجه جلب شده یاد مفهوم از نیز وا مقصود. رددا يسازگار سازدمی مطرح

 و لعبالف هايقابلیت هاآن انتهاي که است ايدامنه داراي شناختی هايقابلیت ايمرحله هر در که

 یا درسی هايبرنامه رویکرد این در .دهدمی تشکیلرا  بالقوه هايقابلیت را آن دیگر انتهاي
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 ویگوتسکی قول به که بزند برهم ايگونه به را آموزاندانش یشناخت تعادل باید آموزش، جریان

 از خود پیاژهدر این رابطه . باشد داشته قرار آنان "رشد تقریبی دامنه" در تعادل مجدد برقراري

 یا( هامحرك ارائه نیز او غرض و آورده میان به سخن "ها تازه عرصه در اعتدال رعایت" اصل

 میسر را آن هضم و جذب وي موجود ساختارشناختی هرچند که ،است آموزاندانش به) مسائلی

 او تکاپوي و تلاش که است شده رعایت که ايگونه به اعتدال مهم این انجام در لیکن سازد،نمی

 محیط با خود تعادل مجدد برقراري به ،شناختی ساختار انطباق و تغییر طریق از دهد می اجازه

 که است شده معرفی "بهینه ناسازگاري" عنوان به منابع از یگرد برخی در اصل این. یابد توفیق

گیرد،  قرار می درسی برنامه دیگاه سه نیز رویکرد این در .است مفهوم و معنا همان دربردارنده

در سطوح و مقاطع کلیدي . دموکراتیک شهرونديدیدگاه  شناختی،دیدگاه  دیسیپلینی،دیدگاه 

-رشدي دانشبرخوردار بوده و در تعیین آن به دامنه ف انعطا ازها دیدگاه این دربرنامه درسی 

 و برنامه بودن محور مسئله ذهنی، هايمهارت و فرایندها تقویت بر تکیه .شود توجه میآموزان 

آموزان مبناي بالقوه دانشعملکرد  شناسایی سطحهاي واقعی براي تدارك دیدن موقعیت

  . درسی است ریزيتصمیمات برنامه

  

  ویگوتسکی دیدگاه

همراه با است که اي از عوامل درونی و بیرونی رشد مجموعه پیچیدهبه نظر ویگوتسکی     

حوزه " کندگونه تعریف میحوزه تقریبی رشد را ایناو . باشد ل جدید کیفی میپدیدایی اشکا

فته اند، ولی در حال تکامل یافتن هایی است که هنوز تکامل نیاگر کنش تقریبی رشد توصیف

بهتر . رسانند، ولی در حال حاضر حالت جنینی دارندهایی که فرد را به تکامل می، کنشهستند

رشد دانست و نه میوه یا حاصل آن، سطح کنونی رشد  "گل"و یا  "غنچه"ها را است این کنش

1"پس نگري"بیانگر رشد ذهنی به صورت 
حوزه تقریبی رشد، شاخص در است، در حالی که  

2"پیش نگر"رت رشد ذهنی به صو
   .است 

در زمینه آزمون استعدادهاي کودك و نیز آموزش و  قریبی رشد کاربردهاي متمایزيحوزه ت    

تنها آن یادگیري است  "یادگیري خوب ":گویدویگوتسکی می در این رابطه. داردبرنامه درسی 

                                                          
١. Retrospective
٢. Prospective
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تعامل "د یکی از علل سهولت بخشی یادگیري در حوزه تقریبی رش. "که جلوتر از رشد باشد

1"بین ذهنیتی
در این معنا که اشتراك در تمرکز دقت و در هدف موجب اشتراك کودك و . است 

. آورد و مشارکت در ادراك معناي موردنظر را پدید می ،گرددبزرگسال در معنا نیز می

2"مشارکت هدایت شده" اصل یادشده را در روش) 1990( بارباراوگوف
پیاده کرده و معتقد 

هاي حل مسئله هدایت شده درگیرساز اشتراك در ادراك حین انجام فعالیت است مشارکت

  . است

کنند، به می تلاشاند ساخت یافته "مشارکت هدایت شده" هاي آموزشی که بر مبنايموقعیت

هایی هدف تعامل. کمک رسانند ،رشد ادراك کودك از خلال ایجاد یک نوع اشتراك در ادراك

هاي انجام فعالیت: دن به کودك در این امور استشوند، کمک رسانین مبنا ایجاد میکه بر ا

موقعیت جدید،  مناسب براي حل مسئله، هدایت کودك در جهت انطباق دادن سطح ادراکش با

تر در هایش و نیز در جهت پذیرش مسئولیت بیشو هدایت او در جهت سازمان دادن به کوشش

  . حل مسئله است

امتیازي که براي پتانسیل رشد کودك، نسبت به سنجش کنونی او قایل  ویگوتسکی با توجه به    

حوزه تقریبی رشد، روش سنجش پویا تأثیر اعتقادش بهتحتاست و 
3

به . استرا مفید دانسته  

سنجش پویا، مستقیماً معطوف به . "می تواند باشد"که  "چیزي است"باور، او یک کودك 

هاي فعلی او توجه چندانی ري کودك است و به یادگیريگیري آمادگی یا پتانسیل یادگیاندازه

سنجد، ولی سنجش پویا اغلب هاي قبلی را میهاي هنجاریابی شده هوش یادگیريآزمون. ندارد

ها را هاي هنجاریابی شده هوش، نتوانسته بودند آناست که آزمون متمرکزبر عملکردهایی 

  :گویدویگوتسکی می. کنند یردیاب

ها سن عقلی هفت سال را ایم که هردو آندو کودك را آزموده و نشان داده فرض کنید ما

هایی را انجام دهند که در توان توانند تکلیفمعناي سنجش این است که هر دو کودك می. دارند

- هاي نشانگر و هدایتحال، هرگاه کوشش کنیم از خلال مثال، پرسش. کودکان هفت ساله است

هاي به هر دو کودك در مواجه با آزمون یاري رسانیم، به تفاوت کننده، یا اجراي یک عمل

هاي مربوط یکی از دو کودك خواهد توانست به آسانی گزینه. ها خواهیم رسیداساسی میان آن

                                                          
١. Inter subjectivity
٢. Guided Participation
٣. Dynamic Assessment
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هایی موفق خواهد اش را حل کند، و دیگري فقط به حل گزینهبه دو سال بالاتر از سطح کنونی

  .... بالاتر است شد که شش ماه از سطح کنونی رشدش

هاي قبلی را که تا توانیم فرایندهاي به کمال رسیده در دورهشده ما می به کمک روش یاد    

ها، اند، دریابیم ولی افزون بر ایناند، فرایندهاي رسش را که اکنون به کمال رسیدهکنون طی شده

ند ولی هنوز پدیدار ندرسی ما خواهیم توانست بر فرایندهایی نیز دست یابیم که در حال فرا

  .ویگوتسکی.... اند، و در حال رشدندنشده

ها از یکی از آن: از نظر ویگوتسکی دو کودك فرضی یادشده به لحاظ شناختی یکسان نیستند    

توان گفت داراي حوزه رشدي وسیعی است، در تواند خیلی جلوتر رود و میطریق کمک می

چه آمد، سنجش پویا در حوزه بنابر آن. باشدي تنگ میحالی که حوزه تقریبی رشد، براي دیگر

  .  سنجدتر، سنجش پویا، حوزه تقریبی رشد را میتقریبی رشد عمل می کند، یا در بیان صحیح

ریزي هایی را برنامهباید فعالیت معلمبراي این که برنامه درسی از نظر رشدي مناسب باشد،     

توانند با چه را که میتوانند خودشان انجام دهند، بلکه آنان میآموزچه را دانشکند که نه تنها آن

نظریه ویگوتسکی ). 1998کاپرف و هایوود، ( داشته باشد دربرنیز بگیرند را  کمک دیگران یاد

اول این که  :استدو اشاره مهم داراي  هاي درسیتعیین سطوح و مقاطع کلیدي در برنامه در

آموزان تواند به پیشرفت دانشح توانایی مختلف میوبا سطها گروهدر  آموزاندانشسازمان دادن 

آموزان پشتیبانی از دانشکه براي ایندوم، ). 1995 داس،( ها مفید واقع شودکمک کند و براي آن

کمک در سطوح مختلف فراهم  وپشتیبانی  بایدشود  آنانهاي بالقوه منجر به تحقق ظرفیت

)1988( ثارپ و گالیمور. گردد
1

اند،  در تأیید نظر ویگوتسکی کشف یاري شده را مطرح کرده 

2"کشف یاري شده"در رویکردي که آن را آنان 
پشتیبانی تأکید شکل خاصی از نامیدند، بر  

کند، بلکه نقش یادگیرنده فرد بزرگسال تکلیف را ساده نمی ،پشتیبانیاین نوع در جریان . کنند می

 درسی برنامه گاهددی سه نیز رویکرد این در. نمایدساده می "از طریق مداخله تدریجی معلمرا "

   دموکراتیک شهرونديدیدگاه  و ،رشدگرادیدگاه دیدگاه فرآیندهاي شناختی،  گیرد، قرار می

  

  

                                                          
١. Tharp& Galimore
٢. Assisted Discovery
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  هاي عصب شناختیپژوهش

 فرایندهاي مغز، و ذهن" شناخت ي زمینههاي جدید علمی در هاي اخیر شاهد یافتهدر دهه    

نتایج . ایم آموزان بودهدانش" توانش رشد و دهد، می روي یادگیري و تفکر طی که عصبی

 یاتتجرب نیز و واقعی تجربهکمک  با را خود مغز مادهد که  ها عصب شناختی نشان میپژوهش

 هايارتباطشوند،  با موقعیت جدیدي مواجه می ما هاينورون که هنگامی ،سازیم می شده ادراك

و از این  دهند، می کاهش یا افزایش را مغز در موجود هايشبکه قدرت و کنند می ایجاد يجدید

 .گردد می جدید فهم ایجاد اساس که است موجود هايشبکه این ؛کند می رشدما  طریق شناخت

و شناخت خود را  گیریم می  یاد که است قدیم دانش به جدید دانش دادن پیوند با ما در حقیقت

را نیز تعدیل  قدیم دانشرفته و  فراتر از این گاه دهیم و عه میاز محیط پیرامون خویش توس

 را محیط وقتی" :گویدمی مغز تحقیقاتدر  پیشرو ،1967 دایاموند ماریادر همین رابطه  .کنیم می

 سلولی اجسام و بیشتر رشد هايمهره و دندریتی هايشعبه تعداد تر،ضخیم مخ قشر کنیم، پربار

  .شوندمی تربزرگ

بر شخصیت و هوش، از مواضع خود ) طبیعت( ها سال طرفداران نظریه تأثیر غالب ژنهد    

پا به عرصه گذاشتند و ) پرورش( اما زمانی رسید که طرفداران نظریه محیط. کردنددفاع می

امروزه توافق عمومی حاکی از آن است که مغز . توجه عامه مردم را به دلایل خود معطوف کردند

 تا 40 محیط و درصد 30 تا 60 حدودشود و وراثت ز یک تریلیون ارتباط زاده میانسان با بیش ا

بسیاري از سیناپس هاي جدید، با رشد حرکتی اولیه .دارد اثر مغز کشیِ عصب بر درصد 70

به نظر گرینو، این تجربه است که . شوندهاي اضافی بعدها منشعب میشوند؛ اما سیناپسخلق می

این انسداد یا انشعاب آن نمودار عصب . شودتر از آن، انسداد سیناپس میمهم موجب انشعاب یا

اي کشی
1

تغیر ). 1996بِگلی، ( یابددهد که رشد بعدي براساس آن تحقق می را شکل می 

؛ گرین، گرینو1990هلی، ( ها به نوع و میزان کاربرد بستگی داردسیناپس
2

، و اشلامف
3

 ،1983 .(

هاي براي یادگیري حرکتی جدید، سیناپس. کندفعالیت، تغییر می نمو سیناپسی بر اساس نوع

هاي ، تراکم رگ)یادگیري حرکتی مکرّر( شوند، و به دنبال تمرینجدید در قشر مخ تولید می

برخی محققان دریافته اند ). 1990بِلَک و دیگران، ( شودخونی در لایه مولوکولی مغز بیشتر می

                                                          
١. Wiring Diagram
٢. Green ough
٣. Schlumpf 
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درصد، نمو  6تا  5پردازش توجه را به عهده دارد در محیط پربار،  اي از مغز میانی که که ناحیه

)1990یر، و گرینو،  فوکس، مونته مه( دهدبیشتري از خود نشان می
1

  .  

هاي پربارسازي پرداخته اسـت،  ویلیام گرینو، که بیش از بیست سال به مطالعه تأثیرات محیط    

اولین جزء مهم هر برنامـه  . برخوردارند میت عمده ايمغزِ کارآتر، دو عامل از اه گوید در نمو می

رود، این است که یادگیري همـراه بـا    کار می هدفمندي که براي غنی کردن مغز شخص فراگیر به

تـوان بـا ارائـه مـواد درسـی      چالش ذهنی را مـی . اطلاعات و تجارب جدید چالش برانگیز باشد

ایجاد چالش ذهنی شـامل تغییـر   . ایجاد کردجدید، افزودن سطح دشواري یا محدود کردن منابع، 

دادن زمان، مواد درسی، دسترسی به منـابع، ایجـاد انتظـارات جدیـد یـا حمایـت هـا در فراینـد         

  . یادگیري است

دوم آن که، باید روشی یافت که فراگیران ضمن تجربه کردن بتوانند به معلم  بازخورد بدهند 

هاي سازگاري را توانایی دهد،خورد، تردید را کاهش میجا که بازاز آن. و از او بازخورد بگیرند

آدرنال-هیپوفیز(هاي فشار روانی افزایش داده و در عین حال، واکنش
2

دهد، را کاهش می) 

حضور فراگیرانی با سطوح متفاوت توانایی در محیط یادگیري . شود موجب یادگیري بیشتر می

ورد فوري و خودسازآید؛ بازخ  تواند، بزرگترین موهبت به شمار می
3

، ممکن است از منابع 

بسیاري چون تعیین معیارها براي عملکرد، بازخورد همسالان، استفاد از کمک یک بزرگسال 

زمانی فراهم  هاي بالقوهامکان دستیابی به ظرفیت. براي بررسی عملکرد خود حاصل شود

 یات خودتجرب بهها نکمک کنند تا آ کنند، هدایت را کودکان توجه نبزرگسالا شود که می

 را اطلاعات دشواري و پیچیدگی سطح و کنند، حمایت یادگیري هايتلاش از دهند، ساختار

   .نمایند تنظیم کودکان براي

باید از حالات مثبت کودکان استفاده کنیم تا آنان را بـه سـوي یـادگیري در    " :گوید گاردنر می    

در ایـن نگـاه   . در آن ها رشد دهنـد، سـوق دهـیم   هاي خود را توانند صلاحیت هایی که میحیطه

هاي طبیعی هر کودك و میدان دادن به نقاط قـوت او و حمایـت از نقـاط    شناخت نیمرخ ویژگی

توانـد بهتـرین راه ارائـه     هاي کودك، مـی آگاهی یافتن از نیمرخ توانایی. ضعفش، محور کار است

از جبرانـی  -در سـطوح متفـاوتی    ایـن کـه دروس  .  یک موضوع به کودك را به معلم نشان دهد

                                                          
١. Fuchs, Montemayor
٢. Pituitary-adrenal stress
٣. Self- generating
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امیـدواریم   .نمایـد  ارائه شود، زمینه را براي بهتر عمل کردن کودك فـراهم مـی   -گرفته تا پیشرفته

کننـد، جسـارت آن را    زمانی که کودکان در زمینه یادگیري، به احساس غرقه شدن دست پیدا مـی 

توانـد منشـأ حرکـت     ق اولیـه مـی  این شو. هاي جدیدتر نیز دست به عمل بزنندبیابند تا در زمینه

   ."کودك در جهت دستیابی به سطوح بالاي پیشرفت باشد

هاي عصب شناختی براي تعیین سطوح و مقاطع کلیدي در برنامه هاي پژوهشبراساس یافته    

هاي باید کودکان را به لحاظ مکانی و زمانی در افقی وسیع تر در نظر گرفت و به جنبه درسی،

 پوششی مفاهیم از برخی. هاي زندگی توجه داشتن و تغییرات آن در طول سالمختلف رشد آنا

) 3 یادگیري، انتقال) 2 عملکرد، در خبرگی) 1: شاملدر این دیدگاه  یادگیري علوم زیربناي

  . جش استسن هايشیوه) 5 و یادگیري، اجتماعات) 4 یادگیرنده، درمقام کودکان

 بینش ایجاد موجب زیرا است اهمیت حائز خبرگی کسبِ يمسئله درك :عملکرد در خبرگی    

 و هوش چون عمومی هايتوانایی صرفاً خبرگی. شود می مسئله حل و تفکر ماهیت به نسبت

. نیست هم کندمی متمایز مبتدي از را خبره  که عمومی راهبردهاي از استفاده نیست، حافظه

 و گذاردمی تأثیر یابند می در و برند می پی  هچآن بر که اندفراگرفته را جامعی دانش خبره افراد

. دهدمی قرار خود تأثیرتحت نیز را هاآن توسط اطلاعات تفسیر و بازنمایی سازماندهی، نحوه

. گذاردمی تأثیر نیز مسئله حل و استدلال یادآوردن، به در آنان توانایی بر خود نوبه بهامر  این

 هاآن به مبتدیان که کنندمی توجه هاییویژگی به و عاتاطلا دارمعنی الگوهاي به خبره افراد

 و اند،کرده کسب را یافتهسازمان محتوایی دانش از فراوانی حجم خبرگان. ندارند توجه

 دانش. است موضوع از ایشان عمیق درك کننده منعکس آنان، توسط اطلاعات سازماندهی

 عوض، در بلکه داد، تنزل هم از جدا هايهقضی یا حقایق از ايمجموعه به تواننمی را خبرگان

 اندکی با را خود دانش مهم هايجنبه قادرند خبرگان. است آن کاربردپذیري نشانگر امر این

  . کنند بازیابی تلاش

 دانش و هاتوانایی یادگیري انتقال پیرامون گسترده هايپژوهش براساس :یادگیري انتقال

 یادگیري. انتقال یابد ،اندشده فراگرفته آن در که محدودي هايهزمین از فراتربه  بایدیادگیرندگان 

 کارهب داردامنه و گسترده طور به را آن بتوان و شود هدایت اي یافته تعمیم اصول توسط باید

به موقعیت  انتقالقابلیت  بندرت است شده یادگرفته وار طوطیبه صورت  که دانشی. بست

 در مسائل حل براي لازم زیربنایی اصول باید یادگیرندگان ها،تهبراي انتقال آموخ. جدید را دارد
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 کودکان، در مفهومی رشد و سازي مفهوم به مربوط مطالعات. بفهمند و بدانند را جدید هاي زمینه

 ذهنی هايبازنمایی ،مستقل یادگیري به دستیابی مفهومی، دانشِ از کودکان بودن برخوردار

 ارزیابی نقش از آگاهی و یادگیرنده مقام در آموزدانش اهیخودآگ مسائل، از یادگیرندگان

 یادگیرندگان به مبدل توانندمی یادگیرندگان با این رویکرد. دهد را مورد تأکید قرار می راهبردها

  .دنکن حفظ عمر سراسر در را خود یادگیري هايشیوه که شوند مستقلی

 از اما اند،تجربه و دانش فاقد کودکانت که مطالعات نشان داده اس :یادگیرنده مقام در کودکان

 باشند، دانش ناشناخته هايحیطه یادگیري به ملزم کودکان که وقتی. برخوردارند استدلال توانایی

 یعنی یادگرفتن که بفهمند باید کودکان. کنندمی پیدا نیاز دارهدف یادگیري راهبردهاي ایجاد به

 و نظارت ریزي، طرح به دست باید چگونه و ارند،د هویتی چه یادگیرنده یک مقام در چه،

 شوند متوجه کجا از که بگیرند یاد و کنند، تعمق دیگران و خود یادگیري درباره بزنند، بازنگري

 فراهم یادگیري براي را راهبردي هايقابلیت فراشناختی، هايمهارت این. اندفهمیده را مطلب که

 را شده مطرح هايمسئله تا کوشندمی آنان. مسئله خلّاقِ هم اندمسئله حلّال هم کودکان.کنندمی

 حل راهبردهاي شکست، با مواجه در آنان. هستند نو هايچالش جستجوي در و کنند، حل

 آنان. گیرندمی کمک خود پیشینِ هايموفقیت از غالباً و کنند،می اصلاح و پالایش را خود مسئلۀ

 بزرگسالان. است بخش انگیزه خودشان براي موفقیت و فهمیدن زیرا دهندمی خرج به سماجت

. کنند یاري شده شناخته موارد و جدید هايموقعیت میان ارتباط ایجاد در را کودکان توانندمی

 هدایت را کودکان توجه که شودمی تقویت بزرگسالانی دست به کودکان سماجت و کنجکاوي

 و پیچیدگی سطح و کنند،می حمایت یادگیري هايتلاش از دهند،می ساختار تجربه به کنند،می

 میان هايتعامل مستلزم رشد بنابراین،. نمایندمی تنظیم کودکان براي را اطلاعات دشواري

 حذف و مرتبط هايقابلیت تقویت یعنی  - است محیطی هايحمایت و کودکان اولیه هايقابلیت

 شناسیبوم نیز و شناسیزیست وسیلۀ به یادگیري. دارند کمتري ربط که اياولیه هايتوانایی

  .است رشد مولّد یادگیري سخن، دیگر به شود؛می تنظیم و یابدمی ارتقاء کودکان

 که( هاقابلیت پرورش منظور به شمالی، امریکاي در آموزشی برنامه چندین :یادگیري اجتماعات

 پژوهشگران. اند شده کزمتمر یادگیرندگان اجتماع به مدارس تبدیل بر ،)شد مرور قبل بخش در

 که این از اطمینان حصول براي لازم شرایط خصوص در کالیفرنیا و تنسی تورنتو، در آموزشی

 این زیربناي شاخص، مفهوم چهار. دارند مشترکی دیدگاه هستند، فعال متفکرانی کودکان
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 آنان .فرهنگ و مساعی تشریک تعمق، عاملیت،: از عبارتند که دهدمی تشکیل را رویکردها

 مستلزم ،)عاملیت( است خود یادگیري مسئول که اي خبره فرد به شدن بدل فرایند که اندمدعی

 در اساسی عامل یک یادگیري، فرهنگ دقیق مدیریت. است قابلیت کردن اجتماعی اصطلاح به

  .است مستقل و فعال یادگیرندگانی به آنان کردن مبدل منظور به کودکان شدن اجتماعی

 نظري چارچوب یک ارائه یادگیري، علوم جامعۀ فراروي هايچالش از یکی :جشسن هايشیوه

 براي هاییویژگی تعیین. کند  مرتبط یادگیري جدید هاينظریه به را سنجش هايشیوه که است

 عمومی اهداف به درسی، ماده محتواي پردازش هايلازمه و قابلیت هايمؤلفه ازلحاظ سنجش

 هايویژگی کردن مشخص. دهدمی تخصصی جنبۀ ،»عمیق فهم و بالا سطح تفکر« مانند سنجش،

 دانش، کسب و قابلیت هايتفاوت به را توجه شناختی، هايفعالیت لحاظ از آموزدانش عملکرد

 در که است بدیهی. کندمی معطوف اند،مشاهده قابل سنجش و یادگیري هايموقعیت در که

 را پردازش هايمهارت و محتوا دانش از فراوانی ممکن هايترکیب توانمی سنجشی تکالیف

  . کنندمی فرق خبرگی سطح و کودکان سنی کارکرد حسب بر که گنجاند،

محیط زیست غنی نسل جدید به نسبت دهد  مطالعات بین فرهنگی که نشان می ها بااین یافته    

اسـت جریـان رشـد    هاي پیشین، به ویژه با توجه به دستاوردهاي تکنولوژیک، سـبب شـده   نسل

وجـود  هـا  براساس این یافتـه ). به نقل از مهر محمدي( ، همخوانی داردتسریع گردد آموزاندانش

آموزان و لحاظ نمودن دامنه رشدي در هاي فردي دانشتوجه به تفاوت ،انعطاف در برنامه درسی

هـاي  نـایی ثابت نبودن زمان یادگیري، طی مقـاطع بـر حسـب توا   تعیین ساختار و مقاطع کلیدي، 

)20( که ممکن است بین یک تا دو سال کم یا زیاد شود–آموزان دانش
1

 تکـالیف  تدارك دیدن، -

-آمـوزان و برنامـه  دانش خبرگی سطح در سطوح عملکردي متفاوت که امکان شناسایی سنجشی

تأکیدات ایـن رویکـرد در تعیـین سـطوح و مراحـل      از کند،  ریزي براساس نتایج آن را فراهم می

گیرد، دیـدگاه   نیز سه دیدگاه برنامه درسی قرار می رویکرد این در .در برنامه درسی است کلیدي

   .دیدگاه ماوراء فردي ،گرایانهفرآیندهاي شناختی، دیدگاه انسان

  

  

  

                                                          
١. Abiko, Nagoya, university, ٢٠٠٢



برنامه درسی ملی از منظر در بررسی سطوح و مقاطع کلیدي

133

  شناسیهاي روانبررسی سند برنامه درسی ملی از منظر یافته

اطع کلیـدي برنامـه درسـی ملـی     جا که یکی از عوامل تأثیرگذار در تعیین ساختار و مق ـاز آن

است لذا، قبل از ورود به بحث اصلی برخـی از   برنامه شناختیو روانشناسی مبانی انسان رتکیه ب

فلسفه تربیت که در مبانی انسان شناسی برنامه درسی ملی يهایافته
1
و نیز مورد تأکید قرار گرفته  

  .گردد می مرور شناختی برنامه درسی ملینیز مبانی روان

  مبانی انسان شناسی

بـا   است، که) معرفت و گرایشی اصیل نسبت به خداوند(انسان موجودي داراي فطرت الهی     

تواند به فراموشی سـپرده شـود، امـا    می هم و استشکوفایی  فعلیت یافتن و قابل اراده آدمی هم

و تأثیرپذیري  استعدادهاي طبیعی انسان همچنین داري .)1/2/20-1/2/3( هرگز نابود نخواهد شد

 هـاي مختلـف  موقعیـت  ي اختیـاري بـا  در اثر مواجهه که ،و وراثتی است نسبی از عوامل محیطی

شـاکله در تعبیـر   (  "هویـت " یابد که از آن با نام، به تدریج واقعیتی شخصی و سیال می)تجربه(

ینـد  هویت آدمـی وجهـی ترکیبـی داشـته و برآ    . )1/2/15-1/2/12-1/2/5( شده استیاد  )قرآنی

تکرار آن در گـذر   ، عمل واراده و انتخاب کشش، میل و گرایش،باور و  بینش، تعامل شناخت و

 شـود  صـفات و در نهایـت بـه هویـت منجـر مـی       منش و گیري ملکات وزمان است که به شکل

عملی هویت سخن گفت، امـا   ارادي و توان از وجوه عقلانی، عاطفی،لذا هر چند می. )1/2/14(

چه نباید هویت را به جنبه احساس و نگـرش  ن آن را به این وجوه فروکاست؛ چنانتواهرگز نمی

تقلیل دهـیم و   )متاثر از شرایط محیطی(یا امري کاملا سیال و نسبی ) خود پنداره( فرد از خویش

 .با دیگران است فرامـوش کنـیم  /اشتراك هر فرد از واقعیت وجودي هویت را که مایه تشخص و

عمل خود، در تغییر موقعیت، تکوین و تحول هویت و تعیـین   اراده و نتخاب،ا شناخت، انسان با

ت ، نسـب منظـور از موقعیـت  جـا  در ایـن . آینده و سرنوشت خویش و دیگـران تأثیرگـذار اسـت   

ي عنصـري  بـه منزلـه   -ي فردقابل درك و تغییري است که حاصل تعامل پیوسته مشخص، پویا،

در ) جامعـه  طبیعـت و  خـود، ( اي از جهـان هسـتی  گستره د وخداون با -داراي اراده آگاه، آزاد و

شناسنده و (این تعامل مستلزم اولاً معرفت به خود و اعتماد به نفس . محضر خداوند متعال است

                                                          
.هاي ذکر شده از نگاشت سوم برنامه درسی ملی اخذ شده استشماره. 1
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و ثالثاً کشـف و  ) قعیتحقیقت برتر فرامو(، ثانیاً معرفت و باور به خداوند )کننده موقعیتاصلاح

)مبدأ هستی(برقراري نسبت عناصر موقعیت با خداوند متعال 
1
. )1/2/15-1/2/11( است 

هـا، چگـونگی و میـزان    براساس این تفاوت و افراد انسانی داراي خصوصیات متفاوت هستند   

. اگون اسـت گون هاآنهاي تکامل یا تنزل در ها، امکانات و فرصتي زمینهمسئولیت و نیز گستره

ها تابع حکمت الهی و نظام علت و معلولی حاکم بر جهـان بـوده و سـبب مـی    گونه اختلافاین

هـاي  با تکالیف و وظایف متنوعی، بـر حسـب وسـع   ) علاوه بر تکالیف مشترك(ها شود تا انسان

 ـ(این تفاوت قابل توجه هم بین افراد و اصناف بشر . متفاوت مواجه باشند ر به لحاظ جنسیت یا ب

وجود دارد و هـم در طـول   ) حسب نوع و میزان استعدادهاي طبیعی و امکانات و شرایط زندگی

7) (1/2/27 -1/2/8 -1/2/7( نمایدزندگی یک فرد و برحسب شرایط رشد رخ می
2

( .  

   شناختیمبانی روان

 ،شده ائهآن ارابعاد و فرآیند رشد براي تبیین  فاوتیهاي متگزارهشناختی سند در مبانی روان    

 در متون علمی تحت عنوانچه آن–از رشد و مراحل آن  )7( يسازوار است ترکیباما نتوانسته 

رشد
3

ارائه  ،دارد یادگیرنده مقام در کودك از استنباط برتأثیري که و -شود می  از آن نام برده 

اي هشخصیت نظام یکپارچه و بهم پیوسته متشکل از خرده نظام": هایی چونگزاره. ندک

ها در تعامل با شناختی، عاطفی، ایمانی، اخلاقی، و تجارب عملکردي انسان است این خرده نظام

غم تأکید بر یکپارچگی و بهم ر؛ علی)1/6/1( "کند یکدیگر موجبات رشد شخصیت را فراهم می

هاي هریک از خرده گی بیان ویژه(ها سایر گزارهدر در این گزاره،  پیوستگی شخصیت و رشد

در ). 9/6/1-7/6/1- 5/6/1-4/6/1-4/6/1- 2/6/1( اندتفکیک ابعاد رشد تأکید نموده بر )هامنظا

شده و براي ابعاد مختلف اشاره مرگ   از زمان تولد تا لحظهتحولات رشدي  هب گزاره دیگري،

انسان در طول زندگی خود، از مراحل " .توالی زمانی در نظر گرفته شده استترتیب و رشد 

کند و  رات جسمی، شناختی، عقلانی، عاطفی، ایمانی، اخلاقی و عملکردي عبور میمختلف تغیی

دیگر هاي گزارهدر  ).10/6/1(. "است آن درسی تسهیل فرایند رشد در ابعاد مختلف  نقش برنامه

                                                          
، 285: ، بقره3: ، تغابن18: ، مائده6: ، انشقاق46: بقره: در تعالیم اسلامی، خدا خود غایت هستی تلقی شده است. 1

  . در قرآن آمده استآیات فراوانی درباره هدفمندي جهان و انسان. 115: و  مؤمنون 3: احقاف

.گزاره هاي مربوط به سند برنامه درسی ملی با ذکر کد عیناً آورده شده است. 2

٣ . Development
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وجود تفاوت در علایق و "چون  هاییعبارتره شده و در این رابطه از هاي فردي اشابه تفاوت

 ،)13/6/1( پذیري از وراثت و محیط، ماوراء الطبیعهتأثیر، )12/6/1( هاي مختلفنیازها در دوره

کنندگان علاوه براین تدوین. شدهاستفاده ) 15/6/1( "، انگیزش درونی و بیرونی)14/6/1( رسش

اند که در اثر تفکر، تعقل، شهود، ایمان، علم، عمل، تجربه و رشد را محصول تربیت دانسته"

  ). 17/6/1 -/16/6( "شود فسانی حاصل میتقویت ملکات ن

  شناختی سند برنامه درسی ملی بررسی مبانی روان

 با ی کهناسبو ت یادگیري تجربیاتهاي رشد و ارتباط آن با جا که نوع نگاه به مکانیزماز آن

 ریزيدر فرآیند برنامه ریزان و آموزشکارانبرنامه عنایت مورد باید دارد یادگیرندگان رشد سطح

حاکم بر برنامه درسی  فلسفی بینشنگاه به انسان و  و این امر با نوع گیرد قراردرسی و آموزش 

شناسی برنامه درسی ملی در تعیین سطوح و هاي انسانگزاره تبلور باشد یا به نوعی مرتبط می

هاي این مبانی از منظر یافته ،هاگزارهاین قبل از بررسی لذا ضروري است  مقاطع کلیدي است،

با مرور . مورد بررسی قرار گیرد ها اخذ شده استها از آنکه این گزاره و مبانی فلسفیعلمی 

افلاطون،  - رشد ازمتفاوت  استنباط چهارعناصري از توان  میشناختی برنامه درسی مبانی روان

جمله  ها ازاین دیدگاه شناسی رشددر پیشینه روان .را  مشاهده نمود -، اسپنسر، ویگوتسکیرسو

هاي درسی در تعیین ساختار و مقاطع هاي برنامهگیريجهت گیريشکل در هاایده تأثیرگذارترین

هاي شناختی برنامه درسی ملی بر بسیاري از مؤلفهجا که مبانی رواناز آن اما .نداکلیدي بوده

 هاي مختلفگاهگیري از دیدباشد، بهره تأثیرگذار می -از جمله ساختار و مقاطع کلیدي –برنامه 

یکپارچگی و انسجام برنامه درسی ملی را محدود نموده و در  "ترکیب سازوار"بدون ایجاد یک 

  .برخی مورد نیز تعارضاتی را ایجاد کرده است

 با دانش، از هاییصورت گزینش از عبارت برنامه درسی ،تأثیر بپذیریم افلاطوندیدگاه  از اگر

 واقعیت هدربار را حقیقت که دهد شکل اي گونه به را هنذباید  که است مناسب عمق و گستره

هاي درونی چندان مورد توجه نیست و هاي فردي، انگیزهجا توجه به ظرفیتدر این .ددریاب

هاي رشدي را لحاظ نموده و از انعطاف لازم تواند دامنه تفاوتنمیدرسی طبیعتاً ساختا برنامه 

گرا و توجه به یابی عینیتارزش واي برنامه درسی یکسان،محت در این دیدگاه بر. باشدبرخوردار 

  . مورد تأکید است به مرحله دیگر اي هحلگذر از مر درقطعی نتایج 
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 یندهايآتوجه به فر در آن صورت باید ،تأثیر بپذیرد رسودیدگاه  از برنامه درسی اگر اما 

در فرآیند  گريتسهیلو گی انگیخت خودفرد هر یادگیرنده، هب منحصر سطح رشددرونی،  رشد

تعیین ساختار و مقاطع کلیدي  مبناي ، عدم ارائه تکالیف یادگیري فراتر از سطح رشد فعلیرشد

فراتر رفتن نیز  ویابی ارزش در هاتوجه به فرایندهاي یادگیري، انعطاف در محتوا و فعالیت. باشد

گیري در خصوص گذر یمگان براي تصماز رفتارهاي مشهود و توجه به دانش ضمنی یادگیرند

  . آنان از یک مرحله به مرحله دیگر حائز اهمیت است

 آدمی ذهن ،نگاه او به رشد براساس باشد،اسپنسر  دیدگاه اگر برنامه درسی تحت تأثیر

 شده طی مراحل تکرار که مراحلی سلسله یک سرگذاشتن پشت با تا است شده ریزيبرنامه

 راخود  پرورش و آموزش فرهنگی بازپیدایی نظریه نايمب اسپنسر. کند رشد است، "بشر نسل"

 آن مطابق بشر نسل که باشد داشته وجود تربیتی نانچهچ" :است کرده بیان چنین فشرده طور به

-هب "ذاتی میل یا" استعداد کودکی هر در پس است، یافته تسلط خود کنونی هايدانش انواع بر

 پرورش و آموزش .....کند کسب ترتیب انهم با را دانش انواع آن که آمد خواهد وجود

ریزي درسی تبعیت از این دیدگاه در برنامه ."دباش کوچک مقیاس در تمدن تکرار بایست می

یک ساختار ثابت و غیرمنعطف براي تمامی برنامه درسی داراي منجر به آن خواهد شد که 

به تبع این شکل  .باشد آنانهاي فرهنگی، اجتماعی، و رشدي نظر از تفاوتآموزان صرفدانش

یابی نیز به صورت قاطع و دقیق، همراه با اعتبار و روایی انتزاعی و عام در ارزشریزي از برنامه

  . شود تأکید می اي به مرحله بعد در گذر از مرحلهبر نتایج قطعی و یکسان  نظر گرفته شده و

 دگرگونی یا ظهور صورت به را رشد" او باشد، ویگوتسکیدیدگاه  تأثیراما اگر برنامه تحت

 رشد که است معتقد ویگوتسکی سخن، دیگر به" .است هکرد تعریفmediationاز اَشکالی

 مراحل سلسله یک" عبارت با پیاژه همچون یا "دانش تجمع" عبارت با تواننمی را عقلانی

 زارهاياب که است نقشی شناخت مستلزم آن فهمیدن بلکه فهمید، کفایت قدر به ،"شناختیروان

 ایفا است، شده متولد آن در فرد که فرهنگی در موجودmediation از شکالیا یعنی شناختی،

 و شناختیمعرفت اندام یک تنها نه ابتدا، از خود عملکرد در ذهن، ویگوتسکی نظریه به. کنندمی

 ونههرگ به که است اجتماعی بسترهاي در تنها و هست، نیز اجتماعی اندامی که شناختی،روان

 نه اجتماعی بسترهاي این و کند، می پیدا دست اولیه، دریافت از فراتر هایش،ظرفیت از تحققی

 شد، خواهد گشوده ذهن مفروض غیرارادي فرایند آن درون که "محیطی" آوردن فراهم در تنها
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.دارند ايکنندهتعیین و مهم نقش فرایندي هر شدن گشوده براي اساسی عوامل عنوان به که

و به  توانایی آنان توسعه پیدا کردهآموزند، آموزان استفاده از این وسایل را میامی که دانشهنگ

هاي ها در فعالیتد، به طوري که از حضور و تأثیر آنشوي آنان میمنزله بسط موجودیت فرد

یی در این نگاه ساختار برنامه درسی باید از انعطاف بالا. دآگاه نیستصریح و اصلی خود، به طور 

باید آموزان از یک مرحله به مرحله دیگر گیري در خصوص گذر دانشبرخوردار باشد و تصمیم

یابی نیز باید معطوف به اطلاع از ارزش .آموز باشدهاي بالفعل و بالقوه دانشبا توجه به ظرفیت

وجه یه و این امر مستلزم آن است که فرایند تکوین جریان دانش در فرد با ت ودهدانش غنی فرد ب

   .قرار گیرد بررسیمورد  آموزاندانشضمنی  دانشگرایانه و ویژگی کل

با توجه به وجود  - هاآن این میان تعادل حد پیداکردنها تا حدي است که تمایز این دیدگاه

 در بیشتردرسی در فرآیند تولید برنامه  هرچه است؛ دشواري کار -  هاي متفاوتزیر ساخت

تعارضات موجود در جا که از آن .شود می دشوارتر دیگري اجراي ،بکوشیم یکی کردن عملی

برخی به در زیر لذا،  است ر بودهبر ساختار، مقاطع تأثیرگذابرنامه درسی ملی شناختی مبانی روان

  . شود می اشارهاز این تأثیرات 

  در برنامه درسی ملی )سطوح و مقاطع کلیدي( بررسی ساختار  

اساسیِ مورد طرح در مبانی فلسفی تعلیم و تربیت رابطه آشکار  برنامه درسی با سئوالات

توان به برنامه درسی متناسب با نظام اعتقادي و بدون پاسخ دادن به این سئوالات نمی. دارد

از ماهیت از جمله سئوالات مطرح در مبانی فلسفی، پرسش . ارزشی در یک نظام دست یافت

به قدري در برنامه درسی مؤثر است که تنوع در  این موضوع. انسان و ابعاد وجودي اوست

هاي برنامه درسی دیدگاه .دهدهاي درسی را شکل میهاي برنامه درسی و انواع برنامهنظریه

دهی محتوا، تجزیه و تحلیل مواد و هاي انتخاب و سازمانگیريتوانند در تعیین اهداف، جهت می

هاي آموزش و روشگیري موردنظر تناسب دارند، ها با موقعیت یادمنابع آموزشی و این که آن

هاي مفهومی را دارند که به ما در ها حکم عینکدر حقیقت دیدگاه. مؤثر واقع شوندیابی ارزش

ها در تلقی جا که دیدگاهاز آن. نمایندکمک می در عرصه عملها و مبانی نظري تشخیص ریشه

شناسی و شناسی، جامعهی بنیادي مانند روانهاي معرفتخاصی از انسان ریشه دارند و از حوزه

در درسی ریزي توانند چهارچوب مناسبی را براي هدایت جریان برنامه اند، می فلسفه مشتق شده

گیري دیدگاه برنامه درسی عبارت است از یک موضعدر حقیقت . سطوح فراهم کنندتمام 



 1389، سال پنجم، پاییز 18فصلنامه مطالعات برنامه درسی، شماره        

138

: لی، برخی از این ابعاد عبارتند ازاساسی درباره یاددهی یادگیري در ابعاد گوناگون نظري و عم

یابی از هاي تربیتی، یادگیرنده، فرآیند یادگیري، فرآیند آموزش، محیط یادگیري، ارزشآرمان

  . هاآموخته

عناصر تشکیل گیرد تعیین  هاي برنامه درسی قرار میتأثیر دیدگاهتحتاز تصمیماتی که  یکی

ریزي اغلب در مباحث مربوط الگوهاي برنامه که عناصري. استدر طراحی برنامه درسی دهنده 

هاهدف: شود، عبارتند ازها یاد میدرسی از آن
1

، محتوا
2

آموزانهاي یادگیري دانش، فعالیت
3

، و 

یابیهاي ارزشروش
4
چون منابع و ریزي، عوامل و عناصر دیگر همبرخی از مؤلفان رشته برنامه.

آموزان و بالاخره راهبردهاي تدریس را به بندي دانشوهزمان، فضا و یا محیط، گرابزار یادگیري، 

در این بررسی عناصري از برنامه درسی که با بحث ساختار و مقاطع . اند فهرست فوق افزوده

  . گیردباشد مورد بررسی قرار می کلیدي مرتبط می

  

   درسی  برنامهو اصول حاکم بر  رویکرد

دهـی بـه   مبنـاي جهـت  ) 2/8/1( »توحیـدي  ییگرافطرت« رویکرددر سند برنامه درسی ملی 

رود که متربیان از طریق درك و استفاده مطلوب از موقعیـت در   تصمیمات قرارگرفته و انتظار می

هـاي  در بیان ویژگـی ). 31 ،ص( راستاي تحقق حیات طیبه به مراتبی از نفس مطمئنه دست یابند

کـه تمـایز ایـن رویکـرد را بـا سـایر        شناسی تأکیـد شـده و نکـاتی   رویکرد صرفاً بر مبانی انسان

هایی را براي تعیین سـاختار در اختیـار تصـمیم    رویکردهاي برنامه درسی مشخص کند و دلالت

 جـامع  نگاههاي رویکرد بر وجود اما در بیان برخی از ویژگی. شودگیرندگان قرار دهد ارائه نمی

 تأکید خودارزیابی و بیرونی ارزیابی متنوع در آموزش، هاي روش از گیري بهره ن،انسا به کاملی و

  . شده است

  

  

                                                          
١. Objectives
2. Content

3. Learning activities

4. Evaluation procedures
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  اصول

 محـوري  نقـش  اعتبـار  اصل، ملی هویت تقویت اصل، محوري دین اصلدر بخش اصول بر 

 یـادگیري  خـود  اصل، تعادل و توازن اصل، ها تفاوت به توجه اصل، جامعیت اصل، مربی و معلم

هـاي  توجه بـه تفـاوت   اصولی چون وجود. تأکید شده است تعامل و مشارکت اصل، العمر مادام

العمر، مشارکت و تعامل، بستر لازم را براي ایجاد انعطاف در ساختار برنامه  فردي، یادگیري مادام

  .درسی ملی فراهم نموده است

  

  اهداف

در این بخش اهداف به چهار دسته تقسیم شده است و صرفاً در بیان اهداف تفصیلی به     

 مراحل نیازهاي با متناسب"آموزان اشاره شده استل رشدي دانشتناسب این اهداف با مراح

در گزاره مربوط به . "تاس پژوهشی – علمی معتبر هاي یافته و اجتماعی اقتضائات متربیان، رشد

 و تفکر ":و چهار رابطه اشاره شده است که عناصر شامل عنصر پنجگذاري نیز به الگوي هدف

 خلقت و خلق خدا، خود، با متربی ارتباط": ها شاملعرصه و "اخلاق و عمل علم، ایمان، تعقل،

در گزاره دیگري به نقش برجسته تفکر و تعقل در میان سایر عناصر اشاره شده ). 2/3/1( "است

 جایگاه از  تعقل و تفکر عنصر گانه، پنج عناصر میان درکنندگان سند، به نظر تدوین"است 

 سه و است برخوردار دوم جایگاه از تفکر، بر تنیمب باور و ایمان عنصر و محوري و نخست

 دو، آن بر متکی یا و ایمان و تفکر از برخاسته عناصر عنوان به اخلاق و عمل علم، عنصر

در گزاره دیگري اشاره شده است که این عناصر به هم   ). 2/3/2( "شوند می تبیین و تعریف

 تبیین تنیده هم به و مرتبط مفهومی، اي هشبک در کلی اهداف  گانه پنج عناصر"پیوسته هستند و 

 متربی شرایط و نیازها با متناسب عناصر، این از هرکدام تربیت عملی فرایند در و شوند می

). 2/3/3( "نمایند تعمیق و تقویت را عناصر سایر و باشند متربی تربیتی سیر سرآغاز توانند می

- که ارتباط و درهم تنیدگی اهداف به بیانکه در تبیین اهداف کلی تلاش شده است رغم اینیعل

که از سطح اهداف غایی تنزل ( هاي متفاوت مورد تأکید قرار گیرد اما، در جدول اهداف تفصیلی

وجود نگاه تحلیلی و تفکیکی در بیان ) پذیر استپیدا کرده و تحقق آن در برنامه درسی امکان

شناختی، شناسی، و روانچه در مبانی انساندهد، این نوع نگاه با آن اهداف را به وضوح نشان می
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) 12/3/3 -/11/3/3 - 2/3/3( و اصول حاکم بر محتوا )2/6/5/8تا  2/6/1/1( و اصول درویکر

  .خوانی نداردمورد تأکید است هم

  

  محتوا

کسب تجربیـات جدیـدي کـه موقعیـت     بر ) 1/3/3( در بخش محتوا در اصل درونی سازي

در "کمک می کنـد تـا ایـن تجربیـات      دهد و لی بهبود و توسعه میمتربی را نسبت به موقعیت قب

محتـوا  . نمایـد  هم پیوسته ارائه شود تأکید می علم، عمل و اخلاق به صورت یکپارچه و به  عرصه

بـر ارتبـاط بـین عناصـر و روابـط در      ) 2/3/3( در اصل ارتباط چند وجهی و یادگیري یکپارچـه 

رغم تقسمات قراردادي آن تأکیـد  یهاي یادگیري علوزهگذاري و ارتباط یکپارچه حالگوي هدف

چگونگی تحقق ایـن  ) 3/3/3( هاي مشتركها و یادگیريدر اصل اولویت صلاحیت. نموده است

در اصل تنوع و تعـدد  . ها مورد توجه قرار گرفته استها در مراحل گذر و دورهدسته از یادگیري

هـاي فرهنگـی و   هـاي وجـودي، تفـاوت   رفیـت بـه توسـعه ظ  ) 4/3/3( ها و منابع یادگیريروش

بر کشف و بـاز کشـف   ) 5/3/3( در اصل اهمیت. هاي یادگیري اشاره شده استاجتماعی، سبک

هاي یـادگیري تأکیـد   هاي کلیدي حوزهآوري توسط متربیان و تمرکز بر مفاهیم و ایده علوم و فن

هاي وجودي ق، تحقق ظرفیتخلق و توسعه علای هبه طور صریح ب) 7/3/3( در اصل علاقه. شده

و ) 11/3/3( اصـل درهـم تنیـدگی   .  و نیازهاي حال و آینده متربیان مورد توجه قرار گرفته است

هاي یادگیري را ملزم نموده است تـا عـلاوه   در محتواي برنامه درسی ملی حوزه) 12/3/3( توالی

از طریق ارتباط افقـی   ،"خود  کارکرد اولیه"هاي مشترك  و خاص در  دهی به یادگیري بر پوشش

به تقویت، تعمیـق و یکپـارچگی یـادگیري کمـک      "کارکرد ثانویه"ها به عنوان  با برخی از حوزه

درسی ملی باید وظایف رشدي و مسئولیت متربیـان را در امـر تربیـت      علاوه بر این برنامه .کنند 

  . مورد تأکید قرار دهد

ایـن  رنامه درسـی ملـی بـیش از سـایر     در یک نگاه اجمالی اصول حاکم بر بخش محتواي ب

هاي سند به مبانی انسان شناسی برنامه وفادار بـاقی مانـده و در بخـش اصـول مـواردي را      خشب

هـاي  شـناختی برنامـه درسـی را بـه رویکـرد     هاي روانگیريتأکید قرار داده است که جهت مورد

دهـد و تکلیـف    توجه قرار می هاي بالقوه متربیان را موردریزي درسی که ظرفیتمتأخر در برنامه

هاي وجـودي  هایی براي تحقق این ظرفیتریزان درسی و معلمان را تدارك دیدن موقیعیتبرنامه
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توجه به بخش تجویزي، نیمـه تجـویزي و غیرتجـویزي برنامـه درسـی      . تر استداند، نزدیک می

حقق ایـن مهـم را از   براي تحقق این اصول الزامی است و ساختار برنامه درسی ملی باید امکان ت

مراحل گذر، توجه به دامنه رشـدي متربیـان در تبیـین سـطوح      طریق ایجاد انعطاف در ساختار و

هاي یـادگیري فـراهم   هاي غنی و متنوع در انتخاب فرصتدستیابی به استانداردها، ایجاد فرصت

  . نماید

  

  ساختار زمان

هاي پایان زمان تحصیلات و تعیین دوره،  که به تعیین شروع 3/1/4تا  3/1/1هاي در گزاره    

ها و مراحل آموزان از پایهتحصیلی پرداخته شده است و براي ورود، خروج، یا گذر دانش

 تمامی هاي متفاوتدهنده رعایت انعطاف یا توجه به ظرفیتاي که نشانتحصیلی هیچ گزاره

در دوره پیش از برنامه درسی  درانعطاف  3/1/3تنها در گزاره . وجود ندارد باشد،آموزان دانش

با  - آموزان در این دوره الزامی نمی باشدو حضور دانشکه جزء دوره اجباي نیست -دبستان 

   . طبان مورد توجه قرار گرفته استاتوجه به نیاز مخ

هاي مخاطبان به دو مرحله تقسیم شده که دوره ابتدایی با توجه به ویژگی 3/1/4در گزاره     

در هر یک  آموزانکنندگان به وجود دامنه رشدي مشابه در دانشان از توجه تدویناین نکته نش

اما این نکته در سایر مراحل تحصیلی در نظر گرفته نشده است و هیچ . است از این دو سطح

ها لحاظ نمودن این ویژگیدامنه رشدي و ریزان با دهنده چگونگی مواجه برنامهاي که نشانگزاره

هاي اجرایی باشد، ارائه نشده یابی، سیاستهاي آموزش و ارزشاف، محتوا، روشدر تدوین اهد

هاي تحصیلی در هر به مشخص نمودن پایهصرفاً  به دو مرحله نیزدر تفکیک دوره ابتدایی . است

چگونگی گذر، ارزشیابی و توصیف  هایی براي تعیینگزاره. یک از دو مرحله کفایت شده است

جه به گستره دامنه رشد در این دوره و تأثیر شرایط اجتماعی و فرهنگی بر آن ها با تواز آموخته

  . ارائه نشده است

 پرداخته است، امادوره راهنمایی و متوسطه به تبیین ساختار  3/1/7 -3/1/6 -3/1/5هاي گزاره

ریح تش ، انعطاف در محتواي برنامه درسی براياي به امر هدایت تحصیلیاشارهها در این گزاره

هاي تحقق ظرفیتهاي متنوعی که امکان آموزان و ایجاد فرصتگویی به نیازهاي دانشپاسخ و

توجه به بخش نیمه تجویزي  .نشده است ،نماید پذیر میگیري هویت ویژه را امکانشکلبالقوه و 
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هاي کسب تجربهو غیرتجویزي برنامه درسی خصوصاً در دوره راهنمایی و متوسطه که امکان 

را فراهم  آموزانها براساس نیازها و علایق فردي دانشگرایشگیري انتخاب و شکلی و شخص

هاي بالقوه خود تصمیمات صحیحی را به هنگام دهد آنان با شناخت ظرفیت کند و اجازه می می

  .  ورود به بازار کار یا ادامه تحصیل اتخاذ نمایند، ارائه نشده است

منوط ده و تحقق اهداف برنامه درسی را شبودن امر تربیت تأکید بر مداوم   3/2/1در گزاره     

این تدوام در تبیین گزاره هاي بعدي تنها محدود به اتصال . دانسته است امر تربیت تداوم به

در خصوص زمان غیر رسمی و ارتباط آن با برنامه ( زمان آموزش رسمی با زمان غیر رسمی

چگونگی تحقق . آموزان استو اوقات فراغت دانش آموزش )اي ارائه نشده است رسمی گزاره

هاي فردي دانش آموزان و ظرفیت هاي عطف با توجه به تفاوتناهداف در یک بازه زمانی م

   .بالفعل و بالقوه منحصر به فرد هر یک مورد توجه برنامه ریزان درسی نبوده است

جهت ابعاد اجرایی و شکلی آن ی به زمان تحصیل هصرفاً ب -3/2/27تا  3/2/2هاي هدر گزار    

هایی که نشان دهنده وجود انعطاف در زمان آموزش براي تحت تأثیر قرار پرداخته شده و گزاره

  . شود مشاهده نمی یابی، گذر تحصیلی باشد، هاي آموزش و ارزشدادن محتوا، روش

ه معناي عام جا واژه تربیت بمشخص نیست که در این( و تربیتزمان آموزش  3/2/3ه در گزار

به دو نوع ) هاي پرورشی است، قرائن بعدي بیشتر بر نوع دوم تأکید داردآن است یا مراد فعالیت

خود به دو بخش کلاسی نیز تفکیک شده و زمان رسمی  زمان رسمی آموزش و زمان غیر رسمی

ان رسمی به تبیین زم 3/2/12تا  3/2/3این تقسیم بندي از گزاره . و غیر کلاسی تقسیم شده است

و اي در خصوص زمان غیر رسمی،  پرداخته و نکته) کلاسی و غیرکلاسی( در دو نوع خود

ها عمده انعطاف در نظر گرفته شده در این گزاره. ارتباط آن با زمان رسمی بیان نکرده است

این نوع تفکیک موجب شده است تا یکپارچگی میان  و ایجاد مربوط به زمان غیرکلاسی است

ریزي برنامه 3/2/5در گزاره . ي یادگیري در دو شکل کلاسی و غیرکلاسی از بین برودهافعالیت

براي بخشی از زمان غیرکلاسی بر عهده معاونت پرورشی و تربیت بدنی گذاشته شده است و 

نموده فراهم  هاي آموزشی و پرورشی را بیش از گذشتهزمینه جدایی فعالیت خود مسئله این 

هاي هایی که در حال حاضر جزء فعالیتفعالیت 3/2/7در گزاره  این درحالی است. است

آنچه در این . شود جزء برنامه رسمی اما غیرکلاسی محسوب شده است پرورشی شناخته می
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مبانی  تحقق هاي اجرایی برنامه درسی است تاجنبه عمدتاً ،مورد توجه قرار گرفتهبیشتر گزاره ها 

  . گیريدر سطوح بعدي تصمیم شناختی روان

را  درسی جلساتتنها به مدارس اختیار داده شده است که زمان برگزاري  3/2/6در گزاره     

 و مصوب، تحصیلی ساعات و اقلیمی شرایط دروس، دشواري مخاطب، تواناییمتناسب با 

این میزان انعطاف صرفاً جنبه . نمایند تنظیم ، دقیقه 90حداکثر تا  دقیقه 30 از اجرایی، مسائل

 که منطقاً باید-هاي فردي اصل توجه به تفاوتبراي را زم تواند اقتضائات لا و نمی شتهایی دااجر

در . تدارك ببیند -دهد را مورد ملاحظه قرار می دانش آموزان يدامنه رشد /اقتضائات رشدي

به مدارس واگذار شده، اما میزان آن نیز تعیین شده زمان تفریح و استراحت  تعیین 3/2/8 گزاره

را یک روز در ماه اند که نمودهنیز مدارس را ملزم  3/2/20در گزاره  ).دقیقه 20تا  10بین ( است

هر ترم تحصیلی به برگزاري اردوها اختصاص  هاي خارج از مدرسه  و سه روز دربه فعالیت

  . رساند به حداقل ممکن می، که این خود میزان انعطاف در اجرا را دهند

ها در تنظیم زمان آموزش اشاره به اختیارات مناطق و استان 3/2/16تا  3/2/13هاي در گزاره    

ارت صرفاً معطوف به زمان اجراي برنامه است و مناطق و استان ها اجازه یاما این اخت. شده است

را در سطوح متفاوت یادگیري و اقتضائات محیطی با نیازهاي دانش آموزان درسی تطبیق برنامه 

  . ندارند

سازي زمان بر مشارکت خانواده ها و نهادهاي مردمی در غنی 19 3/2و  3/2/18گزاره در     

و  ودشهاي متنوع یادگیري مکانیزم آن براي آن که منجر به تدارك فرصت اماآموزش تأکید شده 

در خصوص تعامل دانش آموزه و ترکیب . مشخص نیست افزایش دهد،انعطاف برنامه را  میزان

اي  لف براي ایجاد محیطی که در آن کشف یاري شده امکان پذیر گردد گزارههاي سنی مختگروه

  .ارائه نگردیده است

هاي به تعیین تکلیف براي توزیع زمان آموزش در دوره 3/2/27تا  3/2/22هاي در گزاره    

  . ها نیز هیچ نوع انعطافی لحاظ نشده استدر این گزاره. مختلف تحصیلی پرداخته شده است

بخش ساختار برنامه درسی ملی صرفاً دوره ها و زمان آموزش هاي جا که در گزارهز آنا    

برنامه و محتواي مورد بحث قرار گرفته است لذا، براي بررسی بیشتر رویکرد، اصول و اهداف 

شناختی از منظر مبانی روان ،که نقش تعیین کننده اي در عملیاتی نمودن مبانی برنامه درسی دارند

  .گیرد بررسی قرار میمورد 
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  نتیجه گیري 

هاي مختلفی را در برنامه درسی تحت تأثیر خود قرار تعیین ساختار و مقاطع کلیدي مؤلفه

شناختی برنامه در مبانی روان. ها هماهنگی لازم وجود داشته باشددهد که باید میان این مؤلفه می

شاره شده و چگونگی تأثیر آن را بر هاي فردي و ابعاد رشد ادرسی ملی صرفاً به مقوله تفاوت

تعیین ساختار افقی برنامه اهداف و سطوح دستیابی به آن در هر یک از مراحل، هایی چون مؤلفه

یابی از پیشرفت تحصیلی، و انتخاب و سازماندهی محتوا، راهبردهاي آموزش، ارزشدرسی، 

برنامه درسی ملی قبل  سند. نحوه گذر در هر یک از سطوح و مقاطع کلیدي مشخص نشده است

از آنکه سندي براي تبیین مبانی فلسفی و ابعاد نظري مرتبط با آن باشد باید چگونگی عملیاتی 

این سند باید به . شدن مبانی را در هر یک از مؤلفه ها در عرصه عمل آموزش مشخص نماید

اب هاي درسی، مؤلفان کتتدوین کنندگان برنامه هاي درسی در هر یک از حوزه هاي یادگیري، 

هاي خاص کمک اتخاذ تصمیمات مرتبط با موقعیت درمعلمان، کارشناسان در سطوح مختلف 

هاي برنامه درسی هماهنگی و این مهم زمانی امکان پذیر است که از یک سو بین مؤلفه. کند

راهکار در هر بخش هاي ارائه شده دلالتهمسویی لازم وجود داشته باشد، و از سوي دیگر 

. روشنی را در اختیار سطوح مختلف تصمیم گیري قرار دهدهاي 

با لحاظ  و ن در هریک از سطوح و مراحل کلیديهاي رشدي دانش آموزاویژگی عیینت

تأثیر این ، )سن، بلوغ جسمی، رسش، رشد اجتماعی و عاطفی( هاي مرتبطنمودن سایر مؤلفه

یابی از حوزه هاي یادگیري، ارزش در هر یک از دستیابی به اهدافدر تبیین سطوح  ویژگی ها

، از يستانداردها و سطوح عملکردوضعیت عملکرد دانش آموزان در مراحل کلیدي براساس ا

ارتباط  .ارائه نمایدبراي آن هاي روشنی را برنامه درسی ملی باید گزارهجمله نکاتی است که 

 ، نیمه تجویزي)لزامیا( تصمیمات اتخاذ شده در زمینه سطوح مراحل کلیدي با بخش تجویزي

در تحقق برنامه درسی ملی از جمله نکات تعیین کننده ) اختیاري( ، و غیرتجویزي)انتخابی(

بخش ساختار برنامه درسی  .استدر بخش محتوا  12/3/3 -9/3/3-7/3/3 -5/3/3-4/3/3اصول 

از  گونه که اشاره شد صرفاً به برخیاست و هماناختیار کرده سکوت ملی در این زمینه 

 کردهها و مدارس در زمینه توزیع زمان آموزش اشاره تصمیمات اجرایی در زمینه اختیارت استان

تعیین تکلیف براي و پرداختن به مقوله زمان در برنامه درسی ملی قابل ذکر است که  .است

شرایط مسئله زمان در برنامه درسی ملی باید منجر به تعیین تکلیف براي محور هایی چون 
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-فرصت ، میزان تمرکز و مشارکت فراگیر،و قابلیت فراگیر براي فهم موضوع ري، توانایییادگی

یی موضوع را مورد سند برنامه درسی ملی صرفاً ابعاد اجرا. ماهیت موضوع بشود هاي یادگیري،

ها نسبت در برخی موارد حتی موجب کاهش اختیارات یا انعطاف برنامه- توجه قرار داده است 

اعلام  ،ریزي درسیهاي متمرکز برنامهاست که حتی در نظام توجهقابل . شده به وضع موجود

توسط نهادهاي محلی آموزش و پرورش و  ...ي چون زمان تفریح، زمان شروع و پایان وموارد

.گیردیا مقامات مدرسه انجام می

بینی مان پیشزدر یا این است که آدر بحث زمان و ارتباط آن با ساختار  در خور تأملنکته      

شده امکان تحقق فهرست بلند بالاي اهداف تفصیلی را دارا است؟ و در صورت محدودیت 

تعیین تکلیف براي با رسد  به نظر می ؟زمان کدام دسته از اهداف از دستور کار خارج خواهد شد

بر در برنامه درسی با توجه به تأکیدي که -بخش تجویزي، نیمه تجویزي و غیر تجویزي 

وجه به بعد غیرتجویزي ت .داداین مشکل را کاهش  توان می -یري هاي مشترك وجود داردیادگ

کند و شرایط را براي اندرکاران مدرسه فراهم میبرنامه درسی امکان مشارکت را براي دست

  . فراهم می سازدهاي رشدي و تفاوت هاي با ویژگیانطباق و تکمیل برنامه درسی 

در بخش مبانی ، برنامه برنامه درسی ملیانی انسان شناسی بر اساس مبرسد  به نظر می

گزاره بتوان هاي مبانی انسان شناسی یافتهدارد، تا در پرتو  سازيشفافشناختی نیاز به تبیین روان

روش هاي اهداف، ساختار و مراحل کلیدي، در خصوص مؤلفه هایی چون تري را روشنهاي 

بر  د هاي برنامه درسی و سطوح دستیابی، گذر تحصیلیاستاندار محتوا، انتخاب و سازماندهی

به عنوان مثال در مبانی انسان شناسی برنامه درسی ملی بر اصل . نمود ارائهرسش،  وسن  اساس

 "برنامه درسی و تربیتی"وحدت و یکپارچگی تأکید شده است، اما استفاده از عبارت هایی چون 

ک اهداف به عناصر و روابط در اهداف تفصیلی، یا تفکی - در جاي جاي سند برنامه درسی ملی

و واگذاري  "رسمی و غیررسمی، کلاسی و غیرکلاسی"یا تفکیک زمان برنامه به دو بخش 

تصمیمات آن به دو بخش متفاوت در وزارتخانه عملاً وجود یک نگاه یکپارچه در برنامه درسی 

  .  تأثیر قرار داده استملی را تحت
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