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علي صالحي
ككارارشنشناساس ز زبابان ن و و 
اادبدبيايات ت فافارسرسى ى 
و و دبدبيرير د دبيبيرسرستاتان ن هاهاى ى 
ججويوين ن سبسبزوزوارار

چکيده
ــع موجود و نيز تقويت مهارت هاى عملى براى  براى بهبود وض
خلق و آفرينش انواع نوشته ها، لازم است به جاى انباشته كردن 
ــن دانش آموزان از محفوظات، آنان را در قالب همكارى ها و  ذه
ــاركت هاى گروهى به تعامل و بحث و مناظرة فعال واداريم  مش
ــه و فعاليت بياموزند و ياد بگيرند، نه از راه حفظ  ــا از راه تجرب ت
كردن و به خاطر سپردن. به عبارت ديگر، استفاده از شيوه هاى 
ــاركتى (تشريك مساعى) به همراه توسعة  يادگيرى فعال و مش
ــادى ياددهى و يادگيرى  ــع يادگيرى مى تواند تا حدود زي مناب
درس هاى نگارشى را به سرانجامى مطلوب برساند؛ زيرا در اين 
شيوه، كلاس به صورت كارگاهى اداره مى شود دانش آموزان به 
همة فعاليت ها پاسخ مى دهند. آموزش درس هاى نگارشى نيز با 

فعاليت هاى عملى همراه مى شود. 
ــه اى از اجراى موفق  ــتفادة همكاران ـ نمون در پايان ـ براى اس
اين شيوه را به همراه برخى اقدامات ابداعى خود كه در كلاس 

درس هاى نگارشى اجرا كرده ام،  به اختصار آورده ام.

کليد واژه ها:
مهارت هاى نگارشى،  آموخته هاى نگارشى، يادگيرى فعال، روش 

مشاركتى.

مقدمه
ــى همين بس كه بيش  ــان اهميت درس هاى نگارش در بي
ــى، به  ــد حجم درس هاى كتاب هاى زبان فارس از 35 درص
مطالب نگارشى اختصاص يافته  است. با آموزش اين مطالب، 
ــاى لازم براى  ــى رود كه مهارت ه ــوزان انتظار م از دانش آم
شناخت و نيز به كارگيرى مواد و ابزار و قواعد نگارشى را  به 
ــى فرا گيرند و در زندگى خود و نيز در روابط اجتماعى،  خوب
ــفانه دانش آموزان و حتى  ــوند اما متأس از آن ها بهره مند ش
فارغ التحصيلان ما، به رغم به خاطر سپردن مطالب نگارشى 
ــب نمرة رضايت بخش، نمى توانند معنا و مفهوم مورد  و كس
ــتى بپرورانند و نكات فنى نگارشى را در  نظر خود را به درس
نوشته هاى خود به كار گيرند. «نسل امروز، نوشتن نمى تواند 

ــگاهى ما  ــتانى و حتى دانش و نميداند. فارغ التحصيل دبيرس
ــتن تقاضاى ساده، چندبار  ــتن عاجز است. براى نوش از نوش
ــاى خودكار را مى جود و  ــط مى زند و پاره مى كند، يا انته خ
سرانجام چند خطى كه مى نويسد نه سامان املايى دارد و نه 
سلامت دستورى... آيا چاره اى براى اين معضل و مشكل نبايد 
انديشيد؟ بحث بر سر مشكلى ملى به نام «نوشتن» است يا 
ــتن و اين ناتوانى، بدون شك  ــت تر بگوييم ناتوانى نوش درس

بى راه و چاره نيست. (سنگرى،  1379: 2)
ــپردن مواد  ــد كه حفظ كردن و به خاطر س به نظر مى رس
ــت  ــى بدون توجه به تمرين و ممارس و ابزار و قواعد نگارش
ــكلى شده است.  و فعاليت هاى عملى، باعث بروز چنين مش
ــه  ــتن» س چنان كه گفته اند: «براى مهارت يافتن در «نوش
شرط لازم است: استعداد، شناخت مواد و ابزار و قواعد كاربرد 
ــتعداد هر چند فطرى است، به پرورش  آن ها، و كارورزى،  اس
ــق در كار باشد، موهبت  ــت اگر درس و مش نياز دارد. پيداس
خدادادى هم زودتر به فعل مى رسد،  هم مستقيم تر.» (سميعى 
گيلانى، 1370: 7) بنابراين، بايد بكوشيم و در تدريس از شيوه اى 
استفاده كنيم كه دانش آموز از راه تجربه و فعاليت ياد بگيرد، 

نه از راه حفظ كردن و به خاطر سپردن.

علل ضعف و ناتوانى دانش آموزان در مهارت هاى عملى 
و نيز در به كارگيرى آموخته هاى نگارشى

ــنتى) و  ــيوة س 1. يك نواختى تدريس (آن هم به ويژه در ش
فعال نبودن دانش آموزان در كلاس.

ــى به عنوان تنها  2. تكية دانش آموزان به معلم و كتاب درس
منابع يادگيرى.

ــاير منابع يادگيرى؛ شايسته  ــتفاده نكردن معلم از س 3. اس
ــت با توسعة منابع يادگيرى به تكميل و تقويت محتواى  اس

برنامه هاى درسى بپردازيم.
4. تكيه و تأكيد دانش آموزان بر حفظ مطالب نگارشى بدون 

كارورزى و تمرين و پژوهش.
5. عدم تعيين تكاليف مكمل و مرتبط با درس هاى نگارشى.
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ببا ا اجاجراراىى 
ششيويوهه هاهاى ى 

آآموموزشزش ف فعاعالل
وو م مشاشاركركتىتى ب بهه 
همهمراراه ه توتوسعسعة ة 

منمنابابع ع يايادگدگيريرى،ى، 
دردرسس هاهاىى 

نگنگارارشىشى غ غنىنى ت ترر
وو پ پربربارارترتر، 

دادانشنش آ آموموزازان ن 
فعفعالالت تر ر و و 

ككوشوشا ا ترتر، ، انانگيگيزهزه ه هاا
بيبيش ش ترتر و و ق قوىوىت تر،ر،  

اساستعتعدادادهدهاا
شكشكوفوفاتاتر ر وو
خخلاقلاق ت تر ر وو

ففعاعاليليت ت هاها ب بيشيش ت ترر
و و جهجهت ت دادارترتر ر 

مىمى ش شودود

ــتن به تكاليف دانش آموزان و عدم نقد و  6. توجه كافى نداش
ــتمر و نيز پى گيرى هدف مند تكاليف و  بررسى دقيق و مس

نوشته هاى آنان.
7. آشنا نبودن دانش آموزان با اهداف كلى و جزئى هر درس 
ــى؛ دانش آموزان نمى دانند هدف از خواندن اين درس   نگارش
ــت  ــت؟ با يادگرفتن اين درس به چه مهارت هايى دس چيس
ــر زندگى آنان دارد؟  ــد و اين مهارت ها چه تأثيرى ب مى يابن
و... . در حالى كه آگاهى از اين اهداف در دانش آموزان ايجاد 

انگيزه مى كند.
ــد چون اهل مطالعة  ــتن» ضعيف ان 8. دانش آموزان در «نوش
غيردرسى نيستند. تا آن ها به مطالعه  عادت نكنند و با شيوه هاى 
درست مطالعه آشنا نشوند و محتواى فكرى خود را براى نگارش 
درست و مفيد پرورش ندهند، نمى توانند خوب بنويسند؛ حتى 

اگر روش هاى درست نويسى را بدانند. (هژبره، 1385: 61)
9. كلاس درس نگارش با كتاب خانه ارتباط و پيوند منطقى 
ــى ما  ــت كه در نظام آموزش ــكل اصلى اين اس ندارد. «مش
كتاب خانة مدرسه، جايگاه تعريف شده اى ندارد؛ يعنى بود و 
نبود آن صدمه اى به روش آموزش و نظام آموزشى ما نمى زند 
ــه در حكم  (دادار، 1377 به نقل از حداد عادل). كتاب خانة مدرس
آزمايش گاه زبان فارسى است. پس هرچه مجهزتر و فعال تر 
ــد، نگارش و توليدات ادبى، كه در حكم آزمايش هاى آن  باش

آزمايش گاه هستند،  بهتر و دقيق تر آفريده خواهند شد.
10. در ارزش يابى هاى درس زبان فارسى،  خلاقيت و آفرينش 
ــته ها و به طور كلى مهارت هاى عملى، نمرة بسيار  انواع نوش
اندكى دارد. بر اين اساس، گاهى دانش آموز از پرداختن به آن 

صرف نظر مى كند و به حفظ ساير درس ها مى پردازد.
ــر برنامه ريزى،  كيفيت  ــارت و دقيق والدين ب ــدم نظ 11. ع
عمل كرد و نحوة يادگيرى دانش آموزان. بيش تر اوليا فقط به 

گرفتن نمرة بالاتر مى انديشند نه به يادگيرى.
بنابراين، آموزش درس هاى نگارشى اولاً بايد با فعاليت هاى 
عملى همراه باشد تا دانش آموزان به مهارت هاى لازم دست 
يابند. دوم اين كه بايد شيوه هاى تدريس به صورت كارگاهى 
ــوز در كلاس به همة فعاليت ها  ــوند تا دانش آم بنا نهاده ش

پاسخ دهد.

تقويت مهارت هاى نگارشى با مطالعة غيردرسى
مطالعة غير درسى دامنة يادگيرى را گسترده تر و جولان گاه 
ــى  ــوزان را براى درك بهتر درس هاى نگارش ذهن دانش آم
پوياتر و پرتحرك تر مى سازد. بر اين اساس، بايد توجه داشت 
كه دانش آموزان را تنها به مطالعة درس هاى نگارشى و انجام 
دادن خودآزمايى هاى آن ها مقيد كردن، مطلوب نيست؛ زيرا 
«محتواى درسى به خودى خود هدف نيست بلكه وسيله اى 
ــط آن،  دانش آموزان مى توانند دانش خود را  ــت كه توس اس

ــترش بدهند و آن چه را در اطرافشان وجود دارد، درك  گس
كنند» (فهندژ، 1384: 68). بنابراين، لازم است ما، معلمان، اوليا 
و دانش آموزان،  به مطالعة غير درسى نگرش درست و مثبتى 

داشته باشيم و بدانيم كه:
ــت.  ــى به معنى مطالعة هر كتابى نيس ــه  غيردرس 1. مطالع
ــان كوتاه و  ــتيم هر كتابى را بخوانيم. عمر انس ما مجاز نيس
فرصت ها گذرنده و كتاب ها بى شمارند. ما بايد چگونه خواندن 
ــه خواندن را ياد بگيريم تا هنر كتاب خواندن و هنر هر  و چ

كتابى، نخواندن را بياموزيم.
ــازى محتواى  ــى براى تكميل و غنى س ــة غيردرس 2. مطالع
درس هاى نگارشى و نيز رفع نواقص و كاستى ها و كمبود هاى 
ــت. به عبارت ديگر، مطالعة غير  احتمالى اين گونه درس هاس
ــى،  براى دانش آموزان، در اصل نوعى مطالعة تكميلى بر  درس
اساس درون ماية درس هاست كه بايد براى تعمق يادگيرى و 

تقويت مهارت هاى نگارشى از آن به خوبى استفاده شود.
3. كتاب خانه يك واحد آموزشى فعال و نيز مركز يادگيرى و 
ــه است كه نقش بسيار مهمى در  منابع اطلاعاتى ما در مدرس
تقويت  مهارت هاى عملى درس هاى نگارشى دارد. لذا شايسته 
است معلم، به عنوان محور اساسى آموزش، تفكر سنتى برنامة 
درسى مبتنى بر تمايز مطالعة درسى را از مطالعة غيردرسى، 
ــل كلاس و خارج از كلاس  ــار بگذارد و بين يادگيرى داخ كن
ــود. «براى بسيارى از معلمان، كتاب درسى در  مرزى قائل نش
زندگى حرفه اى شان حكم همه  چيز را دارد و اين جاى تأسف 
دارد؛ زيرا كتاب درسى چنان چه به طور صحيح ه مورد استفاده 

قرار بگيرد، تنها يكى از وسايل آموزشى است...
كتاب درسى مى تواند زمينة مناسبى براى تهية فعاليت هاى 
يادگيرى جالب  و منظم (مثل بحث، پژوهش و فعاليت هاى 
تحقيقى) كه نياز به تفكر انتقادى بيش تر و فرايندهاى ذهنى 
ــان و كلارك، 1375: 427) معلم  ــد.» (كالاه عالى ترى دارند،  باش
ــى بايد به گونه اى عمل كند كه  در تدريس درس هاى نگارش
دانش آموز اطلاعاتى به مطالعة غيردرسى احساس نياز كنند. 
ــب، مطالعة غيردرسى  ــيوه هاى گوناگون و مناس او بايد با ش
ــى دانش آموزان خود كند تا روند  را مكمل درس هاى نگارش
تدريسش تسهيل شود و دانش آموزانش فعال، جست وجوگر 

و خلاق بار بيايند.

تقويت مهارت هاى نگارشى 
در بستر يادگيرى مشاركتى و فعال

«ما مى خواهيم محيط آموزشى به صورتى باشد كه نه تنها 
ــود بلكه موجب خلق دانش بشود.  ــب دانش ش موجب كس
ــدد كه دانش آموزان  ــته به حقيقت مى پيون زمانى اين خواس
ــند كه  ــند. آن ها بايد قادر باش ــرى باش ــود درگير يادگي خ
ــط اطلاعات را پيدا  ــا را پردازش كنند، نه اين كه فق دانش ه
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يا حفظ كنند» (فهندژ، 1384: 68)؛ بنابراين، شايسته است ما 
ــى از شيوه اى استفاده كنيم كه  در تدريس درس هاى نگارش
ــش و نگارش را در  ــه نفس، خلاقيت، روحية پژوه اعتماد ب
ــد. در اين صورت، دانش آموز ضمن  دانش آموزان تقويت كن
ــوردارى از ذهنى خلاق و پويا، توانايى درك و خلق آثار  برخ

ادبى و نگارشى را خواهد داشت.
ــيوه اى كه دانش آموز در بحث ها و فعاليت هاى كلاس و  ش
ــى درگير و شريك  ــخ به خودآزمايى ها و تكاليف نگارش پاس
ــور خودجوش و  ــرى علاقه  پيدا كند و به ط ــود، به يادگي ش

درونى بكوشد تا بياموزد. 
در اين شيوه، دانش آموزان به گروه هاى حداكثر چهار نفرى 
ــوند؛ زيرا تعامل در اين گونه آسان تر از گروه ها  تقسيم مى ش
در گروه هاى بزرگ تر است. «مشاركت در گروه هاى كوچك 
اعتماد به وجود مى آورد، مهارت هاى كلامى را پرورش مى دهد 
ــدرت تفكر و عمل را بالا مى برد و نتيجة اين خصيصه ها  و ق
ــى مى پردازند، نيز به  ــى كه تمام كلاس به كار گروه هنگام

رفتار منتقل مى شوند.» (كالاهان و كلارك، 1375: 211)
ــه ثابت نيستند و هر چند جلسه  اما اعضاى گروه هم هميش
عوض مى شوند تا هر دانش آموز ياد بگيرد چگونه با ديگرى يا با 
دانش آموزان ديگر كلاس كار كند و رقابت شديد مانع از يادگيرى 
نشود. هم چنين براى بيان نظريات گروه،  نمايندة گروه را معلم به 
طور تصادفى انتخاب مى كند تا هميشه يك نفر سخن گوى گروه 
نباشد و مهارت هاى كلامى و گفتارى دانش آموزان، به خصوص 

دانش آموزان كمرو و خجالتى، پرورش يابد.

نمونه اى از اجراى اين راه كار
ــاركتى و كار در  1. چون تاكنون دانش  آموزان يادگيرى مش
ــروه را تجربه نكرده اند، قبل از اجرا، درباره  ويژگى ها، فوايد  گ
ــا آنان تصور نكنند كه  ــوة اجرا آن توضيحاتى بدهيم ت و نح
ــده اند و اين شيوه را جدى نگيرند و  موش آزمايش گاهى ش

همكارى نكنند.
ــوزان براى  ــان از اين كه آيا دانش آم ــب اطمين 2. براى كس
ــى آمادگى لازم را دارند و آيا  انجام دادن فعاليت هاى نگارش
ــه، اطلاعات و تجارب  ــت يا ن پيش نيازهاى ضرورى لازم اس
قبلى (پيش سازمان دهنده ها)  را از طريق ارزش يابى ورودى 
ــنجيم تا توانايى و آمادگى آنان براى ارائة فعاليت هاى  مى س
ــاى آن چه  ــرا يادگيرى بر مبن ــود؛ زي ــخص ش جديدى مش

فراگيرندگان قبلاً كسب كرده اند، شكل مى گيرد.
ــيم مى كنيم و تا جايى  ــه چند گروه فعال تقس 3. كلاس را ب
ــط  ــه امكان دارد در هر گروه يك دانش آموز قوى، دو متوس ك
و يك ضعيف مى گنجانيم و رفاقت ها را هم در نظر مى گيريم. 
ــراى هر گروه نامى،  و براى هر يك از اعضاى گروه نيز  آن گاه ب
شماره اى تعيين مى كنيم. براى ارائة تكاليف يا نتيجة بحث ها، 

به طور تصادفى معلم نام گروه و شمارة عضو گروه را مشخص 
مى كند. ابتدا صاحب همان شماره از گروه مورد نظر ، به عنوان 
سخن گو، بلند مى شود و مطالب گروه را ارائه مى كند. سپس، 

همان شماره از ديگر گروه ها به بيان مطلب خود مى پردازند.
ــم كه در كار  ــت به دانش آموزان بگويي ــا لازم اس در اين ج
گروهى، هر فرد بايد احساس مسئوليت كند. معلم به پيشرفت 
ــراد گروه فرصت برابر  ــبى هر فرد توجه مى كند. همة اف نس
دارند تا توانايى خود را ظاهر كنند. معلم در كنار ثبت نمرات 
ــاركت دانش آموزان در كلاس،  ــور و غياب، ميزان مش و حض
خلاقيت، تلاش و كوشش افراد، استفاده  آن ها از آموخته هاى 

قبلى و... را به دقت زير نظر دارد و ثبت مى كند.
ــمى و ادارى،  4. آن گاه به معرفى درس جديد، مثلاً نامة رس
ــم و جهت ايجاد انگيزه، نقش آن را در جامعه بيان  مى پردازي
ــم و اهداف آموزش اين درس را براى دانش آموزان باز  مى كني
مى گوييم تا فعاليت ها، معنادار شوند و دانش آموز انرژى و وقت 
خود را در مسير و جريان مشخصى هدايت كند. آن گاه دربارة 
نقش نامه هاى ادارى در دستگاه هاى دولتى و غيردولتى، حجم 
ــؤالاتى مطرح مى كنيم تا ذهن  نامة ادارى، نحوة بيان و ... س
دانش آموزان براى رسيدن به جواب به تكاپو و تحرك بيفتد. 
سپس تصوير چند نامة ادارى را به هر گروه مى دهيم و از آنان 
مى خواهيم ظرف مدت 20 دقيقه با بحث و گفت وگو، نامه ها را 
با هم مقايسه  كنند و بگويند كه چه شباهت هايى با هم دارند. 
يك نامة رسمى و ادارى چه قسمت هايى بايد داشته باشد؟ آيا 
اين قسمت ها جايگاه معينى دارند؟ اگر جايگاه معينى دارند 

آن را مشخص كنند و ... .
ــمارة دانش آموز را به  ــت دقيقه، نام گروه و ش 5. بعد از بيس
طور تصادفى مشخص مى كنيم (مثلاً عضو شمارة دو از گروه 
تلاش). دانش آموز مورد نظر، يافته ها و نظريات گروه خود را 
بيان مى كند و معلم به سرعت اين نظريات را،  كه با موضوع 
درس مرتبط است، روى تخته مى نويسد. سپس،  طبق قرار، 
اعضاى شمارة دو هر گروه به عنوان سخن گو نظر گروه خود 
را به همراه نقد سخنان گروه هاى ديگر،  بيان مى كنند و معلم 

نكات مهم اظهارات آن ها را روى تخته مى نويسد.
6. در پايان، معلم به همراه دانش آموزان مطالب نوشته شده 
ــد و توضيح مى دهد. آن گاه  روى تخته را جمع بندى مى كن
ــت  دانش آموزان مى بينند كه درس حاوى همان مطالبى اس
ــى، با توجه به اظهارات  ــف و بيان كرده اند؛ يعن كه آنان كش
خود، به قسمت هاى هفت گانة نامه هاى رسمى و ادارى دست 
ــى هيچ گاه  ــد. همان گونه كه ديديد، در چنين كلاس يافته ان
ــك دانش آموزان در عين  ــت و تك ت معلم متكلم وحده نيس
اين كه به يادگيرى مشغول اند،  خود از عناصر آموزش  دهنده 
به شمار مى روند. گويى مطالب درس جديد در بين يافته هاى 
ــت كه مطالب  ــوزان وجود دارد و كار معلم اين اس دانش آم
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ــى را، مانند جورچينى، به كمك دانش آموزان كنار هم  درس
بگذارد و درس را توضيح دهد.

كارها و نظرياتى كه اعضاى گروه ارائه مى دهند،  در مقايسه 
با كارها و نظريات انفرادى نتيجة بهترى دارد. در درس هاى 
ــى و ...  ــى، روش تحقيق، مقاله نويس ــىِ مرجع شناس نگارش
فعاليت  دانش آموزان توسعه مى يابد و به جمع آورى اطلاعات، 
ــى و ... منجر  ــت بردارى،  خلاصه نويس ــى، يادداش كتاب خوان
مى شود كه براى آنان بسيار جذاب و در فرايند آموزش بسيار 
مؤثر است. در اين گونه فعاليت ها، بايد كارها را به چند قسمت 
مكمل تقسيم كنيم تا به طور طبيعى، گروه ها همة كارها را 
انجام دهند. در چنين درس هايى، فعاليت هاى گروه به خارج 
از كلاس كشانده مى شود؛ يعنى، اعضاى گروه، كارها را با هم 
تقسيم مى كنند تا هر كس، كارى را كه در آن توانايى بيش ترى 
ــلاً به كتاب خانه مراجعه مى كنند و هر  دارد، انجام     دهد؛ مث
كدام گزارشى تهيه كرده يا كتاب خاصى را بررسى مى كنند، 
ــه يا ويرايش  ــد، مطالبى را خلاص ــت بردارى مى كنن  يادداش
مى كنند و در نهايت،  در كلاس ارائه مى دهند. گروه ها نتايج 
بررسى هاى خود را نقد و بررسى و تحليل مى كنند و به نتابج 
مطلوبى مى رسند. «در اين گونه كلاس ها دانش آموزان به جاى 
تكرار و حفظ، به اكتشاف، تكميل و ارائة دروس مى پردازند. 
به جاى گوش دادن و عكس العمل نشان دادن، ارتباط برقرار 
مى كنند و مسئوليت پذير مى شوند. به جاى آگاهى يافتن از 
ــند، آن ها  ــق، واژه ها و محتوا، به درك فرايندها مى رس حقاي
ــد تئورى ها را به كار  ــعى مى كنن به جاى حفظ تئورى ها س
گيرند. آن ها ديگر وابسته به معلمان نيستند بلكه انسان هايى 

توان مند و به خود متكى هستند.» (فهندژ، 1384: 73)

نتيجه گيرى
ــاركتى به همراه  ــيوه هاى آموزش فعال و مش با اجراى ش
توسعة منابع يادگيرى،  درس هاى نگارشى غنى تر و پربارتر، 
ــا بيش تر و قوى تر،   ــا تر، انگيزه ه دانش آموزان فعال تر و كوش
استعدادها شكوفاتر و خلاق تر و فعاليت ها بيش تر و جهت دارتر 
مى شود؛ به گونه اى كه دانش آموزان درس هاى نگارشى را به 
طور عملى ياد مى گيرند وخلاق و آفرينش گر بار مى آيند و به 

نتايج و فوايد فراوانى دست   مى يابند كه عبارت اند  از:
ــى؛ به  • تعميق فرايند ياددهى و يادگيرى درس هاى نگارش
ــود تا در كنار عمل، بياموزند و ياد  دانش آموزان كمك مى ش
بگيرند، خود تجربه كنند و از تجربه هاى ديگران، به خصوص 

هم سالان خود، بهره ببرند.
• توسعة منابع يادگيرى از كتاب  درسى و معلم به ساير منابع 

و نيز تكميل و تقويت محتواى برنامه هاى درسى.
• شاد و بانشاط بودن كلاس درس هاى نگارشى و لذت بخش 

بودن يادگيرى.

• افزايش فعاليت دانش آموزان.
• افزايش رقابت سالم و مثبت در كارها و فعاليت ها و نيز بين 

گروه ها.
• ايجاد روحية مسئوليت پذيرى و تقويت آن.

• تقويت ارتباط عاطفى با احترام متقابل به يك ديگر و ارزش 
قائل شدن براى نظريات ديگران.

ــت قدرت بيان، و ايجاد اعتماد به نفس به خصوص در  • تقوي
افراد كم رو و خجالتى و تقويت آن.

ــتى و  ــن حس تعاون، همكارى، هم فكرى و دوس • برانگيخت
ــيم عادلانة كارها و فعاليت ها در ميان دانش آموزان  نيز تقس

از طريق تبادل نظر.
• افزايش آگاهى و تقويت قدرت خلاقيت و ابتكار.

• تقويت و فعال كردن قوة تفكر، انتقاد و فراهم شدن فرصت 
براى ارزيابى خود.

• تقويت روابط اجتماعى به منظور انتقال افكار و انديشه هاى 
خود به ديگران و همكارى  و بحث با ديگران و نيز بيان انتقادها 

و پيش نهادهاى سازنده و مفيد.
• ايجاد انگيزه، و به مشاركت واداشتن دانش آموزان بى توجه 

و بى حال.
• تعميق بينش و پايه ريزى تفكر دانش آموزان و جلوگيرى از 

سطحى نگرى و عدم ارزيابى يافته ها و انديشه هاى ديگران.
ــت توانايى ها و  ــب و تقوي ــرانجام، از همه  مهم تر، كس • و س
مهارت هاى لازم به منظور به كارگيرى مطلوب آموخته هاى 
ذهنى و نظرى قواعد و مواد درس هاى نگارشى. با اجراى اين 
ــى را  تا حدود  ــيوه، ياددهى و يادگيرى درس هاى نگارش ش
ــاند. بنابراين،  از  ــرانجامى مطلوب رس ــادى مى توان به س زي
همكاران محترم مى خواهم تا با آشنايى با اين شيوه و اجراى 
آن، به نتايج شگرفى كه موجب تحولاتى اساسى در آموزش 

دروس نگارشى مى شود، دست يابند.

منابع
1. دادار،  نصراله؛ وضعيت كتاب خانه هاى مدارس، كتاب سروش (كتاب 

و جامعه)، انتشارات سروش، دورة اول سال 1377.
2. سميعى گيلانى، احمد؛  آيين نگارش، چ4، مركز نشر دانشگاهى، 1370.

ــنگرى، محمدرضا؛ «يادداشت سردبير»، مجلة رشد زبان و ادب  3. س
فارسى،  دورة پانزدهم، شمارة 56.

4. سيف،  على اكبر؛  روش هاى يادگيرى و مطالعه، چ2، نشر دوران، 1379.
ــى،  چ1،  ــى و درس ــاد، محمدعلى؛ اصول برنامه ريزى آموزش 5. فرج

انتشارات الهام،  1374.
ــروش  ــارات س 6. فهندژ، محبوبه؛ يادگيرى پژوهش محور، چ2، انتش

هدايت، 1384.
ــطه،  7. كالاهان، جوزف اف، كلارك، لئونارداچ؛ آموزش در دورة متوس

مترجم: جواد طهوريان، چ4، انتشارات آستان قدس رضوى، 1375.
8. هژبر، منيرالسادات؛ «راهبردهاى ارزش  يابى از نوشته هاى دانش آموزى»، 

مجلة رشد زبان و ادب فارسى،  دورة بيستم، شماره  يك.

مطالعة غير 
درسى دامنة 

يادگيرى را 
گسترده تر و 

جولان گاه ذهن 
دانش آموزان 
را براى درك 

بهتر درس هاى 
نگارشى پوياتر 

و پرتحرك تر 
مى سازد


