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 رهيافتي نو در مديريت آموزشي پژوهشي –ي علمي فصلنامه 

  دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت

  88تابستان  – چهارم شماره -  دومسال 

 77-92صص 

  

 دختر  دانشجويان يلهئ و شيوه هاي حل مس سبك هاي يادگيري يمقايسه

   مهندسي-فني علوم پايه و علوم انساني،گرايش هاي  و پسر

  2 عارفه سادات ديانت و1*سيروس سروقد

  

  چكيده

هدف از اجراي اين پژوهش، مقايسه ي سبك هاي يادگيري دانـشجويان دانـشگاه آزاد اسـلامي                 

 دانـشجوي دختـر و پـسر از        450 ، ايـن منظـور     بـراي  . بود 86-87واحد مرودشت در سال تحصيلي      

با روش نمونه گيـري     )  نفر   150از هر گرايش    ( گرايش هاي علوم پايه، فني مهندسي و علوم انساني        

در اين پژوهش از پرسشنامه هـاي سـبك هـاي يـادگيري              .خوشه اي چند مرحله اي انتخاب شدند      

داده هـا بـا اسـتفاده از ضـريب     . هپنـر اسـتفاده گرديـد   ي له ئ سولومان و شيوه هاي حل مـس      -فلدر

 ـ     ، مستقلtهمبستگي پيرسون،    ا مـورد  تحليل واريانس دوطرفه، آزمـون تعقيبـي تـوكي و ضـريب ات

بين سبك هاي يـادگيري و شـيوه هـاي     )الف: اين پژوهش نشان داد كه . تجزيه و تحليل قرار گرفت    

بين سبك هـاي يـادگيري دانـشجويان        )ب.  معني دار وجود دارد     ي  دانشجويان رابطه   ي لهئحل مس 

 كـه   به اين گونـه    . مهندسي تفاوت معني دار وجود دارد      -علوم انساني و فني    گرايش هاي علوم پايه،   

فعال و ديـداري را تـرجيح        كلي، تر سبك يادگيري حسي،     مهندسي بيش  -دانشجويان گرايش فني  

 متـوالي،  تـر از سـبك يـادگيري كلامـي،     مي دهند در حالي كه دانشجويان گرايش علوم پايه بـيش        

       تـر از سـبك يـادگيري فعـال اسـتفاده            شهودي و تأملي و دانشجويان گـرايش علـوم انـساني بـيش            

 بين سبك هاي يادگيري دانشجويان دختـر و پـسر تفـاوت معنـي دار وجـود دارد بـه                   )ج. نندمي ك 

در حالي كه سـبك  . شهودي، متوالي و تأملي است گونه اي كه سبك يادگيري پسران از نوع كلامي،   

 دانشجويان  مسئلهبين شيوه هاي حل     )د. يادگيري دختران از نوع حسي، كلي، فعال و ديداري است         

                                                
1
 .  واحد مرودشت- استاديار دانشگاه آزاد اسلامي  - 
2
  .كارشناس ارشد - 

 sarvghad@miau.ac.ir:  نويسنده ي مسئول مقاله-*
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به اين صـورت كـه      . مهندسي تفاوت معني دار وجود دارد      -ي علوم پايه،علوم انساني و فني     گرايش ها 

اجتنـاب و روي   اعتماد، خلاقيت،ي  مسئله حل  ي شيوهبيش تر مهندسي -دانشجويان گرايش فني  

    حـل   ي از شـيوه بـيش تـر  در حالي كـه دانـشجويان گـرايش علـوم پايـه      . آورد را ترجيح مي دهند 

لاقيـت و  خي  مسئله حل  ي از شيوهبيش تردگي و دانشجويان گرايش علوم انساني       درماني   مسئله

 دانشجويان دختر و پـسر تفـاوت معنـي          مسئله ي  بين شيوه هاي حل      .)مهارگري استفاده مي كنند   

در . پسران از نوع درماندگي و روي آورد اسـت ي  مسئله حل    ي به گونه اي كه شيوه     .دار وجود دارد  

  .دختران از نوع اعتماد و اجتناب استي  مسئلهحل ي حالي كه شيوه 

  

  .مسئلهحل ي شيوه   سبك يادگيري،: كليديواژه هاي

  

  مقدمه

 ـ  متفـاوت شـكل مـي دهنـد        ه گونـه ي   ايده ها را ب   ،  افراد در ادراك و كسب دانش متفاوتند       ه و ب

  ).2004،كلب(صورت متفاوت به تفكر مي پردازند و عمل مي كنند 

شناسي شناخت، بيانگر اين نكتـه اسـت كـه افـراد       روان ي م شده درزمينه  بررسي مطالعات انجا  

تـصميم   حل مشكلات و    مسائل شناختي هستند كه در      ي زمينه داراي تفاوت هاي فردي مهمي در     

ميـان ايـن طبقـه      كـه در اسـت اتكا مي كنند، يكي ازاين ابعاد سبك هاي يادگيري           ها گيري به آن  

  ).1387نوروزي ،( است ار مهم برخورديبندي ها از جايگاه

 اجتمـاعي و   شـناختي،  روان مورد سبك هاي يادگيري ازمطالعات مربـوط بـه ابعـاد           پژوهش در 

سـبك هـاي     درك مدل هاي مرتبط با     شناخت و . فيزيولوژيك فرايند آموزش سرچشمه گرفته است     

ري واقـع سـبك يـادگي       در ؛يادگيري يكي ازپيشرفت هاي اساسي روان شناسي درقرن بيستم اسـت          

 .موقعيت يـادگيري اسـت     در روش ثابت يادگيرنده براي پاسخگويي و بكارگيري محرك هاي موجود         

 ،هـاي يـادگيري    سـبك  ي هاي متفـاوت در زمينـه       نظريه ها و مدل    با وجود نظريه پردازان   ي  همه  

تحليـل و   ،  سـازماندهي ،  ي متفـاوت اطلاعـات و تجـارب را ادراك         يتوافق دارند كه افراد به شيوه هـا       

يعني افراد يكسان به جهان نمي نگرند و هر فرد در مقايـسه بـا ديگـري ممكـن                   ،  ازش مي كنند  پرد

  ).  1386امامي پور،اسفند آباد،( متفاوت در سبك يادگيري داشته باشدياست علايق و تمايلات

تأييـد و   ، تجـسم قـضاوت،  ،ه آنان چگونه اطلاعات را شناسايي سبك هاي افراد نشانگر آن است ك    

   كـه سـبك هـاي يـادگيري بـا          اسـت  بيانگر اين موضـوع      گوناگونپژوهش هاي   . يابي مي كنند  ارزش

تـصميم گيـري، پيـشرفت تحـصيلي و روش هـاي آموزشـي و                ،مـسئله فرايند هاي خلاقيـت، حـل       

ي نظير فرهنگ، جنسيت، سن، سـبك هـاي         گوناگون عامل هاي ارزشيابي تحصيلي رابطه دارند و نيز       
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 اقتـصادي   –ترتيب تولـد و وضـعيت اجتمـاعي          صيلي، مشاغل گوناگون،  گرايش تح  والدين، مدارس، 

  ).   1383امامي پور ،اسفندآباد و صدر السادات ، (قادرند سبك ها را تحت تأثير قرار دهند 

بـر ايـن   ) 1997( داراي سبك هاي متفاوتند استرنبرگ و همكاران گوناگوندانش آموزان سنين  

 دارد، نظـام هـاي   گونـاگون راتي كـه هـر جامعـه از افـراد سـنين            كه بر اساس توقعات و انتظا     باورند  

سـبك هـاي    . تشويق قرار مـي دهنـد       را در دانش آموزان مورد     ويژه يآموزشي آن جامعه سبك هاي    

ي در  بـيش تـر   ه هاي    مردان در مقايسه با زنان نمر      ، مثال رايب. يادگيري دو جنس نيز متفاوت است     

اســترنبرگ و (  انــدبدســت آورده يــادگيري كلــب ســبك هــاي ي  عينــي در پرســشنامه  يتجربـه 

  ). 1997،گريگورنكو

هـاي   و علوم پايه به ترتيب از سبك       مهندسي-فني ،دانشجويان علوم انساني  ) 2004( بنظر كلب 

  .و جذب كننده استفاده مي كنند همگرا ،يادگيري واگرا

 ـ              -حل مسئله به فرايند رفتاري            وسـيله آن فـرد     ه  شناختي و ابتكار فـرد اتـلاق مـي شـود كـه ب

  مقابله اي براي مشكلات روزمـره كـشف يـا ابـداع نمايـد      ي مي خواهد راهبردهاي موثر و سازگارانه     

  ).1384،به نقل از دهقاني زاده ،1992،دزوريلا(

دنياي در حال تغيير، شرايط اجتمـاعي و مـسئوليت هـاي كـاري، وجـود                 دشواري هاي زندگي،  

 آنچه مـا در زنـدگي روزمـره         بيش تر .  شخصي ضروري مي سازد     را براي هر   مسئلههاي حل    مهارت

 نـسبت بـه     مسئلهويژگي حل    . است مسئله سطوحي از حل      ي  به نوعي در بردارنده    ،انجام مي دهيم  

 مـسئله پـس حـل   .  نوعي تفكر معطوف بـه هـدف اسـت   مسئلهساير انواع تفكر در اين است كه حل  

  مواجـه انـد   مـسئله چرا كه در زندگي افراد همواره با        مهارتي است كه همه ي افراد به آن نيازمندند          

  ).1383بذل ،(

مسئله زماني بوجود مي آيد كه شـما نمـي توانيـد راهـي         كه   است   بر اين باور  ) 1995(لومسدين

از شـما راه رسـيدن   زمـاني كـه      .فوري براي حركت از موقعيت فعلي به موقعيت هـدف پيـدا كنيـد             

حـل مـسئله    . مشكلي نخواهيد داشـت    را بدانيد،    ،برسيد هيدموقعيت كنوني به موقعيتي كه مي خوا      

حل مسئله شامل بيان ذهني از موقعيت مسئله دار است تـا بـه           .نيازمند فهم و شناخت مسئله است     

  .د از موقعيت مسئله دار به موقعيت هدف برسيدكنشما كمك 

از ايـن   هـدف    .هاي يادگيري و شيوه هاي حـل مـسئله پرداخـت           به بررسي سبك  ) 2003(راس

نتايج نشان داد    .مرتبط با صنعت گردشگري و تجارب بازاريابي بود       ي   بررسي سطوح انگيزه     پژوهش،

تا بـه آمـادگي      تر دارند   كم ي خلاقيت ،افرادي كه از راه اندازي مديريت گردشگري اجتناب مي كنند         

 .ر تكيه مـي كننـد      به يادگيري از راه دو     بيش تر بلكه    يادگيري اعتماد كنند    اي براي  عنوان شيوه ه  ب

    ل ي ـافراد علاقه مند به اين تجارب خلاق هستند و براي عملـي بـودن شـيوه هـاي آمـوزش ارزش قا         
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هـاي    نشان داد كـه بـين شـيوه هـاي حـل مـسئله و سـبك                 پژوهش اين    روي هم رفته،   .ند شو مي

  .معني دار وجود دارداي يادگيري رابطه 

هاي يادگيري و شيوه هاي حـل مـسئله    سبك ميان  يدر بززسي رابطه) 2000(سيرين و گزل   

  امـا سـاير نتـايج نـشان داد كـه دانـشجويان             ،   معني داري بين اين دو متغير پي نبردنـد          ي به رابطه 

دانـشجويان علـوم اجتمـاعي سـبك      ،يي ـ سـبك يـادگيري همگرا  بيش تررشته هاي علوم و رياضي      

 سـبك  ، دانـشگاه شـده بودنـد     علمـي وارد    ي و دانشجوياني كـه بـر اسـاس نمـره          يادگيري تطبيقي 

  .ي را ترجيح مي دادندييادگيري همگرا

 هـاي يـادگيري و شـيوه هـاي حـل            بـين سـبك   ي  در بررسي رابطه    ) 1987(ورتلي و ايونسون    

 پي بردند كه دانـش آمـوزان پـسر در سـبك يـادگيري خـود                 ،گوناگونپسران رشته هاي    ي  مسئله  

  .حل مسئله استفاده مي كنندي يوابسته به رشته هستند و از شيوه هاي ابتدا

هـاي    بين سـبك    ي در بررسي رابطه  ) 1386، به نقل از امامي پور و اسفند آباد        1379(آزاد مرد   

ي يتوانـا   پي برد كه افراد داراي سبك يادگيري ناوابسته به زمينـه      ،يادگيري و شيوه هاي حل مسئله     

  .ي در حل مسئله دارندبيش تر

شجويان رشته هاي بازرگاني داراي سبك يادگيري انطبـاق   پي برد دانپژوهشيدر ) 2004(كلب  

زبـان   ،دانـشجويان رشـته هـاي تـاريخ     ،دانشجويان رشته هاي مهندسي داراي سبك همگـرا       ،يابنده

انگليسي و علوم سياسي داراي سبك واگرا و دانشجويان رشته هاي علوم طبيعي داراي سبك جذب                

  .كننده و همگرا هستند

تحصيلي با  ي  هاي يادگيري و رشته       بين سبك   ي در بررسي رابطه  ) 1995(فيلبين و همكاران    

 ،سبك يادگيري دانشجويان رشته هاي علوم اجتماعي و انساني واگـرا كه توجه به جنسيت پي بردند    

رشته هاي فني مهندسي همگرا و رشته هاي علوم تربيتي انطبـاق             ،رشته هاي فيزيك جذب كننده    

 مفهـوم   راه عينـي و مـردان از         ي  تجربـه  راه از   بيش تـر  بردند زنان   ها همچنين پي     ن آ .استيابنده  

  .سازي انتزاعي ياد مي گيرند

     دانـشجويان دختـر    كـه  هـاي يـادگيري دو جـنس پـي بـرد            سبك  ي در مقايسه ) 2002(كري  

  . داراي سبك يادگيري كاربردي بودندبيش ترو پسران   داراي سبك يادگيري مفهوميبيش تر

آموزش ي   يادگيري دانش آموزان و دانشجويان نه تنها مي توان در زمينه             با شناخت سبك هاي   

بـا توجـه بـه    ها را بالا برد بلكه مي توان هر فرد را  ن آو يادگيري به آنان كمك كرد و توان يادگيري     

 ، تحـصيلي گوناگونتفاوت هاي فردي و تنوع مشاغل و رشته هاي  پيچيدگي جوامع امروزي، افزايش 

   .يلي و شغلي مناسب هدايت نمودتحصي به رشته 
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سبك هاي يادگيري دانـشجويان گـرايش هـاي علـوم           ي  پژوهش مقايسه   اين   اساسي در    مسئله

شيوه هاي حـل   بين سبك هاي يادگيري،ي   مهندسي و نيز بررسي رابطه       -علوم پايه و فني    انساني،

  . با توجه به جنسيت استمسئله

  

  پژوهشفرضيه هاي 

معنـي دار وجـود   ي دانـشجويان رابطـه   ي  مـسئله يري و شيوه هاي حل  بين سبك هاي يادگ )الف

  .دارد

هـا    تحصيلي با توجه به جنسيت آن      گوناگون بين سبك هاي يادگيري دانشجويان گرايش هاي         )ب

  .تفاوت معني دار وجود دارد

  تحصيلي بـا توجـه بـه جنـسيت     گوناگوندانشجويان گرايش هاي ي  مسئله بين شيوه هاي حل  )ج

  . تفاوت معني دار وجود داردها آن

  

   پژوهشروش

مـاري ايـن    آ  ي جامعه . است  مقايسه اي و همبستگي    - علي پژوهش،روش مورد استفاده در اين      

كارشناسي دانشگاه آزاد اسلامي واحد مرودشت در سال تحصيلي         ي   دانشجوي دوره    7891پژوهش  

بودنـد كـه   )  دختر225 پسر و   225( نفر   450مورد استفاده در اين پژوهش      ي  نمونه   . بودند 87-86

 –از ميان گرايش هاي علوم انساني، علوم پايه و فني          به روش نمونه گيري خوشه اي چند مرحله اي        

 تعداد سه رشته از هر گرايش و از هر رشته دو كلاس از فهرست نام                ،)نفر150هر گرايش   ( مهندسي

  . ه صورت تصادفي انتخاب شدندها ب آن

  

  ابزار پژوهش

و شـيوه هـاي     ) 1988(  سـولومان  -سبك هاي يادگيري فلدر   ي  شامل پرسشنامه   ژوهش   ابزار پ 

  .بود) 1995( هپنرمسئلهحل 

سـبك هـاي    .  سوال تشكيل شده است    44 سولومان از    -سبك هاي يادگيري فلدر   ي  پرسشنامه  

 ، شـهودي  -حـسي (بعـد ادراك    : اين ابعاد عبارتنـد از     .است بعد   4يادگيري در اين پرسشنامه داراي      

چگونگي انجـام كارهـايم   ي درباره  -ب  كارهايم را انجام دهم    -الف: ترجيح مي دهم ابتدا    ،راي نمونه ب

وقتي بـراي سـرگرمي مطالعـه مـي كـنم       ،براي نمونه  ، كلامي –ديداري  (  ، بعد درون داد   ) فكر كنم 

   مطالـب را بـه   -ب  بـه روشـني منظورشـان را بيـان كننـد       -الف: نويسندگاني را ترجيح مي دهم كه     

وقتـي در كـلاس    ،بـراي نمونـه   ، تـأملي -فعـال (، بعد پردازش ) هاي خلاق و جالب بيان كنند    روش
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 ـ        -الف:  احتمال زيادي وجود دارد كه     ،تصوير يا شكلي مي بينم      -ب يـاد آورم  ه   تـصوير يـا شـكل را ب

 ،بـراي نمونـه    ، متـوالي  -كلـي (و بعـد فهـم      ) ياد آورم ه  تصوير يا شكل را ب    ي  توصيحات معلم درباره    

 به جزئيـات توجـه مـي كـنم و     -الف: به احتمال زياد، هنگامي كه با اطلاعات زيادي مواجه مي شوم       

 از پـرداختن بـه جزئيـات اصـل مطلـب را      پيش سعي مي كنم  -ب اصل مطالب را از دست مي دهم      

  ). بفهمم

 –سبك هاي يـادگيري فلـدر       ي  پايايي پرسشنامه    بمنظور سنجش روايي و   ) 2000(1 زواننبرگ

ضريب آلفاي محاسـبه شـده بـراي سـنجش           . دانشجوي انگليسي جرا كرد    284ومان آن را روي     سول

/. 41:  همساني دروني سؤالات پرسشنامه براي هر يك از ابعاد سبك هاي يادگيري عبارت بودنـد از               

ي بـرا /. 65 كلامي و –براي بعد ديداري /. 56 تأملي ، –براي بعد فعال /. 51 كلي،–براي بعد متوالي   

 بـه وسـيله ي  ضـرايب پايـايي ايـن پرسـشنامه        ). 1386امامي پور،اسفند آباد،  ( شهودي   –بعد حسي   

بـه ايـن شـرح    ) 1383(و امامي پـور، اسـفند آبـاد و صـدر الـسادات      ) 1382( امامي پور، اسفند آباد  

 و 75/0 شـهودي  - ، بعد حسي77/0 كلامي - ، بعد ديداري 87/0 تأملي   -بعد فعال : ه اند شدگزارش  

   .61/0 كلي -عد متواليب

 40 نگارنده با روش بـاز آزمـايي از طريـق اجـراي آزمـون روي                به وسيله ي          پايايي پرسشنامه   

 56/0آلفاي كرونباخ كل پرسـشنامه برابـر        .  هفته محاسبه شد   4دانشجو و اجراي مجدد آن به مدت        

 38/0 شـهودي ،     –ي بعد حـسي      برا 35/0: بدست آمد كه ضرايب پايايي هر يك از ابعاد عبارتند از            

  . متوالي – براي بعد كلي 35/0 كلامي و – براي بعد ديداري 49/0 تأملي ، –براي بعد فعال 

 سؤال است كـه     24طي دو مرحله ساخته شده و داراي        ) 1995( هپنر    ي مسئلهپرسشنامه حل   

 عامـل هـا  ايـن  . تاس ـآزمـون  ي  ماده 4 در برگيرنده ي عامل ها عامل را مي سنجد و هر كدام از       6

احساس درماندگي مي كنم و فكر مي كنم قادر نيـستم در مـورد        :براي نمونه ( درماندگي: عبارتند از 

بخاطر مشكلات اغلب خـودم را      : براي نمونه ( مسئله، مهارگري در حل      )مشكلاتم راه حلي پيدا كنم    

عمولا چندين راه حـل      با مشكلات م   روياروييبراي  : براي نمونه (  ، سبك خلاقيت   )سرزنش مي كنم  

ي را مي گيرم كه بعدا از اتخـاذ         يتصميم ها : براي نمونه (  مسئله، اعتماد در حل     )را در نظر مي گيرم    

سعي مي كنم مشكلات را ناديده گرفته و به فراموشي : براي نمونه( ، سبك اجتناب )ها خشنودم نآ

كـه بـه   ) ت موقعيـت را ببيـنم   مثب ـ يسعي مي كنم جنبه   : براي نمونه ( و سبك روي آورد   )  بسپارم

صـورت  ه  و پاسخ هـا ب ـ در بر مي گيرند را پرسش 4 مي باشد كه هر كدام    24 تا   1 پرسشترتيب از   

صـاحبي،  ( ها تعلق مي گيـرد    به آن1 ، 0 ،  2 ه هاي  كه به ترتيب نمر    است نمي دانم    – خير   –بلي  

1380 .(   

                                                
1.- Zwanenberg 
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 "، از   ي ايـن سـياهه    ده مقيـاس هـا    بـراي خـر    ) 72/0 تا   37/0( ضرايب آلفاي كرونباخ      ي دامنه

، در پـژوهش محمـدي      اينافزون بر   ). 1380محمدي و صاحبي ،     (  مطلوبي برخوردار است     "پايايي  

 دامنـه ي ايـن    و كه بين خرده مقياس ها همبستگي معنا داري وجود دارد          شدهنشان داده   ) 1380(

  . اين مقياس است"روايي همگرايي"ارتباطي كه نشانگر است؛  72/0 تا 51/0ضرايب بين 

 بدسـت   77/0اعتبار دروني آن را با استفاده از آلفاي كرونباخ برابر با            ) 1382(بابا پور خير الدين     

و براي هر يـك    بدست آورده است60/0آورده است و پژوهنده آلفاي كرونباخ اين پرسشنامه را برابر       

 ،42/0 ، سبك خلاقيت  32/0سبك مهارگري   :  بدين شرح گزارش مي كند     مسئلهاز سبك هاي حل     

 سبك درماندگي و 40/0 ، سبك اجتناب 51/0 ، سبك روي آورد     48/0 مسئلهسبك اعتماد در حل     

51/0.  

  

  روش اجرا

 فـردي   ويژگـي هـاي   ، به آزمودني ها گفته شد كه نيازي به نوشتن اسم و             پيش از اجراي آزمون   

 و بـه    پژوهـشگر  تنهـا نـزد      يـشان اها اطمينان داد كه جواب ه      آزمونگر به آن  . روي پرسشنامه نيست  

 رسـيدن بـه     هـا بـا پژوهـشگر در     آني صورت محرمانه باقي مي ماند و اهميـت همكـاري صـادقانه      

 مـستقل و بـا      گونـه ي   از آزمودني ها خواسته شد بـه         ، بر اين  افزون. يافته هاي دقيق تر گوشزد شد     

 بـا   ، مـشكل داشـتند    پرسش ها  پاسخ دهند و چنانچه در فهم هر يك از           پرسش ها صبر و حوصله به     

   ايـن  پرسـش هـاي  همچنـين بـراي دانـشجويان توضـيح داده شـد كـه         . آزمونگر در ميـان بگذارنـد     

 علايق و نگـرش هايـشان را مـي سـنجد،     چگونگيفقط .  نداردنادرست درست و    پاسخپرسشنامه ها   

 ـ،بـود  تـصادفي انتخـاب شـده    ه گونـه ي سپس هر دو پرسشنامه به هم متصل در هر كلاس كه ب  ه  ب

 اما ميانگين مـدت     ، محدوديت زماني براي اجراي آن وجود نداشت       در ضمن گروهي اجرا شد    صورت  

  . دقيقه بود20 پرسش هازمان پاسخگويي به 

  

  نتايج

 از اجرا و نمره گذاري پرسـشنامه        بدست آمده  به منظور بررسي فرضيه هاي پژوهش، داده هاي         

     دانـش آمـوز     450هپنـر روي    ي   مـسئله حـل    ي سـولومان و شـيوه       -سبك هـاي يـادگيري فلـدر      

 مـورد   SPSS مهندسي با استفاده از نـرم افـزار آمـاري            -علوم پايه و فني    گرايش هاي علوم انساني،   

ي ابتدا با اسـتفاده از روش آمـاري ضـريب همبـستگي پيرسـون رابطـه          . تجزيه و تحليل قرار گرفت    

رفـت و سـپس بـا اسـتفاده از روش آمـار       مورد بررسي قـرار گ مسئله حل  يسبك يادگيري و شيوه  

ي  شـيوه  ،، آزمون تعقيبي توكي و سـبك هـاي يـادگيري    سويهاستنباطي از نوع تحليل واريانس دو   



84 ... و شيوه هاي حل مسئله ي سبك هاي يادگيري يمقايسه

 مهندسـي بـا     -علـوم پايـه و فنـي       دانشجويان دختر و پسر گرايش هاي علوم انساني،       ي   مسئلهحل  

  : كه به شرح زير آمده است يكديگر مورد تجزيه و تحليل قرار گرفت

معنـي دار وجـود   اي رابطه  دانشجويان ي مسئلهحل ي بين سبك يادگيري و شيوه  : 1  ي فرضيه

  . دارد

 و سبك هاي يادگيري مسئله ضرايب همبستگي بين شيوه هاي حل - 1جدول 

  دانشجويان

          متغيرسبك يادگيري

  ي متغير شيوه 

   مسئلهحل 

  

  شهودي/ حسي 

   

  

  كلامي / ديداري

  

  لي متوا/ كلي 

  

  تأملي / فعال 

  -54/0 **   93/0 *   -10/0 *   -17/0   **        درماندگي 

  -18/0  **  10/0 *   08/0    03/0        مهارگري 

  19/0  **  005/0    12/0*    06/0        خلاقيت 

  27/0  **  31/0  **  44/0 **    56/0  **         اعتماد 

  14/0  **  40/0 **    51/0   **  65/0**         اجتناب 

  26/0 **   40/0  **    55/0  **  71/0 **       روي آورد

P<0/05      **P<0/01* 

  ي دانـشجويان رابطـه   يمـسئله  بين سبك هاي يادگيري و شيوه هاي حـل  1  جدولبر اساس

 :كه به تفكيك عبارتند از معني دار وجود دارد

 در سـطح  56/0 با ضريب همبـستگي   اعتماد يمسئله حل  ي بين سبك يادگيري حسي و شيوه  )1

روي ي   مـسئله  حل    ي  بين سبك يادگيري حسي و شيوه      )2.  معني دار وجود دارد       ي  رابطه 01/0

 بـين ســبك  )3. دارد  معنـي دار وجــود  يرابطــه01/0 در سـطح  71/0آورد بـا ضـريب همبــستگي  

  ي رابطه01/0 در سطح    44/0 اعتماد با ضريب همبستگي     ي مسئلهحل  ي  يادگيري ديداري و شيوه     

 اجتنـاب بـا ضـريب     ي مسئلهحل  ي  بين سبك يادگيري ديداري و شيوه       ) 4. دارد   معني دار وجود  

  بـين سـبك يـادگيري ديـداري و         )5دارد    معني دار وجود    ي رابطه01/0 در سطح    51/0همبستگي

معنـي دار  ي رابطـه  01/0 در سـطح  55/0 روي آورد بـا ضـريب همبـستگي   ي   مسئلهحل  ي  شيوه  

ــود ــيوه  )6 .دارد وج ــي و ش ــادگيري كل ــبك ي ــين س ــل ي  ب ــسئلهح ــريب  ي  م ــا ض ــدگي ب درمان

 بـين سـبك يـادگيري كلـي و          )7. .دارد    معني دار وجـود     ي رابطه05/0 در سطح    93/0همبستگي

  معنـي دار وجـود      ي رابطـه 01/0 در سطح    31/0 اعتماد با ضريب همبستگي     ي مسئلهحل  ي  شيوه  

 در 41/0 اجتنـاب بـا ضـريب همبـستگي     يمسئله  حل ي بين سبك يادگيري كلي و شيوه )8.دارد

ي  مـسئله  حـل     ي  بين سبك يادگيري كلـي و شـيوه        )9.  معني دار وجوددارد    ي رابطه01/0سطح  
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 بـين سـبك     )10.دارد   معني دار وجـود   ي  رابطه  01/0 در سطح    40/0روي آورد با ضريب همبستگي    

 در ســطح - 54/0درمانــدگي بــا ضــريب همبــستگيي  مــسئلهحــل ي يــادگيري تــأملي و شــيوه 

 .دارد  معني دار وجود يرابطه01/0

 تحـصيلي بـا توجـه بـه         گونـاگون بين سبك هاي يادگيري دانـشجويان گـرايش هـاي           : 2ي  فرضيه  

  .ها تفاوت معني دار وجود دارد جنسيت آن

، اساس گرايش تحصيلي ه جهت بررسي سبك هاي يادگيري برسوي تحليل واريانس دو - 2 جدول

  ها جنسيت و تعامل آن

هاي  سبك

  يادگيري

ــوع   تغييرات مجمـــ

  مجذورات

ــانگين  ميــ

 مجذورات

F  ي درجه  

  آزادي

  سطح 

  داري معنا

ضريب 

  اتا

  68/0  0001/0  2  08/493  78/1011  56/2023  گرايش

  30/0  0001/0  1  79/198  90/407  90/407  جنسيت

  حسي

  43/0  0001/0  2  69/171  31/325  62/704  تعامل

  39/0  0001/0  2  88/145  52/943  05/1887  گرايش

  11/0  0001/0  1  80/55  91/360  91/360  جنسيت

  كلامي

  14/0  0001/0  2  91/36  73/238  45/477  تعامل

  23/0  0001/0  2  70/65  27/279  55/558  گرايش

  054/0  0001/0  1  50/25  38/108  38/108  جنسيت

  كلي

  052/0  0001/0  2  19/12  83/51  67/103  تعامل

  053/0  001/0  2  55/12  22/56  44/112  گرايش

  022/0  002/0  1  99/9  72/44  72/44  جنسيت

  فعال

  018/0  018/0  2  06/4  17/18  34/36  تعامل

     نـشان مـي دهـد كـه بـين           F ملاحظـه گرديـد، مقـدار        2  ي  كه در جـدول شـماره       گونه همان

 لامي،ك ها در سبك هاي يادگيري حسي،       تحصيلي دو جنس و تعامل بين آن       گوناگونگرايش هاي   

همچنـين ضـريب اتـا در سـبك هـاي يـادگيري حـسي               .كلي و فعال تفاوت معنـي دار وجـود دارد         

)68/0=E  (  كلامـي ،)39/0=(E  كلـي ، )23/0=(E    و در سـبك يـادگيري فعـال )05/0=(E  نـشان    

براي بررسـي   .ين توان آزمون تفاوت بين گروهها در گرايش تحصيلي وجود داردبيش ترمي دهد كه  

هـا   نآجنس و تعامل      تحصيلي و دو   گوناگونهاي يادگيري گرايش هاي      ن ميانگين سبك  تفاوت بي 

 5 و 4  ي شـماره  هاي خلاصه در جدوله گونه يب نآاز آزمون تعقيبي توكي استفاده شد كه نتايج       

  . ه شده استيارا
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 تحـصيلي بـا توجـه بـه         گوناگوندانشجويان گرايش هاي    ي   مسئلهبين شيوه هاي حل     : 3 ي فرضيه

 .ها تفاوت معني دار وجود دارد جنسيت آن

اساس گرايش   برمسئلهه جهت بررسي شيوه هاي حل  سوي تحليل واريانس دو- 3جدول 

  ها جنسيت و تعامل آن تحصيلي،

شيوه هـاي   

  مسئلهحل 

مجمـــــوع   تغييرات

  مجذورات

  ي درجه  F ميانگين

  آزادي

ــطح  ســــ

  معناداري

  ضريب اتا

  15/0  0001/0  2  11/143  88/4  62/286  گرايش

  03/0  0001/0  1  67/48  90/13  67/48  جنسيت

  درماندگي

  05/0  0001/0  2  02/39  15/11  05/78  تعامل

  01/0  049/0  2  04/3  20/12  39/24  گرايش

  0001/0  49/0  1  15/0  62/0  62/0  جنسيت

  مهارگري

  02/0  011/0  2  58/4  39/18  78/36  تعامل

  05/0  0001/0  2  54/11  92/47  84/95  گرايش

  0001/0  64/0  1  21/0  89/0  89/0  جنسيت

  خلاقيت

  004/0  43/0  2  85/0  55/3  09/0  تعامل

  39/0  0001/0  2  14/141  38/427  75/854  گرايش

  06/0  0001/0  1  15/31  33/94  33/94  جنسيت

  اعتماد

  15/0  0001/0  2  08/38  11/206  52/230  تعامل

  35/0  0001/0  2  42/118  68/291  35/583  گرايش

  13/0  0001/0  1  77/66  47/164  47/164  جنسيت

  اجتناب

  20/0  0001/0  2  88/55  14/652  30/275  تعامل

  56/0  0001/0  2  85/284  91/693  81/1387  گرايش

  19/0  0001/0  1  68/102  15/250  15/250  جنسيت

  روي آورد

  28/0  0001/0  2  01/88  40/214  80/428  تعامل

 گونـاگون  نشان مي دهد كه بين گرايش هاي         Fد، مقدار   ش ملاحظه   3كه در جدول     گونه   همان

بـراي   . تفاوت معني دار وجود دارد     ،مسئلهشيوه هاي حل     ها در  تحصيلي دو جنس و تعامل بين آن      

جنس و تعامـل     دو ، تحصيلي گوناگون گرايش هاي     ي بررسي تفاوت ميانگين شيوه هاي حل مسئله      

 ـ     ها از آزمون تعقيبي توكي استفاده شد       بين آن  هـاي  خلاصـه در جـدول      ه گونـه ي      كه نتـايج آن ب

   .ه شده استي ارا5 و 4  يشماره
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دانشجويان به تفكيك گرايش تحصيلي و ي هاي يادگيري و حل مسئله  خلاصه سبك - 4جدول 

 جنسيت

      مسئله        شيوه هاي حل            سبك هاي يادگيري       گرايش و جنسيت  

   روي آورد– اجتناب - اعتماد–خلاقيت   ديداري    - فعال– حسي -      كلي  مهندسي      -   فني

                    درماندگي           تأملي - متوالي- شهودي–    كلامي      علوم پايه        

   خلاقيت     –             مهارگري   كلي      –                فعال      علوم انساني       

  اعتماد   -                اجتناب   ديداري     – كلي –        حسي          دختر           

  روي آورد      –           درماندگي   تأملي                     - متوالي – شهودي – كلامي          پسر            

  

  ان با توجه به تعامل گرايش و جنسيت دانشجوي يهاي يادگيري و حل مسئله  سبك– 5جدول

  مسئلهحل ي شيوه   سبك يادگيري  تعامل گرايش و جنسيت

  مهارگري   كلي–حسي    مهندسي–دختر فني 

  اعتماد -  خلاق - روي آورد  فعال   مهندسي-پسر فني

  اجتناب    دختر علوم پايه

  درماندگي  كلامي  پسر علوم پايه

  خلاقيت  كلي  دختر علوم انساني

  درماندگي    وم انسانيپسر عل

  

  بحث و نتيجه گيري 

،  در اين پـژوهش تأييـد شـده اسـت      1  ي  كه فرضيه  دادنشان  پژوهش   از اين    بدست آمده نتايج  

بـين سـبك   . معني دار وجـود دارد ي  و سبك هاي يادگيري رابطه مسئلهيعني بين شيوه هاي حل    

اي ه يادگيري ديداري و شيوه       بين سبك  ، اعتماد و روي آورد    مسئلهحل  ي  يادگيري حسي و شيوه     

ي  مـسئله  بين سبك يادگيري كلي با شـيوه هـاي حـل    ،و روي آورد اجتناب   ، ي اعتماد  مسئلهحل  

درماندگي ي   مسئله بين سبك يادگيري تأملي با شيوه حل         ،اجتناب و روي آورد    اعتماد، درماندگي، 

  سـبك يـادگيري حـسي و         منفي معني دار وجود دارد كه البته بـالاترين همبـستگي بـين              ي رابطه
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 روي آورد، مـسئله حـل  ي  روي آورد، بين سبك يادگيري ديـداري و شـيوه         ي مسئلهحل  ي  شيوه  

  ي اجتناب و بين سبك يادگيري تـأملي و شـيوه   ي مسئله حل    ي بين سبك يادگيري كلي و شيوه     

ين تحليـل   بنابراين با توجه به نتايج بدست آمده مي تـوان چن ـ ،درماندگي وجود دارد  ي   مسئلهحل  

  : كرد

 اشكال،  راه يعني به كسب اطلاعات از       ،افرادي كه داراي سبك يادگيري ديداري و حسي هستند        

 ه هـا  واقعه هـا و مـشاهد       حواس، راهنمودار و تصاوير علاقه دارند و همچنين به يادگيري اطلاعات از            

 يـا مـشكلي مواجـه    ئلهمستمايل دارند و علاقمند به يادگيري واقعه هاي عيني هستند، زماني كه با          

اين افراد . مي دهند و گرايش به مقابله با مشكل دارند        نشان   مسئله بازخورد مثبت به حل      ،مي شوند 

 و مشكل   مسئله با   رويارويي واهمه اي از     ،گرفته اند فرا   را    ها صورت ديداري و عيني موضوع    ه  چون ب 

  .ندارند

 يعني به يادگيري در پرسش هاي       ،همچنين كساني كه سبك يادگيري كلي را ترجيح مي دهند         

 ه گونه ي  ها ب  الب را تقريباً به صورت تصادفي و بدون توجه به روابط بين آن            بزرگ علاقه دارند و مط    

  منظم و مرحله به مرحله ندارند،      گونه ي ناگهاني جذب مي كنند و همچنين نياز به درك مطالب به            

 اي مواجه مي شـوند،      مسئلهي زماني كه با      يعن ، اجتناب استفاده مي كنند     ي مسئلهحل   ي   از شيوه 

كـه اطلاعـات    بـه علـت ايـن   .  حل آن نمي روندسوي دار پرهيز مي كنند و به مسئلهاز آن موقعيت   

 ندارند و مي دانند كه با اين اطلاعات كلي و كم از پس حل               مسئله آن    ي دربارهء  جز به ءكافي و جز  

  .مي كنند اره گيري كنمسئله از وارد شدن به  پس بر نمي آيندمسئله

 يعنـي   ،افرادي كه داراي سبك يادگيري تـأملي هـستند        : همچنين چنين نتيجه گيري مي شود     

 ـ               صـورت فـردي علاقـه      ه  تمايل دارند درباره ي اطلاعات در آرامش به تفكر بپردازند و به انجام كار ب

چون در كارهـا  .  آن خودداري مي كنند    ي  دچار درماندگي مي شوند و از ادامه       مسئلهدارند، در حل    

  كافي براي حل مسائل ندارنـد و    ي  تجربه ،فعال نيستند و يادگيري بصورت فردي را ترجيح داده اند         

  .هستندمعمولاً اين افراد داراي اعتماد به نفس پاييني 

          مـرد   و آزاد )2003(، راس   ) 1987(ون و ورتلـي      اين يافته هـا بـا نتـايج پـژوهش هـاي ايونـس             

  بـين سـبك هـاي يـادگيري و         بر ايـن باورنـد كـه        كه همگي   ) 1386 ،قل از امامي پور   به ن  ،1379 (

  .  مشابه و همسو مي باشد،معني دار وجود داردي  رابطه مسئلهشيوه هاي حل 

 مبني بر معني دار بودن تفـاوت بـين سـبك هـاي يـادگيري دانـشجويان                  2  ي نتايج در فرضيه  

آن اسـت كـه بـين سـبك هـاي      ي سيت نشان دهنده  تحصيلي با توجه به جن  گوناگونگرايش هاي   

  .ها تفاوت معني دار وجود دارد  تحصيلي دو جنس و تعامل بين آنگوناگونيادگيري گرايش هاي 
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 ، بين سبك هاي يادگيري دانشجويان گـرايش هـاي علـوم پايـه،             با توجه به گرايش تحصيلي    

 گونـاگون دانشجويان گرايش هـاي     يعني  ،   مهندسي تفاوت معني دار وجود دارد      -علوم انساني و فني   

 -به اين گونه كه دانـشجويان گـرايش فنـي          .تحصيلي از نظر ترجيحات يادگيري با يكديگر متفاوتند       

 يعني بـه كـسب     ،فعال و ديداري را ترجيح مي دهند       كلي،  سبك يادگيري حسي،   بيش تر مهندسي  

و به يادگيري واقعه هـاي عينـي    حواس، واقعه ها و مشاهدات تمايل دارند و علاقمند        راهاطلاعات از   

 و مطالب را تقريباً به صورت تصادفي و بدون توجه به روابـط بـين آن هـا    هستندپرسش هاي بزرگ   

همچنين تمايل دارند كه دربـاره ي اطلاعـات بـا           .  ناگهاني درك مي كنند    گونه ي جذب و سپس به     

 اشـكال، نمـودار و    راهعـات از  توضيح دهند و بـه كـسب اطلا  هاآن  براي  ديگران به بحث بپردازند يا      

  سـبك يـادگيري كلامـي،     بـيش تـر   در حالي كه دانشجويان گرايش علوم پايـه          .تصاوير تمايل دارند  

چه بـه صـورت      ،راه واژه ها   يعني به كسب اطلاعات از       ،شهودي و تأملي را ترجيح مي دهند       متوالي،

 بـه درك مطالـب در        و مندنـد علاقـه   ) شفاهي( نوشته شده يا به صورت توضيحات كلامي         واژه هاي 

 دن ـ منطقي مراحل پيشين را دنبال مي كن       گونه ي يك به    مراحل منظم تمايل دارند، مراحلي كه هر      

 نماد هـا و تفاسـير تمايـل دارنـد و علاقمنـد بـه كـشف روابـط و         راه به كسب اطلاعات از    همچنين،

به انجام كار به صورت فـردي       مي پردازند و     احتمالات هستند، درباره ي اطلاعات در آرامش به تفكر        

،  از سبك يادگيري فعال اسـتفاده مـي كننـد          بيش تر علاقه دارند و دانشجويان گرايش علوم انساني        

. يعني تمايل دارند درباره ي اطلاعات با ديگران به بحث بپردازند يا آن را براي ديگران توضيح دهند                 

 .ها به انجام دادن كارها به صورت گروهي علاقه مندند آن

بين سبك هاي يادگيري دانشجويان دختر و پسر تفاوت معني دار وجـود        با توجه به جنسيت،        

در حـالي  . متوالي و تـأملي اسـت   شهودي، دارد به گونه اي كه سبك يادگيري پسران از نوع كلامي،        

يعنـي پـسرها، بـه كـسب        ،  كه سبك يادگيري دختران از نوع حسي، كلـي، فعـال و ديـداري اسـت               

) شـفاهي (نوشته شده يا به صورت توضيحات كلامي         واژه هاي چه به صورت     ،واژه ها  راه اطلاعات از 

 نماد ها و تفاسير بهتر ياد مي گيرنـد و علاقمنـد بـه كـشف روابـط و                    راهو همچنين از     علاقه مندند 

مي پردازند و به انجام كار به صورت فـردي            درباره ي اطلاعات در آرامش به تفكر      . احتمالات هستند 

 مطالـب    ي صورت پي در پي مي آيند و در واقـع كامـل كننـده             ه  ها مطالبي را كه ب     آن. لاقه دارند ع

 حواس، واقعـه هـا و   راه به كسب اطلاعات از در حالي كه دختر ها .قبلي باشند را بهتر ياد مي گيرند 

 هـاي   به يادگيري در پرسـش   ، علاقمند به يادگيري واقعه هاي عيني هستند       ،مشاهدات تمايل دارند  

 تصادفي و بدون توجه به روابط بين آن هـا جـذب و      گونه ي بزرگ علاقه دارند و مطالب را تقريباً به         

همچنين تمايل دارند كه درباره ي اطلاعـات بـا ديگـران بـه     . سپس به طور نا گهاني درك مي كنند  
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 نمـودار و  طريـق اشـكال،   بحث بپردازند يا آن را براي ديگران توضيح دهند و به كـسب اطلاعـات از             

 . در اين پژوهش تأييد مي شود2  ي بنابراين فرضيه،تصاوير  تمايل دارند

 ،)2002( ، كـري     ) 2004(  كلـب    ،)2006(اين يافته ها با نتايج پژوهش هاي سـيرين و گـزل             

، فرهـادي   )1995( ، فيلبين و همكاران     ) 1988( ، فلدر وسيلورمن  )1997(استرنبرگ و گريگورنكو    

، امامي پور و اسفند آباد      ) 1382(، همايوني   ) 1379( ، رحماني شمس    ) 1380(ني  ، لرگا ) 1373( 

، امامي پور و اسـفند      ) 1383( ، اسفند آباد ، امامي پور و صدرالسادات         ) 1381( ، تقوايي   ) 1382( 

  .  مشابه و همسو مي باشد) 1378(  مير انصاري  و)1386( آباد 

 دانـشجويان   يمـسئله ودن تفاوت بين شـيوه هـاي حـل        مبني بر معني دار ب     3  ي نتايج فرضيه 

 آن اسـت كـه بـين شـيوه هـاي       ي نشان دهنده، تحصيلي با توجه به جنسيتگوناگونگرايش هاي  

ها تفاوت معنـي دار وجـود         تحصيلي دو جنس و تعامل بين آن       گوناگون گرايش هاي     ي مسئلهحل  

دانـشجويان گـرايش هـاي      ي   مسئله حل    بنابراين با توجه به گرايش تحصيلي، بين شيوه هاي         ،دارد

به اين صورت كـه دانـشجويان    . مهندسي تفاوت معني دار وجود دارد    -علوم انساني و فني    علوم پايه، 

اجتنـاب و روي آورد را   اعتمـاد،  خلاقيـت، ي  مـسئله  حـل   ي شيوهبيش تر مهندسي -گرايش فني 

    و سـطح    وع را در نظر مـي گيرنـد        راه حل هاي متن    مسئلهيعني اين افراد در حل      ،  ترجيح مي دهند  

هـا   شان براي حل مشكلات بالاست و بازخورد مثبت به مشكلات و گرايش به مقابلـه بـا آن                 پذيرش

در حـالي كـه   .  دار پرهيز كننـد مسئلههاي   اما گاهي اوقات ممكن است از موقعيت      ،  نشان مي دهند  

 يعنـي   ،رماندگي استفاده مي كنند   دي   مسئلهحل  ي   از شيوه    بيش تر دانشجويان گرايش علوم پايه     

 از بيش تر  مي شوند و همچنين دانشجويان گرايش علوم انساني          درمانده دار   مسئلهدر موقعيت هاي    

 راه مـسئله  يعني ايـن افـراد در حـل    ،خلاقيت و مهارگري استفاده مي كنند   ي   مسئله حل    ي شيوه

ل، بـر حـسب مهـارگري درونـي و          حل هاي متنوع را در نظر مي گيرند كه نشانگر برخورد بـا مـسائ              

  .بيروني است

 دانـشجويان   يمـسئله  نتايج نشان مي دهد كه بين شيوه هـاي حـل   ،با در نظر گرفتن جنسيت  

پـسران از نـوع   ي  مـسئله حـل  ي به گونـه اي كـه شـيوه        .دختر و پسر تفاوت معني دار وجود دارد       

  هـا نـشان   يش بـه مقابلـه بـا آن    يعني بازخورد مثبت به مشكلات و گرا  ،درماندگي و روي آورد است    

    حـل ي  شـيوه  ولـي  ، آن سـرباز مـي زننـد       ي  از ادامـه   ، شـدند  مـسئله  اما زماني كه وارد      ،مي دهند 

شان بـراي     يعني سطح پذيرش   ،اعتماد و اجتناب است    خلاقيت، دختران از نوع مهارگري،   ي   مسئله

 راه حـل هـاي متنـوع را در    مـسئله  در حل ، مي شوندمسئلهكه وارد  حل مشكلات بالاست و زماني    

 امـا گـاهي     ،نظر مي گيرند كه نشانگر بر خورد با مسائل، بر حسب مهارگري دروني و بيرونـي اسـت                 
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 ،  بنـابراين بـر اسـاس نتـايج ذكـر شـده            ، دار پرهيز كننـد    مسئلههاي   اوقات ممكن است از موقعيت    

  . در اين پژوهش تأييد مي شود3  يفرضيه

       مـشابه و همـسو  ) 1383(، بـذل  ) 2004(ش هـاي مربـوط بـه مـاير     اين يافته ها با نتايج پـژوه      

  .  مي باشد

  

  منابع

مطالعه سبك هاي يادگيري دانش آموزان يك  ) . 1382.(باد ، حسن    ٱامامي پور ، سوزان و شمس اسفند            

آموزشـي  زبانه و دو زبانه دوره راهنمايي و رابطه آن با پيشرفت تحصيلي و جنسيت فـصلنامه نـوآوري هـاي          
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  . پايان نامه كارشناسي ارشد ، دانشگاه الزهرا. مال وجنوب تهرانپسر پايه دوم مقطع دبيرستان در ش

معلمان و  ) و انطباق يابنده   جذب كننده ،  واگرا،  همگرا(هاي يادگيري    مقايسه سبك ).1381.(ناصر،   تقوائي   
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  .ي تهرانيطباطبا
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   .3 ، ص 1شناختي، شماره  مجله علوم روان. افراد عادي 

هاي يادگيري و رشته تحصيلي دانـش آمـوزان سـوم و             سي ارتباط سبك  ررب).1378( .فريبا،  مير انصاري     

   .دانشگاه اصفهان، پايان نامه كارشناسي ارشد.چهارم دبيرستان

   .www.tadbir 184.htm. سبك هاي شناختي). 1387.( نوروزي، صدف    

هـاي   ي و سبك  هاي يادگير  بررسي رابطه بين سبك   ).1382.(محمد حسين ،  عبداله و عبدالهي  ،  همايوني    
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