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  آموزان ناشنوامفهومی لغت در دانش ثیر آموزش مستقیم بر دركأت
  مشاور مجتمع شبانه روزي ناشنوایان احیاء کرمان/ شناسی کارشناس ارشد روان/ حسن غلامحسین زاده 
    اي اندیشه خدابندهدبیر مرکز پیش حرفه/ کارشناس ارشد روان شناسی / منصور سلیمانی

  
  

  چکيده
در . پژوهش حاضر با هدف بررسي تاثير روش آموزش مستقيم بر درک مفهومي لغت در دانش آموزان ناشنوا و ماندگاري اثر ايـن آمـوزش، انجـام گرفـت    

مشـغول بـه    ١٣٨٨-٨٩نفر از دانش آموزان پسر ناشنواي سال اول و دوم راهنمايي مجتمع آموزشي احياي کرمان که در سال تحصيلي  ٢٤راستاي هدف فوق 
در مرحله بعد پيش آزمـون  . تحصيل بودند، به صورت نمونه در دسترس انتخاب شدند؛ آنها به صورت تصادفي ساده به دو گروه آزمايشي و کنترل تقسيم شدند

در اين زمان گروه کنتـرل   .دقيقه اي تحت آموزش مستقيم قرار گرفت ٤٥جلسه  ١٠سپس گروه آزمايشي به مدت . درک مفهوم لغت بر روي دو گروه اجرا شد
نتايج بر اساس روش . روز آزمون پيگيري انجام گرديد ٢٠سپس پس آزمون درک مفهوم لغت بر روي دو گروه اجرا شد و  بعد از . آموزشي را دريافت نمي کرد

 وزان ناشـنوايي کـه از روش آمـوزش مسـتقيم    آماري تحليل واريانس با اندازه گيري مکرر نشان داد، آموزش مستقيم عملکرد درک مفهومي لغت در دانش آم ـ
همچنـين مانـدگاري اثـر    . را افزايش داده است) گروه کنترل(نسبت به دانش آموزاني که از اين روش آموزشي برخوردار نبودند ) گروه آزمايشي(مند بودند بهره

  .مي توان درک مفهومي لغت در دانش آموزان ناشنوا را تقويت کردبنابراين با استفاده از روش آموزش مستقيم . ييد شدأروش آموزشي در گروه آزمايشي ت

  
  مقدمه

ــش ــومی دان ــیاري از  درك مفه ــنوا از بس ــوزان ناش آم
ــت، آن  ــعیف اس ــات ض ــه   لغ ــات را ب ــیاري از کلم ــا بس ه

اي از حـروف تلقـی   صورت یک شکل کلی، نه مجموعه
. داننـد ها را نمـی کنند و معنی و مفهوم بسیاري از کلمهمی

1اکانور(
آموزان ناشنوا بسیاري دانش). 1996 و همکاران، 

امـا در   ،کننـد ها را از طریق زبـان اشـاره بیـان مـی    از لغت
همچنـین   .مکتوب کردن لغات بیـان شـده، مشـکل دارنـد    

بسیاري از لغت ها را از طریق زبان اشـاره بیـان مـی کننـد     
مهــارت اشــاره  .کــه درکــی از معنــا و مفهــوم آن ندارنــد

ــه معنــاي درك مفهــوم آن نیســت، بلکــه درك   کــردن ب
گلـدین  ( باشـد مفاهیم لغات مستلزم آموزش مناسـب مـی  

  ).2001و همکاران،  2میداو

ضـروري  حس شـنوایی بـراي اکتسـاب طبیعـی زبـان      
-شنوایی باعث اختلال در فراگیري مهـارت نقص ست و ا

، حـروف شنوا در ترکیـب  ناکودکان . شود میهاي زبانی 
درك مفـاهیم دچـار    حافظه و توالی شنیداري، خواندن و

و در تدوین  )2002و همکاران، 3نورتن( هستند مشکلاتی
آمـوزان  هاي دانشبه نیازها و ویژگی دبرنامه آموزشی بای
  .ناشنوا توجه نمود

هـاي بـارز   یکـی از ویژگـی   طـور کـه ذکـر شـد    همان
ن ناشـنوا کمـی دامنـه لغـت  و ضـعف درك      آمـوزا دانش

بنـدي نوشـتاري   مفهومی آن است که این مساله در جملـه 
و عملکـرد درك   4سـواد خوانـدن   .بیشتر محسوس اسـت 

-در مقایسـه بـا دانـش    ناشـنوا آمـوزان  دانش در متون ادبی
ــنوا    ــوزان ش ــور آم ــه ط ــی ب ــاییندار  معن ــی پ ــر م ــد ت باش
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آموزان ناشـنوا  دانش). 1388 کاکاجویباري و همکاران،(
سازي کلمات بر اساس زبان شنیداري هستند، فاقد درونی

بنابراین خواندن و نوشـتن کـه جزیـی از فراینـد اکتسـابی      
زبان است براي آنها دشـوار اسـت و لازم اسـت آهسـته و     

هـاي خوانـدن،   آموزان شـنوا مهـارت  تر از دانشتدریجی
  .نوشتن و درك مفاهیم را آموزش ببینند

 شـامل یـک سـري    آمـوزان ناشـنوا  لب دانشاغنوشتار 
صـحیح  تـوالی  و  که بدون نظـم بهم ریخته است،  کلمات

 شـنوا در تشـخیص حـروف   نا کودکـان  .ارایـه مـی شـود   
 درك مطالب خوانده شدهبیشتر در ندارند، ولی  یمشکل

بیشـتر   مشکل دارنـد و در درك گفتار  آنها. مشکل دارند
ــولاً   ــد و معم ــد دارن ــال تاکی ــامی و افع در درك  روي اس

نظـایر آن   حـروف ربـط و   ،اشـاره ضمایر حروف اضافه ، 
. شـان ضـعیف اسـت   دسـتور زبـان   و معمـولا  دارند مشکل

با توجه به شدت ناشـنوایی و   ).2002نورتن و همکاران، (
میزان اسـتعداد فـرد، میـزان درك مفهـومی وي متفـاوت      

  .است
  
  
  
  
  
  
  

) 2008(و همکـاران   5مـک گـووان   در یک پژوهش
و  قـدرت درك خوانـدن   هـاي  نمـره میـانگین   ندنشان داد

تـر  ناشنوا بسیار پـایین  در کودکان هاي زبانیسایر مهارت
و همکـاران   6همچنین پیتر. کودکان شنواستهاي رهاز نم

میـزان اسـتفاده و    پژوهشی بیـان نمودنـد   در 2009در سال 
کودکـان شـنواي هـم    ناشـنوا از   در کودکـان  لغت درك

هـاي زبـان و   هرچه مهـارت  سن و سال آنها کمتر است و

 لغـت بـراي آنهـا   ، شـناخت و درك  یابـد مـل  گفتـار تکا 
هـایی  آموزان ناشنوا در فهم لغـت دانش. شودمی رتراحت

 ،شـوند و یـا دو معنـی متفـاوت دارنـد     که با لهجه بیان مـی 
آمـوزان شـنوا در   دانش مشکل دارند، در حالی که عموماً

آنهـا در مـرتبط   . کاربرد معـانی مختلـف مشـکلی ندارنـد    
مطالـب فراگرفتـه شـده مشـکل     دار کـردن  کردن و معنـی 

فهم بسیاري از مسایل کلـی و انتزاعـی    همچنین در. دارند
بـا بررسـی نکـات و مسـایل مطـرح      . داراي مشکل هسـتند 

آمـوزان ناشـنوا،   هـاي دانـش  شده پیرامون نیازها و ویژگی
ضرورت توجه بیشتر بـه مسـاله درك مفهـومی لغـات در     

این اسـاس   بر. شودآموزان احساس میاین گروه از دانش
-هاي علمـی مربـوط بـه آمـوزش دانـش     با استفاده از یافته

آموزان ناشنوا و تجارب شغلی در این زمینـه، یـک روش   
آموزشی مبتنی بر فنـون آمـوزش مسـتقیم، بـراي بهبـود و      

ناشــنوا  آمــوزانتقویــت درك مفهــومی لغــات در دانــش
طراحی و اجرا شد و اثرات آن بر درك مفهومی لغـت و  

  .ثر آموزش مورد بررسی قرار گرفتماندگاري ا
  
  روش

  گیرينمونه و روش نمونه
نفــر از  24افــراد شــرکت کننــده در پــژوهش حاضــر  

دانــش آمــوزان پســر ناشــنواي ســال اول و دوم راهنمــایی 
شاغل به تحصیل در مجتمع شبانه روزي احیاء کرمـان در  

بودنــد کــه بــه صــورت نمونــه در  88-89ســال تحصــیلی 
 18تـا   14دامنه سنی آزمودنی هـا  . دسترس انتخاب شدند

آنهـا بـه   . ید تـا عمیـق بـود   سال و درجه ناشنوایی آنها شـد 
آزمـایش و کنتـرل   نفـره   12صورت تصادفی به دو گروه 

   . تقسیم شدند
  

  روش آموزشی
توسط   7»آموزش مستقیم«روش آموزشی به صورت  

  ها آموزان ناشنوا بسیاري از لغتدانش
  کنند، اما در زبان اشاره بیان میرا از طریق 

  .مکتوب کردن لغات بیان شده، مشکل دارند 
مهارت اشاره کردن به معناي درك مفهوم آن 

  نیست، بلکه درك مفاهیم لغات مستلزم 
 باشدآموزش مناسب می
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در روش . دقیقـه اي ارایـه شـد    45جلسه  10در  پژوهشگر
هاي مختلـف ارایـه   آموزش مستقیم مربی با استفاده از راه

فنون اصـلی  . به آموزش می پردازد و نمایش دادن مطالب
  : این آموزش عبارتنداز

هــاي آموزشــی و آمــاده کــردن دانــش  بیــان هــدف -1
  آموزان براي فراگیري مطالب جدید، 

استفاده از پیش سازمان دهنده، یعنی ابتـدا یکسـري    -2
مطالب کلی بیان شود و سپس بـه مسـایل جزیـی و فرعـی     

  آن پرداخته شود، 
هـاي لازم  قالب بیان مقدمه، توضیح ارایه مطالب در -3

  و نتیجه گیري، 
  آموزان، توضیح دادن و یا فهماندن مطالب به دانش -4
  ایجاد شور و شوق براي یادگیري،  -5
  پرسیدن سوال هنگام آموزش، -6
سـیف،  (بـرداري  آموزان بـه یادداشـت  تشویق دانش -7 

1388.(  
ــاب   ــتفاده از کت ــا اس ــش «ب ــور دان ــگ مص ــوز فرهن آم

تعدادي لغت به همراه تصاویر مربوطـه انتخـاب    »تثناییاس
به منظور . شدلغت مطرح می 15الی  10در هر جلسه . شد

هـا بـه   آمـوزان لغـت  هـاي دانـش  پیوند موثر بـین اندوختـه  
صورت یک پیوستار ساده به مشـکل ارایـه شـد، تـا لغـت      

هاي  فراگرفته شده قبلی مـرتبط شـود   جدید بتواند با لغت
اي بوجـود آیــد و لغـت قبلـی پلــه    »دارمعنـی «و یـادگیري  

باشد براي درك لغـت  بعـدي، یعنـی از کلـی بـه جزیـی       
-با یک بررسی کلی مشخص شد اسـتفاده از لغـت  . رفتن

آموز به صـورت مـداوم بـا آن سـر و کـار      هایی که دانش
کنـد ولـی از درك   دارد و حتی از طریق اشـاره بیـان مـی   

سب است؛ چـون  نوشتاري آن عاجز است، یک شروع منا
دهند و آن را به کـار  آموزان علاقه بیشتري نشان میدانش

بـه همـین   . برند و پایداري ذهنی بیشتري خواهد داشتمی
در آمـوزان  دانـش هایی انتخاب شـد کـه   لحاظ بیشتر لغت

اجراي روش در دو . هاي درسی با آن مواجه بودندکتاب
  .شودمرحله زیر بیشتر توضیح داده می

در اولین جلسه آموزشی ضمن : آماده سازيمرحله 
آمـوزان و فـراهم   برقراري ارتباط مناسب با تمـامی دانـش  

آمـوزش بیـان    نمودن جو صمیمی بین آنها، اهداف کلـی 
آمـوزان بـراي   هایی براي تقویت انگیزه دانـش شد، روش

هایی جایزه همچنین گردید،بررسی مفید و مستمر همکاري
اهـداف آموزشـی دسـت پیـدا      براي کسانی که بتوانند بـه 

علاوه بـر ایـن بـا طـرح برخـی سـوالات       . ین شدیکنند، تع
ه آمــوزان بــیــک بــرآورد کلــی از درك مفهــومی دانــش

  .دست آمد
  
  
  
  
  
  

گرفـت،  هاي دوم تا دهم را در بر میجلسه: برنامه ارایه
     لغتــی کــه از قبــل انتخــاب شــده   15تــا  10 در هــر جلســه

وار بـه  کـه فهرسـت  (بود، بر اساس فنون آموزش مسـتقیم  
تــرین آن تــرین لغــت تــا جزیــی، از کلــی)آن اشــاره شــد
کلمـات  گـروه لغات انتخاب شده در نـه . شدآموزش داده 

بندي شده بودند و در هر جلسـه یـک گـروه لغـات     تقسیم
روش کلی آموزش در ایـن جلسـات   . مرتبط ارایه گردید

به این ترتیب بود که ابتدا یک لغت بـر روي تـابلو نوشـته    
شـد برداشـتی   آموزان خواسـته مـی  شد، سپس از دانشمی

هاي نزدیـک بـه   کنند؛ پاسخکه از مفهوم لغت دارند بیان 
شـد و در ادامـه متـرادف صـحیح     مفهوم صحیح ثبـت مـی  

شـد و بـا   لغت مورد نظر به همراه تصاویر مربوطه ارایه می
ــان اشــاره پیرامــون آن  اســتفاده از کلمــات ســاده تــر و زب

شـد و ارتبـاط لغـت جدیـد بـا      هاي لازم بیـان مـی  توضیح

  

  آموزان ناشنوا دانش
  شوند هایی که با لهجه بیان میدر فهم لغت

و یا دو معنی متفاوت دارند، مشکل دارند، در 
شنوا در کاربرد  آموزانحالی که عموماً دانش

 معانی مختلف مشکلی ندارند
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ــه  لغــات ســاده ــبلا آن را فراگرفت ــري کــه ق ــد و در ت بودن
هاي طرح کلمه ها وجود داشت، از طریقآن گنجینه لغات

متــرادف، متضــاد و یــا زیــر مجموعــه هــم، بــا اســتفاده از  
     . شــدتصـاویر مربــوط، شــکل و نمــودار توضــیح داده مــی 

   از مــرور، امکــان و آمــوزش بهتــر بخشــی اثــر بــه منظــور
هـاي مـورد نظـر و    آموزان خواسـته شـده بـود لغـت    دانش

پـس  . هاي آنها را در دفترچه خود یادداشت کنندادفمتر
از بیــان چنــد لغــت، بــه منظــور یــادآوري و تکــرار و نیــز  

آموزان، از برخی آنها معنـی و مفهـوم   تقویت توجه دانش
  .شدندآموزان تقویت میشد و دانشلغت پرسیده می

  
  ابزار 

ابراز پژوهش سه پرسشنامه درك مفهوم لغـت محقـق   
لغت بود که آزمـودنی   10هر پرسشنامه شامل . ساخته بود

کنـد  مترادف و یـا درکـی کـه از لغـت برداشـت مـی       باید

لغات پرسشنامه، از میان کلمات رایـج  . جلوي آن بنویسد
روایـی  . آمـوزان انتخـاب گردیـد   هاي درسی دانشکتاب

بیـر مجـرب ادبیـات فارسـی     صوري سوالات توسـط دو د 
 50به منظور همسان سازي سه پرسشـنامه، روي  . تایید شد

همسانی درونـی بـین   . آموزان ناشنوا اجرا شدنفر از دانش
دسـت آمـد   هب 79/0سوالات با استفاده از آلفاي کرونباخ 

دهد آزمون از ثبات درونی بالایی برخـوردار  که نشان می
سـه پرسشـنامه از طریـق     باشد و مقایسه میانگین نمراتمی

تحلیل واریـانس نشـان داد  کـه از لحـاظ آمـاري تفـاوت       
  .ندارد داري بین میانگین نمرات سه پرسشنامه وجودمعنی
  
  ها یافته

هاي توصـیفی دو گـروه آزمـایش و کنتـرل     نتایج داده
آورده   1آزمون و پیگیري در جدولآزمون، پسدر پیش

  .شده است
  

  دو گروهو آزمون پیگیري آزمون آزمون و پسهاي توصیفی مربوط به پیشداده - 1جدول

  گروه
  پیگیري  پس آزمون  پیش آزمون

  انحراف استاندارد  میانگین  تعداد  انحراف استاندارد  میانگین  تعداد  ستانداردانحراف ا  میانگین  تعداد

  16/2  83/12  12  14/2  66/14  12  33/1  16/4  12  آزمایش
  33/1  16/4  12  47/1  4  12  5/1  5/3  12  کنترل

  .آورده شده است 3و  2هاي درك مفهومی لغات دو گروه در جدول خلاصه نتایج تحلیل واریانس نمره
  

  خلاصه تجزیه و تحلیل واریانس با اندازه گیري مکرر - 2جدول

  سطح معنی داري F  میانگین مجذورات  درجه آزادي  مجموع مجذورات  منبع تغییر

  00/0  2/123  800  1  800  هابین آزمودنی
  00/0  51/90  33/261  1  33/261  هادرون آزمودنی

      12/2  22  66/46  خطا
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آزمون و پیگیري دو گروه آزمایش و کنترلآزمون، پسمقایسه میانگین پیش -  3جدول   

  متغیر  میانگین تفاوت ها  انحراف استاندارد  معنی داري

  پیش آزمون گروه آزمایش و کنترل  667/8  735/0  264/0

 پس آزمون گروه آزمایش و کنترل  667/10  752/0  00/0

 پیگیري گروه آزمایش و کنترل 667/8  735/0  00/0

  
دهد میانگین نمـرات دو  ها نشان میتحلیل آماري داده

داري با هم ندارند؛ امـا  آزمون تفاوت معنیگروه در پیش
آزمـون و  پـس  – آزمـون تفاوت میانگین نمـرات در پـیش  

دار اسـت؛  پیگیري گروه آزمایشی از لحاظ آماري معنـی 
آزمـون و پیگیـري   علاوه تفـاوت میـانگین نمـرات پـس    هب

آزمــون و پیگیـري گـروه کنتــرل   گـروه آزمایشـی و پـس   
همچنین بین میانگین نمرات گروه کنتـرل  . دار استمعنی

داري آزمون و پیگیري تفاوت معنـی پس – آزموندر پیش
  .مشاهده نشد

  
  بحث و نتیجه گیري

هاي متعددي اثربخشی و سـودمندي آمـوزش   پژوهش
ــش   ــیلی دان ــر عملکــرد تحص ــا روش مســتقیم ب ــوزان ب آم

و همکـاران   8هـامفریس . انـد ییـد کـرده  أنیازهاي ویژه را ت
مصـروع داراي   آموزاندر پژوهشی بر روي دانش )2005(

مشکلات یادگیري، نشان دادند آموزش مستقیم عملکـرد  
. دار افزایش داده اسـت جانبه تحصیلی را به طور معنیهمه

ضـمن بیـان    2010در سـال   9در پژوهش دیگري مرینـگ 
اثربخشــی روش آمــوزش مســتقیم بــر پیشــرفت تحصــیلی 

ــا نیازهــاي ویــژه، دانــش کنــد بــازده اعــلام مــیآمــوزان ب
تر ر روش آمــوزش مســتقیم زمــانی چشــمگیریــادگیري د

هـاي آموزشـی بـه خـوبی     هـا و نکتـه  شود کـه مهـارت  می
هـاي دقیـق و گـام بـه     تعریف و مشخص شـوند و در گـام  

ــش   ــه دان ــوند و ب ــوزش داده ش ــام آم ــداف  گ ــوزان اه آم

آموزشی و اهمیت و ضرورت آنچه را که انتظار دارنـد و  
د بگیرنــد، بــه طــور واضــح، توضــیح داده  خواهنــد یــامــی
  .شود

هاي موثر در افزایش خزانه به طور کلی یکی از روش
بکارگیري  ناشنوا آموزاندانش براي مفهومی درك و لغت

آمـوزش  ). 10،2001روتنبـرك (اسـت   »آموزش مسـتقیم «
 آمــوزان بــا شــود دانــشمســتقیم درك لغــات، باعــث مــی

ارتباط مناسبی بـین لغـاتی   هاي جدیدي آشنا شوند و واژه
اند، ایجاد شود و خزانـه لغـات   آموزان یاد گرفتهکه دانش

آمـوزان ناشـنوایی   بـدیهی اسـت دانـش   . آنها تقویت شود
کنند، بهتـر  هاي بیشتري را یاد دارند و استفاده میکه لغت

توانند بـا محـیط اطـراف خـود ارتبـاط برقـرار کننـد و        می
هاي گفتـاري و  جمله تري از معنی و مفهومدرك صحیح

  .  نوشتاري دیگران دارند
آموزشــی توانســته اســت  هــا نشــان دادنــد برنامــهیافتــه

آمـوزان ناشـنوا افـزایش    درك مفهومی لغت را در دانـش 
   آمــوزان همچنــین نتــایج پیگیــري نشــان داد دانــش . دهــد

تواننـد مفهـوم بسـیاري از    پس از یک دوره زمانی نیز مـی 
یـک ضـرورت   . را به یاد بیاورنـد فراگرفته شده  هايلغت

آمـوزان ناشـنوا، تـدوین    غیرقابل انکار در آموزش دانـش 
اي همه جانبه است که در تمامی دروس معلـم قبـل   برنامه

هـاي کلیـدي هـر درس را    از شروع آموزش، مفهوم لغت
. آمـوزان، توضـیح و تبیـین نمایـد    با مشارکت فعال دانـش 

هـاي  لغت از صحیحی درك که آموزانیدانش است بدیهی
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اند، مفهـوم کلـی درس را   کلیدي یک درس کسب کرده
بـراي بهبـود درك مفهـومی    . تواننـد درك کننـد  بهتر می

از یک نقطه شروع کرد  دآموزان ناشنوا بایلغت در دانش
هاي مفید تشریح و در اختیار دبیران مربوطه قـرار  و روش

هـایی  هـاي آموزشـی لازم اسـت فرصـت    در مکـان . گیرد
هــایی را کـه فراگرفتــه  آمــوز لغـت تــا دانـش  شـود فـراهم  

ــان« ــرار«، »بی ــتفاده« و  »تک ــد »اس ــدگاري و  . کن ــز مان رم
آموزان ناشنوا همین سه مـورد  تقویت دامنه لغت در دانش

  ).2001گلدین میداو و همکاران، (ذکر شده است 
  
  
  
  
  
  
همچنین تدوین یک ماده درسی متناسب بـا نیازهـاي    

رسـد؛  آمـوزان ضـروري بـه نظـر مـی     این گـروه از دانـش  
کــه  » درك مفــاهیم« اضــافه شــدن یــک واحــد درســی  

توانـد  آموزان طراحی شده باشـد مـی  متناسب با سن دانش
دانش آموزان ناشنوا را تقویت کنـد  درك مفهومی لغت  

و به عنـوان یـک مـاده درسـی مفیـد و کـاربردي قلمـداد        
  .گردد

  پیشنهادها
 آموزان ناشنوا با فنون آمـوزش مسـتقیم   مربیان دانش

و تبیــین اهمیــت ایــن روش آموزشــی بــراي بهبــود درك 
  . آموزان ناشنوا آشنا شوندمفهومی لغات دانش

   کلمـات و تصـاویر   محیط غنی نوشتاري و مواجه بـا
  .شودآموزان ناشنوا فراهم را براي دانش

  آمـوزان را  که دانش شودمحیط کلاس طوري اداره
داننــد، برانگیــزد لغــت و کلمــاتی کــه معنــاي آن را نمــی 

  .یادداشت کنند و بپرسند
 آموزان تشویق شوند نام خـود و دوستانشـان را   دانش

  .نمایندبه صورت نوشتاري یاد بگیرند و استفاده 
    آمـوزان ناشـنوا   در تدوین کتب درسـی ویـژه دانـش  

هـاي افـزایش دامنـه لغـت پایـدار توجـه بیشـتري        بر روش
  . شود
 آموزان ناشنوا تشویق شوند تـا هـر روز مفهـوم    دانش

یک لغت جدید را یاد بگیرند و در دفتـر خـود یادداشـت    
  .نمایند و خودشان واژه نامه شخصی داشته باشند

 هـاي مصـور   موزان ناشنوا بـه کتـاب  آدسترسی دانش
هاي جدید و تصـاویر مربوطـه را   به منظور آشنایی با لغت

  .شودتسهیل 
 هاي آموزشی بر درك مفهـوم  اثر بخشی سایر روش

  .آموزان ناشنوا بررسی شودلغات دانش
  
  

  : ها زیرنویس
1. O,connor,R 

2. Goldin-Meadow, S  

3. Northen, JL 

4. literacy 

5. McGowan, RS 

6.  Peters, K  

7. direct instruction  

8. Humphries,T   

9. Mehring,T 

10. Rottenberg, CJ  

  

  

  بدیهی است 
  آموزانی که درك صحیحی دانش

اند، کرده هاي کلیدي یک درس کسباز لغت
 .توانند درك کنندمفهوم کلی درس را بهتر می
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