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ش تعيين تاثير به كارگيري الگوي طراحي  پژوههدف: چكيده
اي دي دي آي اي بر پيشرفت تحصيلي درس رياضي  آموزشي
 پژوهش روش. آموزان دختر سال دوم راهنمايي بود در دانش

آموزان دختر دوره  جامعه آماري شامل كليه دانش آزمايشي و
راهنمايي شهر كرج بود كه به صورت تصادفي از دو مدرسه به 

 نفر در 29ه انتخاب و به صورت جايگزيني تصادفي عنوان نمون
ابتدا .  نفر در گروه گواه جايگزين شدند30ش و يگروه آزما

 گواهآزمون پيشرفت رياضي در مورد دو گروه آزمايش و  پيش
بعد محتواي درسي گروه آزمايش كه مبحث اعداد . انجام شد

 اي دي دي آي اي گويا بود بر اساس الگوي طراحي آموزشي
گروه گواه . شدو در هشت جلسه به آن ها آموزش داده راحي ط

بعد از اتمام . همان محتوا را با شيوه معمول آموزش ديدند
تدريس آزمون پيشرفت تحصيلي نهايي در مورد هر دو گروه 

نشان داد گروه آزمايش در آزمون نهايي ها يافته. انجام شد
 : گيرينتيجه. ندرعملكرد بهتري نسبت به گروه گواه دا

 پيشرفت بهآموزشي اي دي دي آي اي استفاده از الگوي 
  . در درس رياضي منتهي مي شودتحصيلي دانش آموزان 

  
     آموزشي، پيشرفت تحصيلي، رياضي،الگو: كليد واژه ها

H. Rastegarpour, PhD: Tarbiat Moalem Uni. 
h_rast1@yahoo.com 
F. Bayranvand, MA: Instructional Technology 
Graduate 
J. Kavosian: PhD Student of Edu. Psychology 
 
Abstract: The purpose of this study was to 
investigate the effects of ADDIE instructional 
design model on mathematical achievement of 
middle school female students in Iran. Method 
Six main hypotheses and six minor hypotheses 
were tested in this study. The population 
consisted of all high school girls in the city of 
Karaj. Two high schools were randomly selected 
as the sample of the study of which two groups 
of 29 students (control) and 30 students 
(experimental) were also randomly selected. A 
test of achievement test was given to both 
groups as pre test and post test. The girls in 
experimental group received their instruction 
incorporating the ADDIE model. The control 
group, however, received their instraction by the 
traditional method. Results showed the analysis 
of the data indicated that the experimental group 
performed significant by better than the control 
group. Concluted that there was a significant 
relationship between ADDIE design model and 
academic achievement of students. 
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  مقدمه
هاي  در واقع، فعاليت. مي در رفتار فردي و اجتماعي افراد داردآموزش و پرورش هر كشور نقش مه

گذاري يك نسل براي نسل ديگر دانست كه هدف آن، توسعه  توان سرمايه آموزشي هر كشور را مي
هاي بالقوه انسان  هاي آموزشي، رشد آگاهي و توانايي به عبارت ديگر، هدف فعاليت. انساني است

هاي نظام آموزشي، لازم است كه در طراحي و  وشش وسيع فعاليتبا توجه به گستردگي و پ. است
  .يابدها استفاده كرد تا كيفيت آموزشي ارتقاء  ترين شيوه هاي آن از مطلوب اجراي فعاليت

 در حالي. استافزار و وسايل و ابزار  تكنولوژي آموزشي براي بسياري از افراد مترادف با سخت   
رستگارپور، ( استهاي آموزشي و توليد مواد آموزشي  تمكه دو عنصر اصلي آن طراحي سيس

در واقع، . استهاي يادگيري  گيري از نظريه  هاي اين دو عنصر، بهره يكي از مشخصه). 1384
به . استهاي يادگيري  طراح آموزشي و هم توليد كننده مواد آموزشي، نظريه اساس فعاليت

كند و  هاي يادگيري اقتباس مي  از نظريهاي كه يك طراح آموزشي اصول اوليه خود را گونه
الگوهاي طراحي مختلفي را با توجه به نيازهاي آموزشي، موضوعات و اهداف آموزشي، به كار 

به عبارتي، اين معلم . كند در فرايند تدريس، معلم در اين زمينه نقش مهمي را ايفا مي. گيرد مي
زان را در جهت هدف تعيين شده هدايت آمو  دانش،است كه بايد با طراحي آموزشي مناسب خود

   .شود طراحي آموزشي يك درس نقشه آموزشي است كه توسط معلم طراحي مي. كند
. اند هاي آموزشي طراحي شده الگوهاي طراحي آموزشي براي تنظيم و سازماندهي فعاليت   

ايش يادگيري مند آموزشي موجب افزدهد كه استفاده از الگوهاي طراحي نظام ها نشان مي پژوهش
؛ 2000 ،3؛ كافي و رزنيك2000، 2؛ هملو2000، 1بارون(شود  آموزان در دروس مختلف مي  دانش

  ).1382 سراجي،؛5،2002؛ دافي و كانينگهام2005، 4ديك و كاري
دليل اين اهميت . استهاي مهم و بنيادي دوران تحصيل فراگيران  درس رياضي يكي از درس   

كند،  اي كه فرد در آن زندگي مي رياضيات به زندگي فرد و جامعهبه آن جهت است كه تحصيل 
آموزان نسبت به  بينيم كه برخي دانش رغم اهميت اين درس، اغلب مي يولي عل. كند كمك مي

اي كه باعث تنفر و بيزاري  يكي از دلايل عمده. علاقه و گاهي اوقات بيزار هستند يادگيري آن بي
آموزان  دانش. شود مربوط به فقدان تنوع در مسائل رياضي است ميآموزان از درس رياضيات  دانش

ه ها را به فكر كردن وادارد تا در نتيجه اين تفكر و جوابي كه ب به دنبال مسائلي هستندكه آن

                                                 
1. Barron 
2. Hmelo, Holton & Kolodner 
3. Kafi & Resnik 
4. Dick & Carey 
5. Duffy & Cunningham 
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؛ 2000، 2؛ تايسون، وود وارد2000، 1استيونز(آورند، به يك رضايت و لذت دروني برسند  دست مي
يات در مدارس ايران از نظر محتوا با رياضي كشورهاي پيشرفته اگرچه رياض). 1383 ،چيديز

از حيث انتخاب هدف، رويكرد، راهبرد، روش و فنون آموزش رياضيات ولي اي ندارد،  تفاوت عمده
  .استمتفاوت آن ها با 
دست ه نتايج ب. آموزان ضعيف و قوي است در مدارس ما، نمره رياضي، ملاك شناخت دانش   

آموزان ما را در  ضعف دانش) 3تيمز(ايران در سومين مطالعه جهاني رياضيات آمده از شركت 
جمهوري اسلامي ). 2001، 4؛ موليس1381 بهزاد،(تجزيه و تحليل مفاهيم رياضي برملا ساخت 

 و در پايه 37 كننده در پايه دوم راهنمايي در درس رياضيات، رتبه   كشور شركت41ايران از بين 
 از هاي حاوي حقايق در مدت يكسال  هشتاد درصد آموخته. راكسب كرد38 سوم راهنمايي، رتبه

آموزان كاربرد  كه دانش شوند و بدون اين زيرا اين اطلاعات به صورت مجزا تدريس مي. درون يياد م
  شوند و بعد از پشت اطلاعات حفظ ميچون  -مطالب آموخته شده را در زندگي واقعي درك كنند

هاي  آموزان نسبت به موضوع هاي دانش نگرش. شوند فراموش مي -ييآزمون نها سر گذاشتن
هاي آنان است و درس رياضي هم از  ها يا شكست ها از موفقيت مختلف درسي، حاصل تصورات آن

منطقي برخوردار بوده و مطالب آن از ساده به مشكل  جمله دروسي است كه مطالب آن از نظم
هاي  در واقع آمادگي شوند ي كه در ابتداي كتاب ارائه ميهاي از اين رو، موضوع. شود ارائه مي

همراه با اين . آورد هاي بعدي فراهم مي آموزان براي يادگيري موضوع شناختي لازم را در دانش
ي نسبت به اين درس به بتشود، بايد نگرش مث آموزان ايجاد مي آمادگي شناختي كه در دانش

علاوه بر  در اين ميان، وظيفه معلم.  در آنان ايجاد كردهاي انگيزشي براي يادگيري صورت آمادگي
چرا كه معلمان . استآموزان  تدريس، ايجاد خودپنداره و نگرش مثبت نسبت به درس در دانش

هاي يادگيري به صورت  كننده را به تجربه هاي روزمره و خسته اين توانايي را دارند تا تمرين
هاي گوناگون در  كارگيري نوآوريه ب. يير دهندآموزان تغ بخش براي دانش تعاملي و لذت

يكي از عناصر تكنولوژي آموزشي، . استهاي تدريس رياضي در رسيدن به اين مهم، موثر  مهارت
تري توسط طراحان آموزشي،   كه هر روز الگوهاي جديدتر و تخصصياستطراحي آموزشي 

كار گرفته ه آموزشي و امر تدريس بهاي  شود تا در فعاليت طراحي و وارد عرصه تعليم و تربيت مي
اين  .است 5يكي از الگوهاي طراحي آموزشي الگوي تحليل، طراحي، توليد، اجرا و ارزشيابي. شوند
، چرا كه در عين سادگي، داراي اصول پايه و استيكي از بهترين الگوهاي طراحي آموزشي  الگو،

                                                 
1 . Stevens 
2 . Tyson & Woodward  
3 . TIMSS 
4 . Mullis 
5 . ADDIE 
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 ارزشيابي كه ساير الگوهاي طراحي اصول پايه شامل طراحي، اجرا و. اوليه طراحي آموزشي است
شوند هر چند كه ممكن است داراي جزئيات ديگري نيز  آموزشي هم اين اصول را شامل مي

توان از آن در تمامي  بنابراين، با توجه به ماهيت عمومي و كلي بودن اين الگو مي. باشند
محور -آموز  دانشرويكرداين الگو بر اساس ). 2002، 1سيمنز(هاي يادگيري استفاده كرد  موقعيت

با توجه ). 2000، 2استيونز( آموزان دارد طراحي شده است كه بيشترين توجه را به نيازهاي دانش
كار گرفته شده ه گرايان در طراحي آن ب به ماهيت عمومي و كلي بودن آن، از اصول نظريه شناخت

اين الگو، از آنجايي كه . دن باشآموزان بايد در فرايند يادگيري فعال  معتقدند كه دانشها آن. است
را آن تواند   و ميبرخوردار است بيشتري از توانايي و انعطاف اصول كلي را بيان كرده است، معلم

كار گيرد و مطابق با نيازهاي آموزشي، اهداف و موضوع تدريس، جزئياتي را به ه براي هر درسي ب
يس هم با توجه به موضوع تدريس خود، علاوه بر آن، معلم در انتخاب روش تدر. آن اضافه كند

  .مختار است
گرايان با طراحي آموزشي در اين است كه الگوهاي طراحي  در يك برداشت كلي، ارتباط شناخت   

، 3ساتلر( آموزان مرتبط سازد كند تا دانش جديد را با اطلاعات قبلي دانش به معلم كمك مي
طه كاري را كه قرار است آموزش دهد، شناسايي در اين الگو، در مرحله تحليل، معلم حي). 2004

در واقع، اين مرحله تشخيص و ارزيابي موقعيت موجود است تا بتوان آن را با وضعيت . كند مي
در ) 2006، 4روزت( مطلوب مقايسه كرد و براي اين شكاف موجود طراحي مناسبي درنظر گرفت

گيرد و مشخص  سنجي صورت ميكند، نياز اين مرحله معلم وضعيت فراگيران را مشخص مي
 كه يمآموزان در حال حاضر در چه سطحي از دانش و مهارت هستند و قصد دار كه دانش شود مي
اين مرحله يك پايه و شروع براي مراحل بعدي . ها را به چه سطحي از دانش و مهارت برسانيم آن

وقعيت موجود، گيرد و م به اين صورت كه چون در اين مرحله نياز سنجي صورت مي. است
اگر . شود بايد بر طبق وضعيت موجود، مراحل بعدي نيز سازماندهي و مشخص شود شناسايي مي

توان برنامه خوب و  نتوان موقعيت موجود را خوب شناسايي و مشكلات آن را تشخيص داد، نمي
  .مناسب براي آن طراحي كرد

 ارزشيابي و مديريت يك فرايند ريزي، توسعه، طراحي، در واقع، يك روش منظم براي برنامه   
اين فرايند . تك در طراحي آموزشي شركت دارند  كه همه اين عناصر به صورت تكاستآموزشي 

منظم بدين معني كه يك روش منطقي براي شناسايي، ). 2004 ،5كمپ(بايد روشن و منظم باشد 
                                                 
1. Siemens 
2. Stevens 
3. Saettler 
4. Rossett 
5. Kemp 
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اف آموزشي مورد نظر هاي هدفمند براي رسيدن به اهد راهبرداي از  توليد و ارزشيابي مجموعه
 است كه هر يك از عناصر اين برنامه بايد به اينمنظور از روشن و صريح بودن، . وجود داشته باشد

  .درستي به كار برده شود
در مرحله توليد، رسانه . شود در اين مرحله، در واقع چگونگي رسيدن به يادگيري مشخص مي   

با موقعيت آموزشي مورد نظر باشد، مشخص سب و آزموني كه مطابق اهاي من آموزشي و روش
اين مرحله، جهت دادن به ابزار و فرايندهاي مورد استفاده براي رسيدن به اهداف . شود مي

در اين مرحله بايد در انتخاب رسانه و راهبرد آموزشي مورد استفاده دقت لازم به . استآموزشي 
در مرحله اجرا، . ع يادگيري صورت گيردعمل آيد و اين عمل با توجه به مخاطبان، اهداف و موضو

اگر . كنند طراحي آموزشي را كه در سه مرحله قبلي صورت گرفته است در كلاس درس پياده مي
اجراي طراحي آموزشي در كلاس به خوبي صورت نگيرد، بدين معني است كه طراحي ما تا به اين 

تكويني علاوه بر طراحي صورت در اين مرحله، ارزشيابي . مرحله به خوبي انجام نگرفته است
آيد  آموزان هم در تمامي مراحل اجرا و آموزش، به عمل مي گرفته توسط معلم، از عملكرد دانش

در . تا اگر مشكلي وجود دارد با توجه به ماهيت چرخشي بودن اين الگو، بتوان آن را برطرف كرد
ر تمامي مراحل اين الگوي دهد، كه د اين مرحله، ارزشيابي بخش مهمي از كار را تشكيل مي

شود، تا هم تاثير آموزش ارائه شده مشخص شود و هم مشكل موجود  طراحي آموزشي، انجام مي
اين نوع ارزشيابي، يك فرايند نظامدار است . در روند آموزش و شيوه تدريس معلم شناسايي گردد

. كند نهايي، مشخص ميكه كيفيت و كارايي طراحي آموزشي را در هر مرحله، علاوه بر ارزشيابي 
ارزشيابي از . مرحله ارزشيابي پاياني، فرايند مشخص كردن كارآيي و اثربخش بودن آموزش است

ها و بازخوردي كه از عملكرد  آوري داده اهداف آموزشي، وسايل و راهبردها از طريق جمع
تقل شده، نگرش ارزشيابي پاياني در واقع دانش من. گيرد شود، صورت مي آموزان دريافت مي دانش

دهد، تا مشخص شود كه آيا نتايج مطلوب،  آموزان را مورد ارزيابي قرار مي و بازخوردهاي دانش
كه،  حاصل شده يا اينكه بايد دوباره طراحي مورد نظر بازبيني و تجديد نظر شود و در نهايت اين

ابتداي آموزش آيا طراحي آموزشي مورد نظر توانسته است شكاف بين وضعيت موجود را كه در 
  ؟وجود داشت، با وضعيت مطلوب و آنچه را كه مد نظر معلم بوده است پر كند

  
  روش 
در اين پژوهش . آزمون استفاده شده است آزمون و پس  طرح پيشو ازآزمايشي  پژوهشروش 

 بود ADDIEمتغير مستقل، طراحي محتواي درسي مورد نظر بر اساس الگوي طراحي آموزشي 
كه محتواي درسي   در حالي.شد  ايش محتواي مورد نظر بر اساس اين الگو طراحيكه در گروه آزم



 ...                                                                                                تاثير الگوي آموزشي تحليل، طراحي، توليد

 79

بعد از اتمام تدريس، دو گروه آزمايش و و  به همان شيوه معمول تدريس گواهمورد نظر در گروه 
 جامعه آماري . بودمتغير وابسته، پيشرفت تحصيلي .شد با هم مقايسه و تاثير اين الگو بررسي گواه

 كه در سال بودآموزان دختر سال دوم راهنمايي مدارس دولتي شهرستان كرج   دانششامل كليه
گيري تصادفي ساده از بين مدارس   نمونهاستفادهبا  .ندبود مشغول به تحصيل 85-86تحصيلي 

   گروهبه  نفر 29. انتخاب شد نفر 59 كرج دو مدرسه به صورت تصادفي 4راهنمايي ناحيه 
  . اختصاص يافتبه صورت گمارش تصادفي  وه گواهبه گر نفر 30آزمايش و 

  
    پژوهشابزار

در اين پژوهش از آزمون محقق ساخته به عنوان ابزار پژوهش . آزمون رياضي محقق ساخته. 1
روايي صوري آزمون . آزمايش استفاده شد براي پيش آزمون و پس آزمون هر دو گروه گواه و

پايايي آزمون . توسط ده نفر از معلمان مجرب درس رياضي مورد بررسي و تاييد قرار گرفت
   . بود73/0برابر با  كه پيشرفت تحصيلي با استفاده از آلفاي كرونباخ محاسبه گرديد

و تهيه  كرج، 4گيري از مدارس راهنمايي دخترانه منطقه  پس از نمونه. اجراشيوه . 2
 نمرات رياضي سال گذشته هر دو ، و پرورش هر مدرسه از آموزشرايهاي مربوط ب نامه معرفي

 بود و از لحاظ شرايط 16 گواه و گروه 33/16 معدل نمرات رياضي گروه آزمايش .روه بررسي شدگ
معلمان هر دو گروه نيز . اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي هر دو گروه تقريبا با يكديگر همسان بودند

يك فصل از كتاب رياضي دوم راهنمايي بر . از لحاظ مدرك و سابقه خدمت در يك سطح بودند
 معلم گروه آزمايش را با ،ان چند جلسه، پژوهشگريو در طشد  طراحي  ADDIEه الگويپاي

 و طراحي محتواي درسي مورد نظر براساس اين الگو آشنا ADDIEالگوي طراحي آموزشي 
 به اين روش، و پس از هماهنگي با معلم مربوطه توسط وي گروه آزمايش هشت جلسه .ندساخت
آزمون با تاييد  هاي پيش سوال. آموزش ديدندمعلم ديگري توسط  به همان شيوه معمول گواهگروه 

در . ان هر دو گروه قرار گرفتزآمو  تهيه و در اختيار دانشتجربه و باسابقه باچندتن از معلمان
ميانگين، محاسبه  نتايج با وآزمون محتواي درسي موردنظر از هر دو گروه گرفته  نهايت، پس

  .شديكديگر مقايسه با  دو گروه مستقل و ضريب همبستگي پيرسون t آزمون وعيار، انحراف م
  

  يافته ها
ي تفاوت آزمون پيشرفت تحصيل ميانگين اين دو گروه در پيش نشان مي دهد 1نتايج جدول 

ها قبل از اعمال متغير  شود تفاوت ميزان يادگيري آن نتيجه گرفته مي .دمعناداري با يكديگر ندار
 .دار نيست شي در درس رياضي معنيآزماي
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  گواهآزمون پيشرفت تحصيلي درس رياضي گروه آزمايش و  نتايج پيش. 1جدول 

 براي آزمونسطوح 
  ها  براي برابري ميانگينtآزمون   برابري واريانس

  
F 

سطح 
  t  اطمينان

درجه 
  آزادي

سطح 
  اطمينان

سطح 
  داري معني

  01/0  642/0  57  467/0  337/0  938/0  ها فرض يكنواختي واريانس
  01/0  641/0  775/54  469/0      ها واريانسي يكنواختعدم فرض 

  
   و آزمايشگواهآموزان گروه  آزمون پيشرفت يادگيري درس رياضي دانش نتايج پس. 2جدول 

 براي آزمونسطوح 
  ها  براي برابري ميانگينtآزمون   برابري واريانس

  
F 

سطح 
  t  اطمينان

درجه 
  آزادي

سطح 
  ناطمينا

تفاوت 
  ها ميانگين

  5678/1  05/0  57  204/2  527/0  404/0  ها فرض يكنواختي واريانس
  5678/1  031/0  888/55  211/2      ها فرض يكنواخت نبودن واريانس

  
آموزان گروه  آزمون ميزان پيشرفت رياضي دانش پستفاوت دهد كه   نشان مي2نتايج جدول
 بر ADDIEشود كه آموزش الگوي آموزش  ه مي بنابراين نتيج.استدار   معنيگواهآزمايش و 

  .آميز بوده است آموزان مؤثر و موفقيت يادگيري درس رياضي دانش
  

  و نتيجه گيري بحث
 بر يادگيري درس ADDIEكارگيري الگوي طراحي آموزشي ه موضوع اين پژوهش، تاثير ب

ان آموزان دوم راهنمايي دختر شهرست رياضي و رابطه آن با انگيزش پيشرفت تحصيلي در دانش
كارگيري طراحي آموزشي در صحنه تجارت و ه كه ب بعد از اين. بود 85-86كرج در سال تحصيلي 

ها با مشاهده ارزش استفاده از  ها شد، بسياري از سازمان صنعت باعث بهبود فعاليت در اين زمينه
، 1ركاليس، بوئ(طراحي آموزشي براي بهبود كيفيت كارآموزي شروع به پذيرش اين رويكرد كردند 

 الگوي تعدادي هفتاددر خلال دهه ). 2003، 3؛ ميرتز2،2001بنجامين وگودير رين،گ ؛2004

                                                 
1. Collis & Boer 
2. Greene & Benjamin 
3. Meerts 
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، 2، گانيه و بريگز1 ديك و كريالگوي : مانند.طراحي شدند مند طراحي آموزشي به صورت نظام
هاي متنوعي رونق   توجه به فرايند طراحي آموزشي در بخش، در نتيجه 4 و كمپ3گرلاش و ايلاي

افزارهاي آموزشي گوناگوني موجود است كه با توجه به نوع آموزش در  در حال حاضر نرم. كردپيدا 
ها بايد در  گونه برنامه گيرد ولي آنچه كه در استفاده از اين اختيار معلمين مراكز آموزشي قرار مي

طراحي آموزشي صورت گرفته بايد با سن و . ست اها نظر داشت، توجه به طراحي آموزشي آن
هاي مخاطب، محتواي آموزشي، مدت زمان آموزش و امكانات موجود همخواني داشته  يژگيو

افزارهاي آموزشي با توجه به محدوديت زماني و امكانات براي  علاوه بر اين استفاده از نرم. باشد
بنابراين، با استفاده از الگوهاي طراحي آموزشي . پذير نيست همه معلمين و همه دروس امكان

طراحي آموزشي مناسب با محتواي آموزشي . ن اين مشكل را تا حدي برطرف ساختتوا مي
يكي از اين الگوهاي طراحي آموزشي الگوي طراحي . تواند كيفيت آموزشي را ارتقاء بخشد مي

گرايان طراحي شده است و به دليل  اين الگو بر مبناي نظريه شناخت. است ADDIE آموزشي 
توان در هر موقعيت آموزشي با توجه  ز جمله كلي و جامع بودن آن ميهاي مثبتي كه دارد ا ويژگي

  .هاي مخاطب و محتوا از آن استفاده نمود به ويژگي
آزمون محتواي درسي كه  آموزان گروه آزمايش در پس نتايج پژوهش نشان داد كه دانش   

 گواهروه  طراحي شده بود، عملكرد بهتري نسبت به گADDIEبراساس الگوي طراحي آموزشي 
آزمون   اين دو گروه در پيشچون. كه همان محتوا را به شيوه معمول آموزش ديده بودند، داشتند

آزمون در نتيجه  توان نتيجه گرفت كه پيشرفت آنان در پس  بنابراين مي،تفاوت معناداري نداشتند
  .به كارگيري اين الگوي طراحي آموزشي بوده است

) 1386 (عباسيو ) 1386(گلزاري  و رستگارپور، )1386 (قريبا ،)1382(سراجي   هايپژوهش   
مورد را ي طراحي آموزشي كه هر كدام در دروس مختلف و در سطوح متفاوت تاثير الگوها

هاي صورت گرفته در خارج از ايران  ها و نيز پژوهش نتايج اين پژوهش با آزمايش قرار دادند
؛ 2001، 8 ؛ ابري كورال2006، 7لي ؛ 2002 ،6رايان؛ دسي و 2000، 5سينگو ، گرانويل دسي(

بيان كننده اين امر است كه استفاده از الگوهاي طراحي ) 2001، 9جيتندرا، سالمونتو، و هايدت

                                                 
1. Dick & Carrey 
2. Gagne & Briggs 
3. Gerlach & Ely 
4. Kemp 
5. Deci & Rayan  
6. Deci Granville & Singh  
7. Lee 
8. Aubrey 
9. Jitendra, Salmonto & Haydt 
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دهد كه تدريس خود را با دقت و كيفيت بهتري ارائه دهد و نيز  آموزشي اين امكان را به معلم مي
 ناي. هاي طراحي آموزشي مختلفي استفاده كندتواند از الگو با توجه به محتواي درسي خود مي

براي يادگيري رياضي موثر هاي طراحي آموزشي كه كاربرد الگوآزمايش ها به اين نتيجه رسيدند
به لحاظ تنوعي كه دارند در هر الگوها را . يادگيري را براي فراگيران تسهيل مي كند است و

  .به كار بستتوان   ميموقعيت يادگيري با توجه به شرايط و امكانات موجود
داده است، تغييرات بسيار اندكي در  با وجود پيشرفت هاي واقعي كه در آموزش رياضي روي   

 آموزشي و طراحي فناوري بيش از چندين دهه از حضور .كلاس درس رياضي اتفاق افتاده است
آموزشي قادر طراحي . ، اما هنوز جايگاه خود را نيافته استآموزشي در آموزش رياضي مي گذرد

به جايگزيني درك مفهومي، مهارت هاي حساب كردن، و مهارت هاي حل مساله در رياضي 
با توجه به يافته هاي اين پژوهش و . )2000، 2؛ لهر2000، 1 ملي معلمان رياضيشوراي( ستني

استفاده راهبردي از طراحي آموزشي، يادگيري رياضي را بهبود  كه ذكر شد، يگريهاي د پژوهش
تمام برنامه هاي رياضي الگوهاي طراحي آموزشي را در نتايج پيشنهاد مي شود . بخشدمي 

اصول طراحي همچنين . دنيادگيري، طرح درس، و ارزيابي پيشرفت دانش آموزان وارد نماي
روش هاي نوين طراحي  استفاده اززيرا  .آموزشي و كاربرد آن به معلمان آموزش داده شود

 در يادگيري و آموزش رياضي دانش آموزان را براي زندگي آينده آماده آموزشي و الگوهاي طراحي
  .كندمي 
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