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چكيده
ون زندگي انساني، در رشـد     ؤ علاوه بر برخورداري از نقش مؤثر در كلية ش         علم شيمي 

رو از ايـن . اي دارداقتصادي و سياسي كشور متكي به منابع طبيعي ايران جايگاه ارزنـده    

منظور بررسي ميزان شايستگي و ارزش       درسي شيمي به   ةارزشيابي وضعيت جاري برنام   

.ملاً ضروري استآن در تأمين نيازهاي فردي و اجتماعي كا

هاي ارزشيابي موجـود بـر       تمركز بيشتر پژوهش   دهندةشاننتايج مرور منابع در دسترس ن     

خصـوص در  اين وضعيت در ايـران بـه  و ها بوده تا تعيين ارزش آنها تعيين ميزان توفيق برنامه  

لاً محسوس است       ويـژه ضـرورت  در راستاي پر كردن اين خلأ به      . ارتباط با درس شيمي كام

دستيابي به الگوهاي ارزشيابي مبتني بر شرايط فرهنگي و فلسفي بـومي، هـدف ايـن تحقيـق                  

.است ايران ة متوسطة درسي شيمي مناسب براي دورةتدوين الگوي ارزشيابي برنام

.باشدريزي درسي ميامهنامة دكتري رشتة فلسفه تعليم و تربيت و برنـ اين مقاله برگرفته از پايان*

ريـزي درسـي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد       برنامـه و  تربيـت    تعلـيم و   ة دكتري فلسـف   آموختهدانشـ1

)نويسندة مسؤول (ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي اراكأ عضو هي ـخوراسگان اصفهان
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ون زندگي انساني، در رشـد      علاوه بر برخورداري از نقش مؤثر در كلية ش         ؤ علاوه بر برخورداري از نقش مؤثر در كلية ش         ؤ علاوه بر برخورداري از نقش مؤثر در كلية ش         

رو از ايـن . اي دارداقتصادي و سياسي كشور متكي به منابع طبيعي ايران جايگاه ارزنـده    

منظور بررسي ميزان شايستگي و ارزش       درسي شيمي به   ارزشيابي وضعيت جاري برنام   ةارزشيابي وضعيت جاري برنام   ةارزشيابي وضعيت جاري برنام   

.ملاً ضروري استآن در تأمين نيازهاي فردي و اجتماعي كا

دهندةشاننتايج مرور منابع در دسترس ن      دهندةشاننتايج مرور منابع در دسترس ن       تمركز بيشتر پژوهش   هاي ارزشيابي موجـود بـر       تمركز بيشتر پژوهش   هاي ارزشيابي موجـود بـر       تمركز بيشتر پژوهش   نتايج مرور منابع در دسترس ن     

اين وضعيت در ايـران بـه  خصـوص در  اين وضعيت در ايـران بـه  خصـوص در  و اين وضعيت در ايـران بـه  و اين وضعيت در ايـران بـه  ها بوده تا تعيين ارزش آنها و ها بوده تا تعيين ارزش آنها و ها بوده تا تعيين ارزش آنها 

لاً محسوس است       لاً محسوس است      . ارتباط با درس شيمي كام لاً محسوس است      . ارتباط با درس شيمي كام در راستاي پر كردن اين خلأ به      ويـژه ضـرورت  در راستاي پر كردن اين خلأ به      ويـژه ضـرورت  . در راستاي پر كردن اين خلأ به      . در راستاي پر كردن اين خلأ به      ارتباط با درس شيمي كام

دستيابي به الگوهاي ارزشيابي مبتني بر شرايط فرهنگي و فلسفي بـومي، هـدف ايـن تحقيـق                  

.است ايران ة متوسطة درسي شيمي مناسب براي دورتدوين الگوي ارزشيابي برنامةتدوين الگوي ارزشيابي برنامةتدوين الگوي ارزشيابي برنام

.باشدريزي درسي مينامة دكتري رشتة فلسفه تعليم و تربيت و برنامهنامة دكتري رشتة فلسفه تعليم و تربيت و برنامهنامة دكتري رشتة فلسفه تعليم و تربيت و برن

ريـزي درسـي دانشـگاه آزاد اسـلامي واحـد       برنامـه و  تربيـت    تعلـيم و   ة دكتري فلسـف   

)نويسندة مسؤول (ت علمي دانشگاه آزاد اسلامي اراك

 دانشيار دانشگاه علوم پزشكي اصفهان
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در ايـن رابطـه از   . عبارتي بررسي و تحليل نظري اسـت روش پژوهش تفسيري يا به  

 درسـي شـيمي و نيـز مبـاني فلسـفي،      ةاهيت برنام ـطريق مطالعات تطبيقي ـ با توجه به م 

ةهاي آموزش و پرورش ايـران ـ وضـعيت مطلـوب عناصـر سـازند      مشياعتقادي و خط

اين . قرار گرفتمحور ها استنباط شد و اساس طراحي الگوي ملاك  برنامه يعني ملاك  

نـاعي   اقةالگو از نظر شفافيت مفهومي، انطباق با واقعيت، جـذابيت سـاختاري و از جنب ـ    

ي، اصلاح و      ريـزي درسـي قـرار     نفر از متخصصان برنامـه     10 تأييد   سرانجاممورد ارزياب

.گرفته است

الگوهاي ارزشيابي، ملاكهاي ارزشيابي،    ارزشيابي،   درسي شيمي،    ةبرنام:هاكليد واژه 

. درسيةارزشيابي برنام

مقدمه 
ظرافت خاصـي   پيچيدگي وكه داراي انساني است يفعاليت؛ هاي درسي برنامه ةتهياصولاً
هـاي  خلـق برنامـه   .باشـد بهبود مستمر رسي كيفي و  رب از تواند فارغ  بنابراين نمي  ،است

بـالا  و؛  )1،1997راجـرز (نظـام آموزشـي اسـت     هركارآ از آرمانهاي    درسي با كيفيت و   
اً    استآن  ازهاي مستمر  برنامه مستلزم ارزشيابي   بردن كيفيت  موضـوع  قـدر هـر ؛ مسـلم

پايـة  بروتردقيقباشد، بايد زندگي برخوردار بيشتري بر تأثيرحساسيت و بي از ارزشيا
). 1381،  و اجارگـاه   فتحـي (ي انجام شـود   ترتعريف شده وترمعيارهاي منطقي اصول و 
شـيمي علـم    كه   چرا ،كندصدق مي نيز درسي شيمي    ةبرناممورد ارزشيابي از  دراين امر 

مامي سطوح زندگي انسان نفوذ يافته اسـت، كـاربرد          تزندگي است و كاربردهاي آن در     
 رنگ پلاستيك و    ةبهداشتي، تهي پزشكي، داروسازي، صنايع غذايي، صنايع آرايشي و      در

جوامـع   اهميت زياد اين علـم در      دهندةانرژي نشان ها، صنايع كشاورزي و   انواع پوشش 
مستقيم طوراي كه به  ورانهاپيشرفتهاي فن هاي علمي و  نوآوريامروزه بيشتر . بشري است 

محـور آزمايشگاه تجربي و  اند؛گره خورده شيمي  گذارند؛ با علم    ميكيفيت زندگي اثر  بر
فراگيـران بودن اين علم و همخواني آن با روحيات كاوشگري موجبات رشد فكـري در         

.آوردمي به ارمغان را

−1 Rogers

بـالا  و؛  )1،1997راجـرز (نظـام آموزشـي اسـت     هركارآ از آرمانهاي    
اً    استآن  ازهاي مستمر  برنامه مستلزم ارزشيابي    موضـوع  قـدر هـر ؛ مسـلم

پايـة  بروتردقيقباشد، بايد زندگي برخوردار بيشتري بر تأثير
). 1381،  و اجارگـاه   فتحـي (ي انجام شـود   ترتعريف شده وتر

شـيمي علـم    كه   چرا ،كندصدق مي نيز درسي شيمي    ةبرنام شـيمي علـم    كه   چرا ،كندصدق مي نيز كه   چرا ،كندصدق مي نيز
تمامي سطوح زندگي انسان نفوذ يافته اسـت، كـاربرد          تمامي سطوح زندگي انسان نفوذ يافته اسـت، كـاربرد          تزندگي است و كاربردهاي آن در     

 رنگ پلاستيك و    ةبهداشتي، تهي پزشكي، داروسازي، صنايع غذايي، صنايع آرايشي و      
جوامـع   اهميت زياد اين علـم در      دهندةانرژي نشان ها، صنايع كشاورزي و   
مستقيم طوراي كه به  ورانهاپيشرفتهاي فن هاي علمي و  نوآوري

محـور آزمايشگاهشيمي   تجربي و  اند؛گره خورده شيمي   تجربي و  اند؛گره خورده گذارند؛ با علم    شيمي  گذارند؛ با علم    شيمي  گذارند؛ با علم    
فراگيـران بودن اين علم و همخواني آن با روحيات كاوشگري موجبات رشد فكـري در         
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گازغني نفت و  منابع  كشوري مانند ايران كه داراي      درشده  گفتهموارد  علاوه بر 
ايجـاد انگيـزة لازم در     وي طبيعـي     ايـن اسـتعدادها    يي شناسا است،مواد معدني بسيار  و

بـراي دسـتيابي بـه     حركـت   شـكوفايي صـنايع و    آنهـا و  فراگيران براي استفادة بهينه از    
 ممكـن   ،ويـژه شـيمي   راه آمـوزش علـوم تجربـي بـه         اقتصادي تنها از   ـاستقلال صنعتي 

بيش از پيش بـه  به توجه نيازاين امر .)1379 درسي شيمي،  ة برنام راهنماي(خواهد بود 
از . كنـد چنـدان مـي   ايران دو دررا  درسي شيمي   هاي  ارزش و شايستگي و اعتبار برنامه     

شـود؛ ارزشـيابي از    آنجا كه ارزش و شايستگي يك برنامه تنها با ارزشيابي مشخص مـي            
لاً ضرورت مي     ةبرنام  درسي  ةتوان به ارزشيابي برنام   چگونه مي اما  . يابد درسي شيمي كام

. اصلي اين تحقيق بوده استةشيمي اقدام كرد؟ يافتن پاسخ اين پرسش مسأل
هـاي آموزشـي در   ها، طرحها و نظام    ارزشيابي برنامه  ةروشهاي گوناگوني در زمين   

. اندسطح جهان صورت گرفته كه در نهايت به مطرح شدن الگوهاي متعددي منجر شده             
آنچـه  . انـد  مورد برآورد كـرده    50تعداد اين الگوها را بيش از       ) 1987 (1و ساندرز ورتن  

اين الگوها را از يكديگر متمايز ساخته است، مقاصد، رويكردها، ماهيت موضـوع مـورد          
 ترجمـة كيـامنش،     ،1984،  2ولـف ( آنها بر بخش خاصي از ارزشـيابي         ةبحث، تأكيد ويژ  

).1380بازرگان، (ياب بوده است و ديدگاههاي حاكم بر ذهن ارزش) 1381
منظور پاسـخگويي بـه اهـداف    از آنجا كه اين الگوها در زمينة فرهنگي ويژه و به          

توان از ايـن الگوهـا و   د؛ كه آيا مي   شو در اينجا سؤالي مطرح مي     ،اند شده طراحيخاصي  
ه بـرد؟    درسي شيمي دورة متوسطة ايـران بهـر        ةابي برنام يمنظور ارزش يا تركيبي از آنها به    

گذري بر تاريخچة ارزشيابي آموزشي در ايران اسـتفاده از برخـي از ايـن روشـها را در                   
:كنيمدهد كه در ذيل به برخي از آنها اشاره ميها نشان ميارزيابي برنامه

هـاي  محور كه در آنها سعي شده است از طريق پرسش     هاي ارزشيابي پرسش  ـ پژوهش 1
بدون در نظر گـرفتن ملاكهـا و معيارهـاي خـاص در     غيرمستقيم و با نظرسنجي ساده و      

براي مثال در ارزشيابي برنامـه، محتـوا و         ؛  خصوص ارزش و شايستگي برنامه خبر دهند      
ـ اجرايي درس توليـد و كـاربرد مـواد آموزشـي مراكـز تربيـت معلـم                  امكانات آموزشي 

−1 Worthen, B.R. and Sanders, J.R. 

−2 Wolf

اين الگوها را از يكديگر متمايز ساخته است، مقاصد، رويكردها، ماهيت موضـوع مـورد          
 ترجمـة كيـامنش،     ،1984،  2ولـف ( آنها بر بخش خاصي از ارزشـيابي         

).1380بازرگان، (و ديدگاههاي حاكم بر ذهن ارزشياب بوده است و ديدگاههاي حاكم بر ذهن ارزشياب بوده است و ديدگاههاي حاكم بر ذهن ارزش
از آنجا كه اين الگوها در زمينة فرهنگي ويژه و به          منظور پاسـخگويي بـه اهـداف    از آنجا كه اين الگوها در زمينة فرهنگي ويژه و به          منظور پاسـخگويي بـه اهـداف    از آنجا كه اين الگوها در زمينة فرهنگي ويژه و به          

د؛ كه آيا مي   شو در اينجا سؤالي مطرح مي      د؛ كه آيا مي   شو در اينجا سؤالي مطرح مي      توان از ايـن الگوهـا و    در اينجا سؤالي مطرح مي     
ه بـرد؟    درسي شيمي دورة متوسطة ايـران بهـر        ةابي برنام يمنظور ارزش 

گذري بر تاريخچة ارزشيابي آموزشي در ايران اسـتفاده از برخـي از ايـن روشـها را در                   
:كنيمدهد كه در ذيل به برخي از آنها اشاره مي

محور كه در آنها سعي شده است از طريق پرسش     هـاي  محور كه در آنها سعي شده است از طريق پرسش     هـاي  محور كه در آنها سعي شده است از طريق پرسش     هاي ارزشيابي پرسش  
بدون در نظر گـرفتن ملاكهـا و معيارهـاي خـاص در     غيرمستقيم و با نظرسنجي ساده و      

براي مثال در ارزشيابي برنامـه، محتـوا و         ؛  خصوص ارزش و شايستگي برنامه خبر دهند      
ـ اجرايي درس توليـد و كـاربرد مـواد آموزشـي مراكـز تربيـت معلـم                  

−Worthen, B.R. and Sanders, J.R. 
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نشجو معلمان   مديران مراكز تربيت معلم و دا      ،از مدرسان ) 1372مشفق آراني و ابيضي،     (
) 1384(نـژاد  سـلطاني  پرسشنامه نظرخواهي شده است و يـا         از طريق مراكز تربيت معلم    

 از نظـر    (ICT)هـاي آموزشـي ضـمن خـدمت       ارزشـيابي دوره  « عنـوان    بـا يدر پژوهش 
بـراي ،  » سـتادي وزارت آمـوزش و پـرورش        ةهـا در حـوز    كنندگان در اين دوره   شركت

كننـده در ايـن     كاركنـان شـركت   آوري نظر عپاسخگويي به پرسش اصلي پژوهش به جم      
ارزشـيابي  « عنـوان   انجام داده با  يپژوهش) 1385(همچنين قائدي   . ها پرداخته است  دوره
 گـرايش فنـاوري اطلاعـات از ديـدگاه          ، كـامپيوتر  ة درسي آموزش مجـازي رشـت      ةبرنام
ا ه ـ در زمـرة ايـن پـژوهش   كـه »  و دانشجويان در دانشگاه علم و صـنعت ايـران        انادتاس

.دشومحسوب مي
 در آزمونهـاي    انهايي كه در آنها سعي شده است براساس تفسير نمـرات فراگيـر            ـ پژوهش 2

) 1362(توان به پـژوهش صـيادنيا       ها بپردازد؛ به عنوان مثال مي     به ارزيابي كيفيت برنامه   پاياني  
 اشـاره   »ان راهنمايي شهر تهـر    ةآموزان دختر دور  هاي بهداشتي دانش  ارزيابي آگاهي « عنوان   با

هـاي حاصـل از سـنجش ميـزان آگاهيهـاي بهداشـتي             نمود؛ در اين پـژوهش براسـاس داده       
.اندهاي مرتبط مورد قضاوت قرار گرفته كيفيت برنامه،آموزاندانش

گـواه بـراي   گروههاي آزمايشـي و اند از تحقيقاتي كه با رويكردي تجربي سعي كرده ـ3
 عنـوان   بـا در پژوهشي   ) 1379(ان مثال بهارتاش    به عنو ؛هاي خود استفاده نمايند   بررسي

آمـوزان دورة ابتـدايي و      وزشي مفـاهيم جمعيـت بـه والـدين دانـش          م آ ةارزشيابي برنام «
از » راهنمايي استان لرستان به منظور دستيابي به ميزان تأثير برنامه بـر والـدين فراگيـران               

نيـز در  ) 1380( شـواخي  .آزمون با گروه گواه استفاده نموده است  ـ پس آزمونطرح پيش 
گيـري از امكانـات و تجهيـزات        بررسـي و ارزشـيابي تـأثير بهـره        «پژوهشي با موضـوع     

آموزان پسـر پايـة اول دبيرسـتانهاي        شناسي دانش آزمايشگاهي بر يادگيري درس زيست    
 از طرح آزمون مقدماتي و نهايي با گروه         پژوهشبه منظور پاسخ به هدف      » شهر اصفهان 

. استشاهد بهره برده
دسـته  دودر و انـد بـرده كـار ارزشيابي به را در محورهايي كه رويكرد هدف    پژوهش ـ4

مـدل  اي از اند و دسته  بهره برده بيشترتايلر1محورمدل هدف اي از دسته: گيرندجاي مي 

−1 Objectives-Oriented

نمود؛ در اين پـژوهش براسـاس داده       هـاي حاصـل از سـنجش ميـزان آگاهيهـاي بهداشـتي             نمود؛ در اين پـژوهش براسـاس داده       هـاي حاصـل از سـنجش ميـزان آگاهيهـاي بهداشـتي             نمود؛ در اين پـژوهش براسـاس داده       
.اندهاي مرتبط مورد قضاوت قرار گرفته

گـواه بـراي   گروههاي آزمايشـي و اند از تحقيقاتي كه با رويكردي تجربي سعي كرده 
ان مثال بهارتاش    به عنو ؛ ان مثال بهارتاش    به عنو ؛  عنـوان   بـا در پژوهشي   ) 1379(به عنو ؛

وزشي مفـاهيم جمعيـت بـه والـدين دانـش          آمـوزان دورة ابتـدايي و      وزشي مفـاهيم جمعيـت بـه والـدين دانـش          آمـوزان دورة ابتـدايي و      وزشي مفـاهيم جمعيـت بـه والـدين دانـش          
از » راهنمايي استان لرستان به منظور دستيابي به ميزان تأثير برنامه بـر والـدين فراگيـران               

نيـز در  ) 1380( شـواخي  .آزمون با گروه گواه استفاده نموده است  
گيـري از امكانـات و تجهيـزات        بررسـي و ارزشـيابي تـأثير بهـره        

شناسي دانش آموزان پسـر پايـة اول دبيرسـتانهاي        شناسي دانش آموزان پسـر پايـة اول دبيرسـتانهاي        شناسي دانش آزمايشگاهي بر يادگيري درس زيست    
 از طرح آزمون مقدماتي و نهايي با گروه         به منظور پاسخ به هدف      پژوهشبه منظور پاسخ به هدف      پژوهشبه منظور پاسخ به هدف      

را در محورهايي كه رويكرد هدف    را در محورهايي كه رويكرد هدف    دسـته  دودر و انـد بـرده كـار ارزشيابي به هايي كه رويكرد هدف   
مـدل  اي از اند و دسته  بهره برده بيشترتايلر1محورمدل هدف 
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دو دسـته تـلاش     هـر  در .اندرا دريافت نموده  سود  ين   بيشتر 1ارزشيابي اختلاف پرووس  
بــراي قضــاوت فــراهم آورد معيارهــايي ده اســت كــه ملاكهــا و بــوآنبــرپژوهشــگر

).1376 و جعفري، 1374،لوييحمزه(
منظـور ارزشـيابي شـاخة كـار و      كـه بـه   را  )1374( حمزه لويي كهريزي     پژوهش

شي، اوليـا و    روردانش در نظام جديد آموزش متوسطه از ديد مديران، مشاوران، مربيان پ           
هـاي ارزشـيابي   اي از پژوهشتوان نمونه مي، شده استآموزان سراسر كشور انجام   دانش

 بـر مبنـاي اهـداف دانسـت؛ ايـن ارزشـيابي بـه دنبـال شـناخت و توصـيف                      انجام شده 
 كـار و دانـش در نظـام         ةهاي آموزشي شاخ  هاي موجود در جريان اجراي برنامه     واقعيت

.  آمـده اسـت    نظـام بـه اجـرا در      ايـن   بيني شده در     آنها با اهداف پيش    ةمتوسطه و مقايس  
هاي ارزشـيابي  عنوان يك مثال از كاربرد الگوي ارزشيابي اختلاف پرووس در پژوهش        به

 از  ، ارزشيابي موجـود   ةكه به منظور بررسي شيو    جعفري  توان به پژوهش    در ايران نيز مي   
 نظـري آن بـا الگـوي        ةشـهر و مقايس ـ   آموزان سال سـوم مـدارس راهنمـايي قـائم         دانش

 صورت پذيرفتـه    1376ديدگاه متخصصان تعليم و تربيت در سال        مطلوبيت ارزشيابي از    
.دكر اشاره ،است

عنـوان   بـه  ؛انـد  بهره بـرده   هاارزشيابيديگرةشناخته شد الگوهاي  هايي كه از  پژوهشـ5
انجـام  2الگوي سـيپ   كارشناسي رياضي كه با استفاده از      ةيابي دور شتوان به ارز  مثال مي 

هاي آموزشـي شـركت ايـران       اثربخشي دوره ارزشيابي  و) 1382پاشا،  قادي  ( است   شده
 اشـاره  ، اسـت  انجـام داده  براساس مـدل كـرك پاتريـك        ) 1386(خودرو كه جعفر تاش     

.نمود
 و بـه هـدف   هسـتند  كه به نوعي در پي طراحي الگوي ارزشيابي نويني   هاييپژوهشـ  6

:شاره كردتوان به موارد زير ا اين تحقيقات مية از جمل.اين پژوهش نزديكترند
با تأكيد بـر » انرايطراحي الگوي ارزشيابي در «پژوهشي با عنوان    ، در )1374(احمدي  ـ

 ـ   نظام برنامه نقش محوري كتاب درسي در    وكزردو ويژگي تم   ان مـدل   رريزي درسـي اي
اين مدل، ارزشيابي فعـاليتي مسـتمر قلمـداد    در. ست را ارائه كرده ا    »ارزشيابي كاربردي «

صـورت  ن به آحاصل از د و نتايج  شو مي نجامريزي ا م مراحل برنامه  ماترست كه د  شده ا 

−1 Provus −2 CIPP

 صورت پذيرفتـه    ديدگاه متخصصان تعليم و تربيت در سال        

عنـوان   بـه  ؛انـد  بهره بـرده   هاارزشيابيديگرةشناخته شد الگوهاي   عنـوان   بـه  ؛انـد  بهره بـرده   هاارزشيابيديگرةشناخته شد الگوهاي   الگوهاي  
انجـام  2الگوي سـيپ   كارشناسي رياضي كه با استفاده از      

اثربخشي دوره ارزشيابي  و) 1382پاشا،  قادي  ( است   شده اثربخشي دوره ارزشيابي  و) 1382پاشا،  قادي  ( است   شده هاي آموزشـي شـركت ايـران       ارزشيابي  و) 1382پاشا،  قادي  ( است   شده
 اشـاره  ، اسـت  براساس مـدل كـرك پاتريـك        انجـام داده  براساس مـدل كـرك پاتريـك        انجـام داده  براساس مـدل كـرك پاتريـك        

 و بـه هـدف   هسـتند  كه به نوعي در پي طراحي الگوي ارزشيابي نويني   
:شاره كردتوان به موارد زير ا اين تحقيقات مي

با تأكيد بـر » انرايطراحي الگوي ارزشيابي در «پژوهشي با عنوان    
 ـ   نظام برنامه نقش محوري كتاب درسي در     ان مـدل   رريزي درسـي اي  ـ    ان مـدل   رريزي درسـي اي  ـ    ريزي درسـي اي

در. ست را ارائه كرده ا    » در. ست را ارائه كرده ا    » اين مدل، ارزشيابي فعـاليتي مسـتمر قلمـداد     را ارائه كرده ا    »
صـورت  ن به آحاصل از د و نتايج  شو مي نجامريزي ا م مراحل برنامه  
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م بـراي انجـا    گـام    8ايـن الگـو،     در. گـردد موجب اصلاح و بهبود برنامـه مـي       بازخورد
هـا،  ر متغيرهـا، انتخـاب معيا  يـف تعربي، ارزشياي هدفهاتعيين: ارزشيابي بيان شده است 

طلاعات، تفسير ها و توليد ا   حليل داده ها، ت وري داده روشهاي گردآ هاي ارزشيابي، پرسش
.يگير، قضاوت و تصميمنتايج

 درسـي   ةطراحي الگويي براي ارزشيابي برنام    « عنوان   پژوهشي با در) 1376(پور موسي ـ
هـاي تربيـت دبيـر      فنـون تـدريس دوره    يابي درس روشـها و    ارزش ـكارگيري آن در  هبو

كـه طـي آن ملاكهـاي        نظـر گرفتـه      درداري  فعاليـت نظـام   را   درسـي    ةبرنام»دانشگاهها
ةآوري شـده دربـار    اسـاس قضـاوت اطلاعـات جمـع        و شدهتعيين  از قبل   ارزشگذاري  

منظـور تعيـين ملاكهـاي      بـه  پـژوهش در ايـن    . اسـت  مـورد نظـر      ةوضعيت جاري برنام  
 تدريس و بررسي نظـر اسـتادان علـوم تربيتـي            ةارزشگذاري از تحليل متون علمي حوز     

.استفاده شده است
الگوهاي ارزشـيابي   بررسي  « عنوان   با،  )1383(بهرامي  احمدي و پژوهشصل  حا
هـاي  هـاي درسـي دوره    مـه نا يك الگوي مناسب براي ارزشيابي بر      ةارائمنظورآموزش به 

 ابتدا الگوهاي   است كه اي به شرح زير     سه مرحله ارزشيابي  يك الگوي   ،»علمي كاربردي 
كـاربردي الگـوي    ــ   هاي علمـي  يهاي آموزش ده و با توجه به ويژگ     كرارزشيابي را مرور    

: استارائه نمودهرا طراحي ومورد نظر
ةتعيـين هـدفهاي برنام ـ     نيازسـنجي و   ةمرحل ـارزشـيابي در  (شده   قصد ةبرنام ارزشيابي از  ـ

)يادگيريروشهاي ياددهي وسازماندهي محتوا و گزينش وةمرحلدرسي، ارزشيابي در
)برنامهتعيين ميزان اثربخشي  ( اجرا شدهةبرناماز  ارزشيابي ـ
كيفيـت و  ارزشيابي وضعيت رفتـار ورودي فراگيـران،        ( كسب شده    ةبرناماز   ارزشيابي   ـ

 تعيـين ميـزان ثبـات رفتـار     وخروجـي فراگيـران   بررسي رفتار    يادگيري فراگيران،    ةنحو
)محل كاريي فراگيران دراكاراي وحرفه

اي ارزشـيابي در ايـران براسـاس        ه ـتوان گفت كه بيشتر پـژوهش     در مجموع مي  
1اند؛ الگوهايي كـه اسـتافل بـيم   محور صورت پذيرفته روشـالگوهاي ارزشيابي پرسش  

عنـوان رويكردهـاي شـبه ارزشـيابي معرفـي كـرده       آنها را به) ، ترجمة يادگارزاده 2003(
هـاي صـريح و روشـن بـوده      ها بيشترين تأكيد بر پاسخ به پرسش      در اين پژوهش  . است

−1 Stafle beam

هـاي  هـاي درسـي دوره     يك الگوي مناسب براي ارزشيابي بر      
 ابتدا الگوهاي   اي به شرح زير     است كه اي به شرح زير     است كه اي به شرح زير     ارزشيابي  سه مرحله ارزشيابي  سه مرحله ارزشيابي  

كـاربردي الگـوي    ــ   هاي علمـي  ده و با توجه به ويژگ     يهاي آموزش ده و با توجه به ويژگ     يهاي آموزش ده و با توجه به ويژگ      كـاربردي الگـوي    ــ   هاي علمـي   ــ   هاي علمـي  
: استارائه نموده

تعيـين هـدفهاي برنام ـ     نيازسـنجي و   ةمرحل ـارزشـيابي در  (شده   قصد ةبرنام ارزشيابي از  ـ
)يادگيريروشهاي ياددهي وسازماندهي محتوا و گزينش وةمرحل

)برنامهتعيين ميزان اثربخشي 
ارزشيابي وضعيت رفتـار ورودي فراگيـران،        كيفيـت و  ارزشيابي وضعيت رفتـار ورودي فراگيـران،        كيفيـت و  ارزشيابي وضعيت رفتـار ورودي فراگيـران،        ( كسب شده    ةبرناماز   ارزشيابي   ـ

 تعيـين ميـزان ثبـات رفتـار     وخروجـي فراگيـران   بررسي رفتار   
)محل كار

ه ـاي ارزشـيابي در ايـران براسـاس        ه ـاي ارزشـيابي در ايـران براسـاس        ه ـتوان گفت كه بيشتر پـژوهش     
اند؛ الگوهايي كـه اسـتافل بـيم   محور صورت پذيرفته روشـ
عنـوان رويكردهـاي شـبه ارزشـيابي معرفـي كـرده       آنها را به) 

هـاي صـريح و روشـن بـوده      ها بيشترين تأكيد بر پاسخ به پرسش      
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 سنجيده شود؛ بنابراين كمتر دغدغـة       در كل ا اينكه ارزش و شايستگي يك برنامه        است ت 
منظـور  بيشـتر بـه  هـا  اين پـژوهش اند و هايي براي ارزشيابي را داشتهفراهم آوردن ملاك  

اي گونـه حتي مدل ارزشيابي كاربردي بـه     . اندها انجام شده  دستيابي به ميزان توفيق برنامه    
پـور،  موسـي . (شـود ايت به تشخيص توفيق برنامه منتهي مي      طراحي شده است كه در نه     

).75، ص 1376
هاي ارزشيابي انجام شـده در ايـران      ي قابل توجه ديگر در ارتباط با پژوهش       نكته

هـاي درسـي شـيمي بجـز        آن است كه با وجود گذشت چندين سال از تغيير در برنامـه            
، درسـي شـيمي   ةنوشـتاري برنام ـ  ، آن هم در ارتباط با تحليل محتواي         هاپژوهشمعدود  

 درسـي شـيمي ايـران را مـورد          ةطور منسـجم ارزش و شايسـتگي برنام ـ        كه به  پژوهشي
).1384 و سيفي، 1383عسگري، ( صورت نپذيرفته است ،ارزيابي قرار دهد

مقدمه دسـتيابي بـه الگـويي اسـت كـه           اين  با توجه به    پژوهشهدف اصلي اين    
را ارزشـيابي    متوسـطه ايـران      ةدورشـيمي    درسي   ةامبتواند ميزان شايستگي و ارزش برن     

:مطرح شده استشده، سؤالهاي زيردستيابي به هدف يادمنظور به.نمايد
ست؟ ا درسي شيمي كدامةويژگيهاي برنامـ1
ضعف آنها  نقاط قوت و   و  است  درسي كدام  ة ارزشيابي برنام  ةزميندررايج   الگوهاي   ـ2

چيست؟
متوسطه ة درسي شيمي دور   ةنامرالگوي مطلوب ارزشيابي ب   يكي  هالفهؤويژگيها و م  ـ3

كدام است؟
 درسـي شـيمي     ةارزشيابي برنام ي  برايك الگوي مطلوب    درتوان  ي را مي  ملاكهاي چه   ـ4

برد؟كار متوسطه بهةدور
ـ الگوي طراحي شده تا چه حد مطلوب است؟5

 پژوهشروش
در . باشـد مـي ين مطلوبيت الگو طراحي الگو و تعي ةپژوهش حاضر شامل دو بخش عمد     

هـا و اطلاعـات مـورد نظـر از روش           بخش طراحي الگو به منظور دستيابي بـه واقعيـت         
تفسيري يا بررسي و تحليـل نظـري اسـتفاده شـده و در بخـش دوم مطلوبيـت الگـوي                     

 آمـاري   ةو پرسشـي از جامع ـ    ) ـ پيمايشـي  ايزمينه(عات ميداني   لپيشنهادي از طريق مطا   
. مورد بررسي قرار گرفته است،پژوهشمورد نظر اين 

ست؟ ا درسي شيمي كدام
ضعف آنها  نقاط قوت و   و  است  درسي كدام  ة ارزشيابي برنام  ةزميندررايج   الگوهاي   ـ2

ةنامرالگوي مطلوب ارزشيابي ب    ةنامرالگوي مطلوب ارزشيابي ب    متوسطه ة درسي شيمي دور   الگوي مطلوب ارزشيابي ب   

ةارزشيابي برنام ي  برايك الگوي مطلوب     ةارزشيابي برنام ي  برا  درسـي شـيمي     ي  برا

ـ الگوي طراحي شده تا چه حد مطلوب است؟

در . باشـد مـي  طراحي الگو و تعي ين مطلوبيت الگو طراحي الگو و تعي ين مطلوبيت الگو طراحي الگو و تعي ةپژوهش حاضر شامل دو بخش عمد     
بخش طراحي الگو به منظور دستيابي بـه واقعيـت         هـا و اطلاعـات مـورد نظـر از روش           بخش طراحي الگو به منظور دستيابي بـه واقعيـت         هـا و اطلاعـات مـورد نظـر از روش           بخش طراحي الگو به منظور دستيابي بـه واقعيـت         

تفسيري يا بررسي و تحليـل نظـري اسـتفاده شـده و در بخـش دوم مطلوبيـت الگـوي                     
و پرسشـي از جامع ـ     آمـاري   ةو پرسشـي از جامع ـ     آمـاري   ةو پرسشـي از جامع ـ    ) ـ پيمايشـي  ايزمينه(عات ميداني   ل
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هـاي   درسـي شـيمي، اطلاعـات و داده        ة طراحي الگوي ارزشيابي برنام    ةدر مرحل 
رو در ايـن مرحلـه بـه منـابع و اسـناد      از ايـن . آوري شد اسنادي جمعةمورد نياز به شيو   

هاي اينترنتي مراجعـه و اطلاعـات مـورد    مكتوب داخلي و خارجي در دسترس و سايت       
 تعيين مطلوبيـت الگـوي پيشـنهادي        ةدر مرحل . برداري شد  فيش پژوهشةاين مرحل نياز  

ةهاي مـورد نيـاز بـه شـيو         درسي شيمي دورة متوسطه، اطلاعات و داده       ةارزشيابي برنام 
.دشآوري دار جمع جهتة مصاحبةمطالعات ميداني، به وسيل

 كيفـي   ةشـيو  حاضـر، بـه دو       پـژوهش ها با توجه به ماهيت      تجزيه و تحليل داده   
از روش كيفي براي برداشـت نظـري از   . صورت گرفته است) آماري(و كمي   ) تفسيري(

و از روش آمـاري     گيـري شـده    نظري بهره  متوننتايج تجزيه و تحليل اسناد پژوهشي و        
ريزي براي تعيـين    هاي حاصل از نظرخواهي متخصصان برنامه     براي تجزيه و تحليل داده    

در واقـع   . ده اسـت  ش ـ درسـي شـيمي اسـتفاده        ةيابي برنام ـ الگوي ارزش ميزان مطلوبيت 
 نظرخواهي با استفاده از روش آمار توصيفي مورد تجزيه و تحليـل قـرار               هاي حاصل از  داده

.گرفته است

هاي پژوهشيافته
 درسي شيميةويژگيهاي برنام

كـه  علمـي اسـت   سـواد عنـوان جزئـي از     سواد شيمي به   كسبآموزش شيمي   هدف از 
 و با استفاده از شـواهد  هندهاي شيميايي را تشخيص دد تا پديدهسازرا قادر ميفراگيران  

هاي مشاهده شده در زندگي روزمره را به صـورت علمـي توضـيح دهنـد                علمي، پديده 
 ـ،بـا ايجـاد روح و نگـرش علمـي         اين آموزش   ). 2005،  1اتكينز(  توليـد علـم و     ةروحي

نطقي، توانايي يادگيري مستقل و فعـال       تحليل م  تجزيه و  ، تعقل  و سازندگي علمي، تفكر  
 گذشـته،   ةده ـدوتحقـق ايـن هـدف در      منظـور بـه . آوردوجود مي بهپژوهشگرانه را   و

اي انتخـاب و   گونهديد محتوا و روشها به    المللي از سطح بين هاي درسي شيمي در   برنامه
ووي تفكـر  س ـكرده او را بـه    ند كه يادگيرنده را با موضوع يادگيري درگير       ادهشطراحي  
.)1388بدريان،  (اكتشاف سوق دهدتحقيق و

−1 Atkins

كـه  علمـي اسـت   سـواد  سواد شيمي به   عنـوان جزئـي از     سواد شيمي به   عنـوان جزئـي از     سواد شيمي به   
 و با استفاده از شـواهد  هندهاي شيميايي را تشخيص دد تا پديدهسازرا قادر مي

هاي مشاهده شده در زندگي روزمره را به صـورت علمـي توضـيح دهنـد                
 ـ،بـا ايجـاد روح و نگـرش علمـي           توليـد علـم و     ةروحي

تحليل م نطقي، توانايي يادگيري مستقل و فعـال       تحليل م نطقي، توانايي يادگيري مستقل و فعـال       تحليل م  تجزيه و  ، تعقل  و 
 گذشـته،   ةده ـدوتحقـق ايـن هـدف در      منظـور بـه . آوردوجود مي به

اي انتخـاب و   ديد محتوا و روشها به    گونهديد محتوا و روشها به    گونهديد محتوا و روشها به    المللي از سطح بين 
ووي تفكـر  س ـكرده او را بـه    ند كه يادگيرنده را با موضوع يادگيري درگير       

.)1388بدريان،  (
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سـه   فرصتهايي است كه فراگيـران را در       ةبرگيرنددرسي شيمي در  ةبرنامامروزه  
سـطح  در. سـازد مـي نمادي درگيـر  ماكروسكوپي، ميكروسكوپي و  سطح مختلف تفكر  

اليتهـاي  فعتغييـرات آنهـا بـا اسـتفاده از         عيني مـواد شـيميايي و      ةماكروسكوپي، مشاهد 
نمادهـاي ارائـه   ها وبرقراري ارتباط ميان نظريه   مهارتهاي مربوط به آن و    آزمايشگاهي و 

. گيردميگيري مورد توجه قرار   وسايل اندازه محتواي درسي با اشياي فيزيكي و     شده در 
قالـب  هاي علمـي در   نظريههاي شيميايي، تغييرات انرژي و    سطح نمادي، بيان پديده   در

كاربرد عددها هدف اصلي    له و أنمادهاي شيميايي همراه با حل مس     رياضي و هاي  معادله
هـا و  هـا، يـون   اتـم مولكـولي رفتـار   ميكروسـكوپي يـا     سطح   و در  استآموزش شيمي   

 دنيـاي مولكـولي بـا       ةهـايي بـراي مشـاهد      پنجـره  ةارائواكنش شيميايي و  ها در مولكول
يـك  انجام آزمايش دري مولكولي پويا و  هامدلنمودارها، جدولها، استفاده از   استفاده از 

در اين سـطح هـدف اصـلي تغييـر نگـرش و توانـايي               . استمد نظر   آزمايشگاه مجازي   
همچنين تغييرات شيميايي صـورت    ها و اتمها و يونها،  آموزان در تجسم مولكول   دانش
آموزش شـيمي در   امروزه علاوه بر  ). 2000،  1جانستون (استسطح مولكولي    در ،گرفته

بـه ايـن سـطوح اضـافه شـده         سطح چهارمي با عنوان عوامل انساني نيـز        ،شده سطح ياد  سه
آموزش شـيمي ايـن اسـت كـه     مفهوم دخالت دادن عوامل انساني در).2003ماهافي،  (است  

 تبـديل   اكتشـاف له و أآموزش شيمي بايد به ابزاري براي آموزش مهارتهاي زندگي، حل مس ـ          
.شود

)2003ماهافي،  (آموزش سه بعدي شيميدرسطوح تفكرـ 1نمودار 

−1 Johnstone

عوامل انساني

ماكروسكوپيمولكولي
نمادي

امروزه علاوه بر  ). 2000،  جانستون (است امروزه علاوه بر  ). 2000،   آموزش شـيمي در   ). 2000،  
بـه ايـن سـطوح اضـافه شـده         سطح چهارمي با عنوان عوامل انساني نيـز        
آموزش شـيمي ايـن اسـت كـه     مفهوم دخالت دادن عوامل انساني در

آموزش شيمي بايد به ابزاري براي آموزش مهارتهاي زندگي، حل مس ـ           تبـديل   اكتشـاف له و أآموزش شيمي بايد به ابزاري براي آموزش مهارتهاي زندگي، حل مس ـ           تبـديل   اكتشـاف له و أآموزش شيمي بايد به ابزاري براي آموزش مهارتهاي زندگي، حل مس ـ          

)2003ماهافي،  (آموزش سه بعدي شيميدرسطوح تفكرـ 1نمودار 

عوامل انساني

ماكروسكوپي
نمادي
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محتوايي فعال برخوردار بـوده و در      اي بايد از   چنين برنامه  شدكه ذكر طورهمان
ويژه روشهاي آزمايشـگاهي    روشهاي فعال تدريس به    تدريس آن بايد به تناسب از      ةزمين
گرديـده و   تري واگـذار  آمـوزان نقـش بيش ـ    به دانش د و شوكنار ساير روشها استفاده     در

.اي از روشهاي سنجش سنجيده شودپيشرفت و عملكردشان از طريق گستره

ضعف آنهانقاط قوت و درسي وة برنامةزميندررايج الگوهاي ارزشيابي 
تك آنها در    اما بررسي تك   ،وجود دارد  درسي   هايارزشيابي برنامه ي زيادي براي    هاالگو

د كه محـور    نشو به همين دليل تنها الگوهايي نقد مي       ،فيداين مقاله نه ممكن است و نه م       
.مشخص و متفاوتي داشته باشند

1محورهدفالگوي ارزشيابي 

بـا مسـائل    پذيرش   و   اجرادرالگو كه تمركز بر هدف و بازده دارد با وجود سادگي            اين  
 درسـي  ة؛ مهمترين ايراد اين الگو آن است كه فقط به ارزشيابي برنام       استروهمهمي روب 

 درسي را تنها براساس آزمونهـاي عملكـرد مـورد سـنجش             ةكسب شده پرداخته و برنام    
اين الگو پيامدهاي مربـوط بـه ويژگيهـاي يادگيرنـده و      به عبارت ديگر در    .دهدميقرار

 درسي تا چـه انـدازه بـا نيازهـاي           ةبرنامشود كه    مشخص نمي  وشود  مدرس توجه نمي  
داشـته  ازه ويژگيهاي مدرس در تدريس مواد درسي تأثير        چه اند  ويادگيرنده مرتبط بوده    

صورت مشـخص و ويـژه،   هتدوين هدفها بپيچيدگي  به علت ،علاوه بر اين موارد   . است
،  درسـي  ةنهايـت هـر برنام ـ    در  صورت پـذيرد و     تواند با جامعيت كامل     نمي اهداف   اين

از مثبـت و منفـي      نتايج ديگري اعـم     ها طراحي شده،     تحقق آن  برايعلاوه بر اهدافي كه     
.دهدكه اين الگو آنها را مورد ارزشيابي قرار نميخواهد داشت دنبال به

اين قاط ضعف ناز  نامه يكي ديگر  راهداف ب شيابان از رزاسكريون آگاهي ا  به نظر 
آثـار  سايرد ووننوس ش أين اهداف م   ا ارزشيابان با و ممكن است    د  شومدل محسوب مي  

استافل بـيم   نظراز.)1997،ورتن، ساندرز، پاتريك  (ن را نبينند  ويژه آثار منفي آ   هبرنامه ب 
 قضـاوت دربـارة ارزش و    براي مباني مناسب    داراياجراي اين الگو    اطلاعات حاصل از  
ردكردن ابعاد مثبت و منفي برنامـه را نـدا    بنابراين توان آشكار    و نيستشايستگي هدفها   

....)2003استافل بيم،(

−1 Objective-oriented Evaluation

 درسي را تنها براساس آزمونهـاي عملكـرد مـورد سـنجش             
اين الگو پيامدهاي مربـوط بـه ويژگيهـاي يادگيرنـده و      به عبارت ديگر در    

 درسي تا چـه انـدازه بـا نيازهـاي           ةبرنامشود كه    مشخص نمي  وشود  
داشـته  ازه ويژگيهاي مدرس در تدريس مواد درسي تأثير       

پيچيدگي  به علت ، پيچيدگي  به علت ، هتدوين هدفها ب به علت ، هتدوين هدفها بپيچيدگي  صورت مشـخص و ويـژه،   پيچيدگي 
،  درسـي  ةنهايـت هـر برنام ـ    در  تواند با جامعيت كامل     صورت پـذيرد و     تواند با جامعيت كامل     صورت پـذيرد و     تواند با جامعيت كامل      ،  درسـي  ةنهايـت هـر برنام ـ     نهايـت هـر برنام ـ    

ها طراحي شده،     تحقق آن  براي ها طراحي شده،     تحقق آن  براي نتايج ديگري اعـم     از مثبـت و منفـي      نتايج ديگري اعـم     از مثبـت و منفـي      نتايج ديگري اعـم      تحقق آن  براي
.دهدكه اين الگو آنها را مورد ارزشيابي قرار نمي

اين قاط ضعف ناز  نامه يكي ديگر  راهداف ب شيابان از رزاسكريون آگاهي ا  
آثـار  سايرد ووننوس ش أين اهداف م   ا ارزشيابان با و ممكن است    

استافل بـيم   نظراز.)1997،ورتن، ساندرز، پاتريك  (ن را نبينند  
 قضـاوت دربـارة ارزش و    براي مباني مناسب    داراياجراي اين الگو    

ردكردن ابعاد مثبت و منفي برنامـه را نـدا    بنابراين توان آشكار   
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سيپارزشيابي الگوي 

 تـأمين  )سيستماتيك(مند  نظام نقاط بارز قدرت چون جامعيت، رويكرد     در كنار ن الگو   اي

تـوان  است كه مـي نيز برخورداري  يمحدوديتهااز،گيراناطلاعات براي مديران و تصميم    

الات و ؤ قـادر بـه پاسـخگويي بـه س ـ    يارزشـياب ايـن  : خلاصه نمود به شرح ذيل    را  آنها  

كه بيشترين توجهش به سطوح      است   آنالگو   اين   ضعفمهمترين  يست و نقضاياي مهم   

ن آكـاربرد كامـل   همچنـين  ،بـوده جامعـه  هاي شكل گرفته درسياستبالاي مديريت و 

.استبرپيچيده و هزينهبسيار

1هدف ـ آزادارزشيابي الگوي 

منظور جلوگيري از سوگيري نادرست ارزشياب نسبت به هدفهاي برنامـه            به در اين الگو  

 درسي به جاي تمركز صرف بر اهـداف،         ةگرفتن يا غفلت از نتايج ضمني برنام      و ناديده   

كننـدگان،  تأكيد بر اطلاعات مورد نياز مصـرف      . دشوتمام نتايج اجراي برنامه بررسي مي     

هـا از امتيـازات ايـن رويكـرد          توجه به اثربخشي برنامه     و تأثير بر توليدكنندگان فرآورده   

ه مشخص نبودن مراحل ارزشيابي و واگـذاري آن بـه        توان ب  از نقاط ضعف آن مي     .است

).1381اجارگاه،  وفتحي(شخص ارزياب اشاره نمود 

2محور ارزشيابي خبرهيالگو

ريـزي يـا     متخصصـان برنامـه    ةوسـيل ه درسي ب  ةاين الگوي ارزشيابي ارزش يك برنام     در

3 وايلـز  كه مـارش و   طورهمانالبته اين الگو  . شودبررسي مي متخصصان موضوع درسي    

:  از جملههايي هم دارد،كنند ضعفاشاره مي) 1999(

.كنداي پيروي نمييا روش تحقيق ويژهمراحل معين وازـ 

.مشكوك استهاي آن بسيارو يافتهذهنيـ ارزشيابي 

.نداردتكرارپذيري اعتبار و قضاوتها درـ

−1 Gool-free Evaluation −2 Expertise-based Evaluation

−3 Marsh & Willis

هـا از امتيـازات ايـن رويكـرد          توجه به اثربخشي برنامه     و 

توان ب ه مشخص نبودن مراحل ارزشيابي و واگـذاري آن بـه        توان ب ه مشخص نبودن مراحل ارزشيابي و واگـذاري آن بـه        توان ب 

).1381اجارگاه،  وفتحي(

ةوسـيل ه درسي ب  ةاين الگوي ارزشيابي ارزش يك برنام      ةوسـيل ه درسي ب  ةاين الگوي ارزشيابي ارزش يك برنام      ريـزي يـا     متخصصـان برنامـه    اين الگوي ارزشيابي ارزش يك برنام     

 وايلـز  كه مـارش و   طورهمانالبته اين الگو  . شودبررسي مي 

:  از جملههايي هم دارد،

.كنداي پيروي نمييا روش تحقيق ويژه

.مشكوك استهاي آن بسيار

.نداردتكرارپذيري 

−Gool-free Evaluation −2 Expertise-based Evaluation
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1محوري ارزشيابي تدافعيالگو

سـاختن نقـاط قـوت و ضـعف         آشكار در محوريدافعت ارزشيابي الگويبا وجود اينكه  
امـا ؛بـه پاسـخگويي دارنـد مفيـد واقـع شـده           الاتي كه نياز  ؤبرانگيختن س درها و برنامه

ممكن  براي مثال    كند؛ مي ا فراهم رنتايج اريبي   استفاده از اين روش موجبات سوگيري و      
افـراد صـاحب    اينكـه   ديگري باشد يـا     ازتواناترجدلگروهها در بحث و   يكي از است  

 وجـود   گونـه ارزشـيابي    ايـن  درطـرف ديگـر   از.را رعايت نكننـد   في  رطجانب بي ي  أر
اد راف ـگناه در مقابـل گناهكـار سـردرگمي بيشـتر         بيو  وضعيت متخاصم در برابر مدافع      

د افـرا وقـت و  كارگيري اين الگو نيازمند    به ،ضمن در .را به دنبال خواهد داشت    ربط  ذي
.زيادي است

2يارزشيابي مشاركتگوي ال

ايـن  اسـتناد   زيـرا ، آن اسـت   اييرگذهنيتمهمترين محدوديت مشخص شده براي اين الگو        
ساندن اهميـت ابـزار و      رمشاهدات انساني و ديدگاه فردي است و گرايش به حداقل           برالگو  

.)1997ساندرز و پاتريك، (دارد تجهيزات و كاربرد وسايل سنجش و داده گروهي 
شـود و  هايي ديـده مـي   كه بيان شد در كلية الگوهاي مرور شده كاستي    طورهمان

شايد هم بتوان گفت علت پديداري الگوهاي متفاوت نيـز همـين بـوده اسـت، همـواره                 
.سعي شده الگويي طراحي شود كه معايب الگوهاي پيشين را پوشش دهد

ايرانةمتوسطة درسي شيمي دورةنامرارزشيابي بناسب مالگوي ارائة 
گيـري الگوهـاي    عامـل اصـلي شـكل     ،اهدافتنوع در مقدمه ذكر شد؛    كه در طورهمان

پژوهش ارزشيابي هدف خاصي مطرح بوده هـدفي        هردر.ارزشيابي بوده است  مختلف  
 ـ در اصولاًً. ارزشيابي به نحو خاصي شكل بگيرند     عناصركه سبب شده است ساير     ةزمين

:مواره سه سؤال مطرح استهي هاي درسارزشيابي از برنامهيطراحي الگو

−1 Advocacy Evaluation

−2 Particapatory Evaluation

ساندن اهميـت ابـزار و      مشاهدات انساني و ديدگاه فردي است و گرايش به حداقل           رمشاهدات انساني و ديدگاه فردي است و گرايش به حداقل           رمشاهدات انساني و ديدگاه فردي است و گرايش به حداقل           
.)1997ساندرز و پاتريك، (دارد تجهيزات و كاربرد وسايل سنجش و داده گروهي 

هايي ديـده مـي  شـود و  هايي ديـده مـي  شـود و   كه بيان شد در كلية الگوهاي مرور شده كاستي    هايي ديـده مـي   كه بيان شد در كلية الگوهاي مرور شده كاستي    هايي ديـده مـي   كه بيان شد در كلية الگوهاي مرور شده كاستي    
شايد هم بتوان گفت علت پديداري الگوهاي متفاوت نيـز همـين بـوده اسـت، همـواره                 

.سعي شده الگويي طراحي شود كه معايب الگوهاي پيشين را پوشش دهد

ايرانةمتوسطة درسي شيمي دورةنامرارزشيابي ب
،اهدافتنوع در مقدمه ذكر شد؛     ،اهدافتنوع در مقدمه ذكر شد؛     عامـل اصـلي شـكل     گيـري الگوهـاي    عامـل اصـلي شـكل     گيـري الگوهـاي    عامـل اصـلي شـكل     مقدمه ذكر شد؛    

پژوهش ارزشيابي هدف خاصي مطرح بوده هـدفي        هردر.
 ـ در اصولاًً. ارزشيابي به نحو خاصي شكل بگيرند     عناصر ةزمين
مواره سه سؤال مطرح استهي هاي درسارزشيابي از برنامه مواره سه سؤال مطرح استهي هاي درس :هي هاي درس

−Advocacy Evaluation
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ريـزي مـورد    فراينـد برنامـه    زمـاني از   ةچه باز در،  سؤال اول اين است كه برنامه     

سـؤال دوم موضـوع ارزشـيابي را مـورد پرسـش قـرار          خواهد گرفـت؟ و   قضاوت قرار 

هـا و   از مـلاك  عبـارتي پرسـش   يـا بـه   ارزشـيابي   چگونگي  پي  سؤال سوم در  دهد و مي

ة اينهـا سـؤالاتي اسـت كـه لازم ـ    . درسي استة در ارزشيابي برنام  كاركردهاي مورد نظر  

.استارزشيابي پژوهش پاسخگويي به آنها مشخص ساختن هدف 

 درسـي در گـرو ارزش و شايسـتگي          ةشايستگي و ارزش يـك برنام ـ     آنجا كه   از

هـاي  عبـارتي حـوزه    بنابراين موضوع مورد ارزشيابي يا به      است،دهندة آن   عناصر تشكيل 

ةها يا عناصر درگير در فرايند برنام ـ       مؤلفه ،رزشيابي با توجه به هدف اين پژوهش      مورد ا 

نظر وي بهتـر   از   .با اين عقيده موافق است    نيز) 1995 (1بردي. درسي انتخاب شده است   

 درسي يعني اهداف، محتوا، روش و       ةهاي مورد ارزشيابي همان عناصر برنام     است حوزه 

 و  1962،  2تابـا (جـود رابطـة تعـاملي ميـان ايـن عناصـر             و.گرفته شود نظرارزشيابي در 

، درسـي  ةتأييدي بر ضرورت ارزشيابي همزمان اين چهار عنصـر برنام ـ         ) 1974،  3كوهن

.است درسي شيمي ةويژه با در نظر گرفتن ماهيت تجربي آزمايشگاهي و فعال برنامبه

 نظـر بـاز هـم       عبارتي گزينش سطح مـورد     زماني ارزشيابي يا به    ةدر ارتباط با باز   

ــيابي اســت  ــدف ارزش ــلاك ه ــف . م ــد(نويســندگان مختل ؛ 1992، 5؛ دال1979، 4گودل

بـر  . اند درسي را شناسايي كرده    ةسطوح متفاوتي از برنام   ) 1997،  7؛ آيزنر 1992،  6نرپوس

 و 8 درسي قصد شـده    ةبرنام.  درسي وجود دارد   ةامنسه سطح از بر   ) 1992(طبق نظر دال    

 آنچـه كـه     ةكننـد بيان كه به ترتيب     10 درسي كسب شده   ةو برنام 9 درسي اجرا شده   ةبرنام

آمـوزان  ايم انجام شـود، آنچـه كـه دانـش         ايم، آنچه كه سعي كرده    خواهان انجام آن بوده   

در پـنج سـطح مبـادرت بـه         هم  ) 1979(گودلد  . باشند مي ،اندطور واقعي كسب نموده   به

ة، برنام ـ2 درسي رسـمي ة، برنام1ي درسي آرمانةبرنام.  درسي نموده است  ةشناسايي برنام 

−1 Brady −2 Taba −3 Cohen

−4 Goodlad −5 Dol −6 Posner

−7 Eisner −8 Intended curriculum

−9 Implemented Curriculum −10 Attained curriculum

.استويژه با در نظر گرفتن ماهيت تجربي آزمايشگاهي و فعال برنام درسي شيمي ةويژه با در نظر گرفتن ماهيت تجربي آزمايشگاهي و فعال برنام درسي شيمي ةويژه با در نظر گرفتن ماهيت تجربي آزمايشگاهي و فعال برنام

 نظـر بـاز هـم        زماني ارزشيابي يا به    عبارتي گزينش سطح مـورد     زماني ارزشيابي يا به    عبارتي گزينش سطح مـورد     زماني ارزشيابي يا به    

ــيابي اســت  ــدف ارزش ــلاك ه ــف . م ــد(نويســندگان مختل ؛ 1992، 5؛ دال1979، 4گودل

سطوح متفاوتي از برنام   ) 1997،   سطوح متفاوتي از برنام   ) 1997،   بـر  . اند درسي را شناسايي كرده    سطوح متفاوتي از برنام   ةسطوح متفاوتي از برنام   ة) 1997،  

8 درسي قصد شـده    ةبرنام.  درسي وجود دارد   ةامنسه سطح از بر   ) 1992(طبق نظر دال    

 آنچـه كـه     ةكننـد بيان كه به ترتيب     10 درسي كسب شده   ةو برنام 

ايم انجام شـود، آنچـه كـه دانـش         آمـوزان  ايم انجام شـود، آنچـه كـه دانـش         آمـوزان  ايم انجام شـود، آنچـه كـه دانـش         ايم، آنچه كه سعي كرده    

در پـنج سـطح مبـادرت بـه         هم  ) 1979(گودلد  . باشند مي ،اند

ة، برنام ـ2 درسي رسـمي ة، برنام1ي درسي آرمانةبرنام.  درسي نموده است  

−Brady −2 Taba −3 Cohen

−Goodlad −5 Dol −6 Posner

− Eisner −8 Intended curriculum
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 درسـي درك    ة، برنام ـ 2 درسـي رسـمي    ة، برنام 1ي درسي آرمان  ةبرنام. درسي نموده است  

.5 درسي تجربه شدهة، برنام4 درسي اجرايية، برنام3شده

 و  ايران ة متوسط ة درسي شيمي دور   ةضرورت ارزشيابي برنام  با توجه به هدف و    
هـا  تـدوين برنامـه  طراحي وهاي حاكم برجهتگيرينوع تغييري دربا توجه به اينكه هر 

ايـن   در ،گـردد  مطرح مي  است،شده   درسي قصد  ة كه معرف برنام    درسي ةسند برنام در
ةبرنام ـارزشـيابي از  . دش انتخاب   )قصد شده (ح، سطح رسمي    ميان اين سطو  ازپژوهش  

 درسـي شـيمي     ة شيمي براساس ملاكهاي مناسب نه تنها جايگاه برنام ـ        ةدرسي قصد شد  
 تا آنجا كه بـه ايـن        واندت بلكه مي  ،كندتغييرات ايجاد شده مشخص مي    مسيرايران را در  

رسـيدن بـه    بعـدي تـا   مـؤثر   ساز برداشت گامهاي    زمينهاستگيري مربوط   سطح تصميم 
.ايران باشدهاي موجود درزمينهوضع مطلوب با توجه به شرايط و

سطح و حوزة مورد ارزشيابي چگونگي ارزشـيابي نيـز وابسـته بـه              همانند تعيين   
 يكي قضـاوت    ،اصولاً انديشمندان دو كاركرد   . تهدف و كاركرد مورد نظر ارزشيابي اس      

براساس ملاكهاي دروني و ديگري قضاوت براساس ملاكهـاي بيرونـي را بـراي فراينـد                
از آنجا كه هدف از اين پژوهش طراحي الگـويي بـه منظـور           . گيرندارزشيابي در نظر مي   

ند ارزشيابي   بنابراين در اين الگو رو     ، درسي شيمي است   ةتعيين ارزش و شايستگي برنام    
.اندنشان داده شده درسي شيمي براساس ملاكهاي دروني ةبرنام

 متوسطهة درسي شيمي دورةچارچوب عملي الگوي پيشنهادي ارزشيابي برنام
 ـآنچه كه بيان شد الگوي مـورد نظـر          بنابر  طـراح جريـان ارزيـابي ميـزان ارزش و          دباي

هـاي   اهداف همنـوايي بـا نظـام   تحقق ايران درة درسي شيمي قصد شد   ةشايستگي برنام 
بنـابراين در .  فناورانـه باشـد  ـ ـكسب دانش علمي خلق وةايجاد زمين جهاني در ةپيشرفت

 و  اسـتخراج ملاكهـايي مسـتدل      ،اسـت اهميت بسزايي برخـوردار   اين طرح آنچه كه از    
. ايـران اسـت   كشـور فرهنگ حاكم بر  متناسب با ارزشها و   هرگونه سوگيري و  عاري از 

−1 Ideal curriculum −2 Formal Curriculum

−3 Perceived curriculum −4 Operational curriculum

−5 Experimental curriculum

براساس ملاكهاي دروني و ديگري قضاوت براساس ملاكهـاي بيرونـي را بـراي فراينـد                
از آنجا كه هدف از اين پژوهش طراحي الگـويي بـه منظـور           

ند ارزشيابي   بنابراين در اين الگو رو     ، درسي شيمي است   
.اندنشان داده شده درسي شيمي براساس ملاكهاي دروني 

 متوسطهة درسي شيمي دورچارچوب عملي الگوي پيشنهادي ارزشيابي برنامةچارچوب عملي الگوي پيشنهادي ارزشيابي برنامةچارچوب عملي الگوي پيشنهادي ارزشيابي برنام
 ـآنچه كه بيان شد الگوي مـورد نظـر            طـراح جريـان ارزيـابي ميـزان ارزش و          دباي

هـاي   اهداف همنـوايي بـا نظـام   تحقق ايران درة درسي شيمي قصد شد   
بنـابراين در .  فناورانـه باشـد  ـ ـكسب دانش علمي خلق وةايجاد زمين

 اسـتخراج ملاكهـايي مسـتدل      ،اسـت اهميت بسزايي برخـوردار   
. ايـران اسـت   كشـور فرهنگ حاكم بر  متناسب با ارزشها و   

− Ideal curriculum −2 Formal Curriculum

− Perceived curriculum −4 Operational curriculum
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 درسـي شـيمي     ةاستنتاج ملاكهاي مطلوب ارزشيابي برنام    اين الگو   ن اولين گام در   بنابراي
 درسـي  ةبرنام ـكشيدن واقعيتهاي مطرح در به تصويرگام دوم . است  متوسطه ايران  ةدور

ة درسـي شـيمي دور     ة راهنماي برنام ـ  ةطريق مطالع از ايران   ة متوسط ة دور رسمي شيمي 
هاي موجود بـا ملاكهـاي اسـتنتاج شـده          گام سوم واقعيت  در.است1379 سال   ةمتوسط

.شودمحك زده مي

       تشخيص سطح مورد ارزشيابي مورد ارزشيابي      ة        تشخيص حوز

    موضوع مورد ارزشيابي

يابي    ملاكهاي ارزش

افتراق    نقاط اشتراك و

ريزان      بازخورد به برنامه

  اصلاح برنامه

ـ چارچوب عملي الگوي پيشنهادي2نمودار 

هاملاك
ن و دشـوارترين    تـري معيارها براي محك زدن واقعيات يكي از اصلي       تشخيص ملاكها و  

 مرتبط با ملاكهـاي درونـي   متونسيري كوتاه در. يك برنامه است از ارزشيابيوظيفه در 
طول انديشمندان مختلف در  آن است كه    دهندةنشان درسي   ة سنتي برنام  ةحوزچهاردر

ا خصـايص مشـترك دسـت       رك ب مشتملاكهاي  از  به برخي    ملاكهايشان   ةتوسعمطالعه و 
يك جامعه  هاي حاكم بر  اين ملاكها وابسته به فرهنگ و ارزش      كه البته برخي از   انديافته
نمونـه  عنـوان   هب. استرو  ههايي روب با محدوديت رفرهنگهاي ديگ اجراي آن در   و است

افتراق    نقاط اشتراك و

ريزان      بازخورد به برنامه

  اصلاح برنامه

ـ چارچوب عملي الگوي پيشنهادي

تـري ن و دشـوارترين    تـري ن و دشـوارترين    معيارها براي محك زدن واقعيات يكي از اصلي       تـري معيارها براي محك زدن واقعيات يكي از اصلي       تـري معيارها براي محك زدن واقعيات يكي از اصلي       
 مرتبط با ملاكهـاي درونـي   متونسيري كوتاه در. يك برنامه است

طول انديشمندان مختلف در  آن است كه    دهندةنشان درسي   ة سنتي برنام  ةحوزچهاردر
ا خصـايص مشـترك دسـت       رك ب مشتملاكهاي  از  به برخي    ا خصـايص مشـترك دسـت       رك ب مشتملاكهاي  از  به برخي    رك ب مشتملاكهاي  از  به برخي   

يك جامعه  اين ملاكها وابسته به فرهنگ و ارزش      هاي حاكم بر  اين ملاكها وابسته به فرهنگ و ارزش      هاي حاكم بر  اين ملاكها وابسته به فرهنگ و ارزش      
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 را يمـدل تـايلر   آرمـاني و اهـداف رفتـاري در       ملاك گزينش اهـداف   ) 1990(نيل  مك
.نددا ميجامعيت، سازگاري و قابل حصول بودن، هامأموريتنس با ارزشها وتجا

، وسـعت :نمايـد ميمطرحرامقولههفت ثرؤبراي داشتن اهداف م  ) 1995(بردي  

ارتبـاط  دربودن  پذيرتوجيهبرازندگي، اعتبار، امكانپذيري، سازگاري، اختصاصي بودن و      

و قابليـت يـادگيري   ، اهميـت ، اعتبـار محتـوا،  در ارتبـاط بـا    با گزينش محتواي برنامه و    

 گـزينش  ةحـوز در.دانـد گـزينش مـي   بودن با واقعيتهاي اجتماعي را ملاكهـاي      متناسب

.تنوع، گستردگي، اعتبار، تناسب و مرتبط بودن      : كندنيز چند ملاك را پيشنهاد مي     روشها  

هـداف رفتـاري را   هاي بيان شده در ا    تنوع به اين معناست كه روشها بايد تمامي خواسته        

 كـافي بـراي     انـدازة  گستردگي به اين معني است كه روشها بايد به           ، عمل بپوشانند  ةجام

 مناسب بودن بدين معناست كه      ،باشندتنوع داشته   كسب تمامي اهداف رفتاري بيان شده       

 هماهنـگ   ،همخوان باشند  آنها   آموز، تواناييها و ميزان آمادگي    روشها بايد با علايق دانش    

بط بودن به معني ارتباط روشهاي به كار گرفتـه شـده در سـطح كـلاس درس بـا                    و مرت 

گستردگي و  بودن،  مستمر و در ارتباط با روندهاي سنجش        استخارج از كلاس درس     

است كه ارزشـيابي  معني  مستمر بودن به اين ،نمايدعنوان ملاك مطرح مي   مشاركت را به  

 گستردگي بدين معناسـت كـه گسـتردگي    ،يادگيري باشدـ بايد بخشي از جريان ياددهي    

بـه ايـن   اعتبـار نيـز  و  همسان با گستردگي اهداف رفتاري باشد دبايروندهاي ارزشيابي   

.كندهاي ارزشيابي بايد آنچه را كه خواسته شده ارزشيابي ست كه شيوهامعن

تمـامي  دربايـد   له نگاه كرده و   أ فني به مس   ةزاويواقع از درشده  ملاكهاي مطرح   

امـا آنچـه كـه در       .هاي درسي بدون توجه به نوع موضوع مورد توجه قرار گيرنـد           امهبرن

هـا و    تدوين ملاكهايي با توجه به زمينـه       دارد، درسي خاص اهميت     ةارزشيابي يك برنام  

 ملاكهايي كـه محـك زدن    .)1381،   واجارگاه فتحي( درسي است    ةچارچوب همان برنام  

با در نظـر گـرفتن      . اي روايي به سؤال ارزشيابي باشند     هكنندة پاسخ واقعيتها با آنها فراهم   

مناسـبي بـراي اسـتنتاج     مسـير ،پاسخگويي بـه هـدف پـژوهش   به منظورها اين واقعيت 

.دياجرا گردطراحي وملاكهاي مورد نظر

و  آمـوزش علـوم تجربـي        ةزمين ـكشورهاي موفق در  دستيابي به اين هدف     براي  

.  گـزينش شـدند    ،روندفناوري پيش  جهاني علم و   اند با تحولات  كشورهايي كه توانسته  

بودن،  مستمر و در ارتباط با روندهاي سنجش         بودن،  مستمر و در ارتباط با روندهاي سنجش         گستردگي و   و در ارتباط با روندهاي سنجش         گستردگي و  بودن،  مستمر بودن،  مستمر

است كه ارزشـيابي   مستمر بودن به اين معني  مستمر بودن به اين معني  مستمر بودن به اين ،نمايدعنوان ملاك مطرح مي   

 گستردگي بدين معناسـت كـه گسـتردگي    ،يادگيري باشدـ 

بـه ايـن   اعتبـار نيـز  و  همسان با گستردگي اهداف رفتاري باشد 

.كندهاي ارزشيابي بايد آنچه را كه خواسته شده ارزشيابي  .كندهاي ارزشيابي بايد آنچه را كه خواسته شده ارزشيابي  هاي ارزشيابي بايد آنچه را كه خواسته شده ارزشيابي 

تمـامي  دربايـد   له نگاه كرده و   أ فني به مس   ةزاويواقع از درشده  

امـا آنچـه كـه در       .هاي درسي بدون توجه به نوع موضوع مورد توجه قرار گيرنـد           

هـا و    تدوين ملاكهايي با توجه به زمينـه       دارد، درسي خاص اهميت     

 ملاكهايي كـه محـك زدن    .)1381،   واجارگاه فتحي( درسي است    ة

اي روايي به سؤال ارزشيابي باشند     هكنندة پاسخ  اي روايي به سؤال ارزشيابي باشند     هكنندة پاسخ  با در نظـر گـرفتن      . هكنندة پاسخ 

مناسـبي بـراي اسـتنتاج     مسـير ،پاسخگويي بـه هـدف پـژوهش   

.دياجرا گرد

 آمـوزش علـوم تجربـي        ةزمين ـدستيابي به اين هدف     كشورهاي موفق در  دستيابي به اين هدف     كشورهاي موفق در  دستيابي به اين هدف     

 گـزينش شـدند    ،روندفناوري پيش  جهاني علم و   اند با تحولات  
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د شآنها استخراج   هاي درسي علوم تجربي     برنامهديدگاههاي حاكم بر  هاي تربيت و  رمانآ

نظـام   آموزشـي حـاكم بـر     ةاصـول و فلسـف    هـا و  و سپس اين ديدگاهها براساس ارزش     

 ـ   و در  گرفتندگزينش قرار ن مورد ارزيابي و   آموزشي ايرا  ن ديـدگاهها   نهايت براساس اي

:استخراج شدمورد نظرسطح در درسي شيمي ةملاكهاي ارزشيابي برنام

ديدگاههر درسي و استنتاج آرمانهاي تربيتي درةديدگاههاي مطرح برناممروري برـ 1

 جهان بـه ويـژه كشـورهاي        ةكشورهاي پيشرفت  استخراج آرمانهاي آموزش شيمي در     ـ2

ايزمينة علوم مدرسهموفق در

گام دوم با آرمانهاي تربيتـي اسـتنتاج شـده از   دست آمده در هيسة اهداف آرماني ب    مقا ـ3

هـاي  نظـام هـاي حـاكم بـر آمـوزش شـيمي در        شناسايي جهتگيري ديدگاه به منظور  هر

 جهانةآموزشي پيشرفت

مقايسـة  دريافـت و   درسـي نظـام آموزشـي ايـران بـه منظـور            ة تحليـل اسـناد برنام ـ     ـ4

منظـور گـام سـوم بـه     هـاي اسـتنتاج شـده در      نها با جهتگيري  آدررمهاي مست جهتگيري

 درسي شيمي دورة متوسطهةگزينش ديدگاههاي مطلوب برنام

گام چهـارم و مشـخص    ديدگاههاي گزينش شده در   ديدگاه از  تشكيل يك طيف فرا    ـ5

 درسـي شـيمي، انتخـاب محتـوا و         ةتعيين هدفهاي برنام  آن بر هاي تأثير نمودن شاخص 

 و يــادگيريـــتنظــيم فعاليتهــاي يــاددهيانتخــاب روش تــدريس ون وســازماندهي آ

هاي فراگيرانارزشيابي آموخته

 درسي شيمي اسـتخراج     ة برنام ةسازندويژگيهاي مطلوب عناصر  بندي صفات و   جمع ـ6

1گام پنجمشده در

. مراجعه شودنامه به اصل پايانهابه منظور كسب اطلاع بيشتر در ارتباط با جدولـ1

 درسي شيمي دورة متوسطهگزينش ديدگاههاي مطلوب برنامةگزينش ديدگاههاي مطلوب برنامةگزينش ديدگاههاي مطلوب برنام

گام چهـارم و مشـخص    ديدگاههاي گزينش شده در   ديدگاه از 

 درسـي شـيمي، انتخـاب محتـوا و         تعيين هدفهاي برنام  ةتعيين هدفهاي برنام  ةتعيين هدفهاي برنام  

 و يــادگيريـــتنظــيم فعاليتهــاي يــاددهيانتخــاب روش تــدريس و

 درسي شيمي اسـتخراج     ة برنام ةسازندويژگيهاي مطلوب عناصر  
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    روش       محتوا       اهدافارزشيابي    ارزشيابي  روش    محتوا اهداف   

)4ج   ()  3ج   ()   2ج   ()  1ج (

 ايرانة درسي شيمي دورة متوسطةتعيين ميزان يا سطح ارزشمندي برنام

ـ چارچوب تفصيلي الگوي ارزشيابي ملاكي3نمودار 

هاي هاي حاكم بر برنامهديدگاه

درسي علوم تجربي در كشورهاي 

ايدر زمينة علوم مدرسهموفق

ارزشها و فلسفة تربيتي حاكم 

بر نظام آموزشي ايران

 درسي ةديدگاههاي مطلوب برنام

شيمي دورة متوسطه

هاي تأثير ديدگاههاي شاخص

مطلوب

 درسيةبرنام

قصد شده
سطح مورد ارزشيابي

ورد ارزشيابيهاي محوزه

 درسي شيميةراهنماي برنام

    روش       محتوا       اهدافارزشيابي    ارزشيابي

)4ج   ()  3ج   ()   2ج   ()  1ج (

 درسي شيمي دورة متوسط ايرانة درسي شيمي دورة متوسط ايرانة درسي شيمي دورة متوسطتعيين ميزان يا سطح ارزشمندي برنامةتعيين ميزان يا سطح ارزشمندي برنامةتعيين ميزان يا سطح ارزشمندي برنام

ـ چارچوب تفصيلي الگوي ارزشيابي ملاكي
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 درسي شيميةاهداف مطلوب برنام

 علمي، از طريق فهم حقـايق، تعـاريف، مفـاهيم، اصـول،             ةايـ كسب سواد و معلومات پ     
هاي پايه در علم شيميقوانين، الگوها و نظريه

آشنايي با روش علمي از طريق كاوشگريـ 
بنـدي  آوري شـواهد، طبقـه     دقيـق، جمـع    ةـ آشنايي با مهارتهاي فرايندي چـون مشـاهد        

 ـ   يافته ريـزي راه و  هـا، طـرح   فرضـيه ةها، كشف نظامها، چگونگي برخورد با معماها، ارائ
ها يافتهةهاي عالمانه، اجراي پژوهش و تعميم دادن محتاطانروشها، اتخاذ تصميم

 طبيعي بـين انسـان،      ةـ شناخت علم شيمي به عنوان يكي از ابزارهاي مهم برقراري رابط           
زيستمحيط اجتماعي، محيط

هاـ ايجاد نگرش مثبت نسبت به علم شيمي و شيميدان
آوري اطلاعات و تجزيه و تحليل       عادات صحيح مانند رعايت صداقت در جمع       ـ كسب 

پذيري در برخورد با حقايقها، انعطافآنها، تشخيص خطاها و نارسايي
انگيـز  ـ آشنايي با عظمت جهان و آفريدگار آن از طريق درك و آشنايي با دنياي شگفت               

 بين آنهاتعاملاتمواد و 
 پـردازش   وادسپاري و يادآوري، ترجمه، تفسير، بسط معنا   ـ خلق مهارتهاي تفكر چون ي     

اطلاعات
گيـري،  خلق راهبردهاي تفكر چون تجزيه و تحليل، استدلال، تفكـر انتقـادي، تصـميم     ـ  

آفرينيحل مسأله، مفهوم
ـ ايجاد دانش فراشناخت

ـ تحريض به خردورزي ديني
زيسـت و   ي حفـظ محـيط    ـ ايجاد تمايل به تغيير در زندگي و عادات مصرف در راسـتا            

 بهينه از منابع طبيعي كشورةاستفاد
زيستها و تخريب محيطهاي كاهش و پيشگيري از توليد آلايندهـ آشنايي با شيوه
هاي دفع مواد زايد و بازيافت موادـ آشنايي با شيوه

 علومة نوين در زمينهايـ آشنايي با پيشرفت
اطلاعات از طريق كتاب، اينترنـت، پايگاههـاي        ـ ايجاد توانايي كسب، ارزيابي و كاربرد        

اطلاعاتي

انگيـز  ـ آشنايي با عظمت جهان و آفريدگار آن از طريق درك و آشنايي با دنياي شگفت               

 پـردازش   وادسپاري و يادآوري، ترجمه، تفسير، بسط معنا   

خلق راهبردهاي تفكر چون تجزيه و تحليل، استدلال، تفكـر انتقـادي، تصـميم     گيـري،  خلق راهبردهاي تفكر چون تجزيه و تحليل، استدلال، تفكـر انتقـادي، تصـميم     گيـري،  خلق راهبردهاي تفكر چون تجزيه و تحليل، استدلال، تفكـر انتقـادي، تصـميم     

زيسـت و   ـ ايجاد تمايل به تغيير در زندگي و عادات مصرف در راسـتا            ي حفـظ محـيط    ـ ايجاد تمايل به تغيير در زندگي و عادات مصرف در راسـتا            ي حفـظ محـيط    ـ ايجاد تمايل به تغيير در زندگي و عادات مصرف در راسـتا            
 بهينه از منابع طبيعي كشور

زيستها و تخريب محيطهاي كاهش و پيشگيري از توليد آلاينده
هاي دفع مواد زايد و بازيافت مواد

 علومة نوين در زمين
ـ ايجاد توانايي كسب، ارزيابي و كاربرد        اطلاعات از طريق كتاب، اينترنـت، پايگاههـاي        ـ ايجاد توانايي كسب، ارزيابي و كاربرد        اطلاعات از طريق كتاب، اينترنـت، پايگاههـاي        ـ ايجاد توانايي كسب، ارزيابي و كاربرد        
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 استفاده از فناوري جديدمنظوربهـ ايجاد زمينه براي اصلاح رفتار و روشهاي علمي 

هـاي مختلـف    پـذيري، آمـادگي پـذيرش و انجـام مسـؤوليت           مسـؤوليت  ةـ خلق روحي  

اجتماعي

نـدي بـه انجـام كـار     م علاقـه  وهـاي مختلـف   ـ ايجاد سعة صدر و تحمل آرا و انديشـه         

صورت گروهيبه

گيري از ابزارها و مهارتهاي ارتباطيـ ايجاد توانايي بهره

 علم شيميةمولد در زمين و مشاغل هاهـ آشنايي با حرف

ـ آشنايي با فرصتها و نيازهاي شغلي

ـ درك اهميت رشد و خودكفايي اقتصادي

محورـ آشنايي با اقتصاد الكترونيكي و دانايي

اخت استعدادهاي بالقوه و تبديل آنها به بالفعلشنـ 

فرديـ رشد مفهوم خودمثبت و مهارتهاي ميان

انديشي، عينيت، توجه به شواهد و مـدارك و         ـ خلق عادات ذهني نظير كنجكاوي، فراخ      

گيريگري، تفكر انتقادي، تصميمقابليت تحليل

ـ ايجاد اعتقاد به خودشكوفايي و اعتلاي اخلاقي

 مطلوب برنامة درسي شيمي دورة متوسطهمحتواي

ه در   شد  مطرح ةهاي پاي  در برگيرندة حقايق، قوانين، تعاريف و مفاهيم، اصول و نظريه          ـ

.كه براي رشد ساختارشناختي اين علم لازم و مورد نياز فراگيران استاست علم شيمي 

كـردن  گيـر سـازي، كشـف نظـام و در       به شيوة فعال پردازش اطلاعات، مفهـوم      محتوا  ـ  

. شده استفراگيران در امر يادگيري تدوين

هاي فشـرده و مسـائل تكـراري فرصـت      با برنامه  اي تنظيم شده است كه    گونهمحتوا به ـ  

.گيرد نميفراگيرانانديشيدن را از 

.دهدـ فرصت مناسب براي فعاليتهاي يادگيري چندگانه را در اختيار فراگيران قرار مي

 ـ  ـ با رنگ و بوي آشنا ة و برگرفته از فرهنگ و تمدن غني ايراني ـ اسلامي در كنـار ارائ

ماد تده و اين اع   شآموزان  مطالب و مفاهيم علمي روز، موجب خلق خودباوري در دانش         

انديشي، عينيت، توجه به شواهد و مـدارك و         ـ خلق عادات ذهني نظير كنجكاوي، فراخ      

گيريگري، تفكر انتقادي، تصميم

ـ ايجاد اعتقاد به خودشكوفايي و اعتلاي اخلاقي

 مطلوب برنامة درسي شيمي دورة متوسطه

ه در   شد  مطرح ةهاي پاي  در برگيرندة حقايق، قوانين، تعاريف و مفاهيم، اصول و نظريه          

كه براي رشد ساختارشناختي اين علم لازم و مورد نياز فراگيران است

كـردن  گيـر سـازي، كشـف نظـام و در       به شيوة فعال پردازش اطلاعات، مفهـوم       كـردن  گيـر سـازي، كشـف نظـام و در        سـازي، كشـف نظـام و در       

. شده است

هاي فشـرده و مسـائل تكـراري فرصـت      با برنامه  اي تنظيم شده است كه    

.گيرد نميفراگيران

.دهدـ فرصت مناسب براي فعاليتهاي يادگيري چندگانه را در اختيار فراگيران قرار مي

 ـ    و برگرفته از فرهنگ و تمدن غني ايراني ـ اسلامي در كنـار ارائ

ماد تده و اين اع   شآموزان  مطالب و مفاهيم علمي روز، موجب خلق خودباوري در دانش          ماد تده و اين اع   شآموزان  مطالب و مفاهيم علمي روز، موجب خلق خودباوري در دانش          مطالب و مفاهيم علمي روز، موجب خلق خودباوري در دانش         
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كند كه آنان نيز چون پيشينيان قادر خواهنـد بـود در توليـد دانـش و                 را در آنها خلق مي    

.فناوري جهان سهمي چشمگير داشته باشند

اي رشـته هاي مبتني بر مسائل ميان     فعاليتهاي خارج از كلاس در قالب پروژه       ةانگيزندـ بر 

.است

.استداراي حجم زياد و چگالي كم مفاهيم ـ 

 كه علاوه بر آشنا نمودن فراگيران با موضوعات علمي و           كندميبيني  ـ فعاليتهايي را پيش   

علمـي، تفسـير علمـي    درك و فهم آنها موجب درگير شـدن آنهـا در رونـد كاوشـگري         

.دشوها، استفاده از مهارتهاي علمي ميپديده

.ـ خالق نگرش علمي است

.شودطور مستقيم در متن يافت نمي سؤالاتي است كه پاسخ آنها بهةـ در برگيرند

.كند يادگيري را ايجاد ميةـ در فراگيران انگيز

.استي براي پرورش مهارتهاي آزمايشگاهي يـ خالق فرصتها

م به جنبه ـ   گيري، صحت و دقت، توانايي كار با اعداد و         ي علم شيمي چون اندازه    هاي ك

. رياضي در شيمي توجه داردةطور كلي كاربرد سادبه

ـ با ذكر مثالهايي از قوانين و تعاريف تغيير يافته در طول اعصار ـ به عنـوان مثـال سـير     

بـه اصـل تغييرپـذيري در علـم و           فراگيـران را     ،تحول باورها در ارتباط با سـاختار اتـم        

.سازدپذيري در برخورد با حقايق معتقد ميانعطاف

آمـوزان را بـا روش حـل مسـائل          ـ در كنار مطرح كردن حقايق، مفاهيم و قوانين دانـش          

.كندشيميايي آشنا مي

را خطر از وسايل و مـواد شـيميايي    بية فرصت استفاداست كهبرگيرندة فعاليتهايي ـ در 

.ندكخلق مي

 و موجبـات    سـت ها تمثيـل   و حافظـه تقويت   تصاوير، نمودارها، روشهاي     ةـ در برگيرند  

.آوردآموزان با موضوعات آموزشي را فراهم ميدرگيري دانش

يافته كه موجـب درك رابطـه بـين نـوآوري در علـم شـيمي و حـل           اي سازمان گونهـ به 

فراگيـران  در  زيسـت   طبسياري از مشكلات و معضلات جامعه از جمله حفاظت از محي          

.شودمي

گيري، صحت و دقت، توانايي كار با اعداد و         ي علم شيمي چون اندازه    

. رياضي در شيمي توجه دارد

ـ با ذكر مثالهايي از قوانين و تعاريف تغيير يافته در طول اعصار ـ به عنـوان مثـال سـير     

بـه اصـل تغييرپـذيري در علـم و           فراگيـران را     ،تحول باورها در ارتباط با سـاختار اتـم        

.سازدپذيري در برخورد با حقايق معتقد مي

ـ در كنار مطرح كردن حقايق، مفاهيم و قوانين دانـش          آمـوزان را بـا روش حـل مسـائل          ـ در كنار مطرح كردن حقايق، مفاهيم و قوانين دانـش          آمـوزان را بـا روش حـل مسـائل          ـ در كنار مطرح كردن حقايق، مفاهيم و قوانين دانـش          

خطر از وسايل و مـواد شـيميايي    بية فرصت استفاداست كه

سـت ها تمثيـل   و حافظـه تقويت   تصاوير، نمودارها، روشهاي      سـت ها تمثيـل   و حافظـه تقويت   تصاوير، نمودارها، روشهاي       و موجبـات     تصاوير، نمودارها، روشهاي     

.آوردآموزان با موضوعات آموزشي را فراهم مي

يافته كه موجـب درك رابطـه بـين نـوآوري در علـم شـيمي و حـل           

فراگيـران  در  زيسـت   طبسياري از مشكلات و معضلات جامعه از جمله حفاظت از محي           فراگيـران  در  زيسـت   طبسياري از مشكلات و معضلات جامعه از جمله حفاظت از محي           بسياري از مشكلات و معضلات جامعه از جمله حفاظت از محي          
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در آن شـده  ـ با زندگي روزمره و محيط اجتماعي مرتبط بوده و مطالـب علمـي مطـرح             

 و شاگردان را بـراي زنـدگي        يست انسان و محيط اجتماعي ن     ةارتباط با زندگي روزمر   بي

.كنداجتماعي و شغلي آينده و برخورد با مسائل آن آماده مي

 مسائلي در ارتباط بـا  ، آلودگي آب و هوا و خاك،محيطيـ با مطرح كردن مسائل زيست     

آمـوزان   دانـش ، بهينه از انرژي  ة بازيافت، استفاد  ،هاي ملي  بهينه از منابع و سرمايه     ةاستفاد

آشنا نمـوده و بـه      مرتبط با علم شيمي     و  را با تكاليف فردي خود در قبال مسائل جامعه          

.انگيزدهاي بعدي را در آنها برميسلاين طريق احساس مسؤوليت نسبت به آينده و ن

ـ در برگيرندة فعاليتهايي به منظور تحليل مشكلات اجتماعي و مشـاركت در حـل آنهـا                 

.است

 يادگيري مشـاركتي را بـه صـورت كـارگروهي           ةهايي است كه زمين   تـ در برگيرندة فعالي   

.نمايدفراهم مي

ه و زمينـه را بـراي درك نقـش          دكـر آموزان را با فرصتها و نيازهاي شغلي آشـنا          ـ دانش 

.آورد شيمي بر رشد اقتصادي و خودكفايي فراهم ميدانش

نوعي احساس خلأ فكري در فراگيران      زدگي،  م با بهت  أ موقعيتهاي نامعين و تو    قـ با خل  

.كندوسيله آنها را در فرايند حل مسأله درگير ميآورد و بدينبه وجود مي

ند، اما از آن جهت كه موضوعات مطرح شده جالب          شوطور ناقص مطرح مي   بهـ مسائل   

.كندو مرتبط با شاگرد بوده، آنها را در فرايند حل مسأله درگير مي

.كندايجاد ميآموزان ـ زمينة رشد رفتار فناور را در دانش

رو شـدن بـا ديـدگاههاي متضـاد و           در آن مطرح است كه لازمة حل آنها روبه         يـ مسائل 

.استمتناقض 

.پردازدميدانش فراگيري سازي و  به مفهومآموزدانشگيرندة موقعيتهايي است كه ـ در بر

 و  اهيمنمايد با اسـتفاده از مف ـ     آموزان را ملزم مي   ـ در برگيرندة فعاليتهايي است كه دانش      

.هاي علمي روزمره در ارتباط با علم شيمي بپردازندهاي شيمي به تفسير پديدهنظريه

 علم و فنـاوري مـرتبط بـا شـيمي در            ةت صورت گرفته در زمين    ـ با مطرح كردن تحولا    

سطح جهاني و لزوم همراهي با اين تغييرات، در فراگيـران نيـاز و علاقـه بـه يـادگيري                    

.نمايدالعمر را ايجاد ميمادام

.آورد شيمي بر رشد اقتصادي و خودكفايي فراهم مي

زدگي،  م با بهت  أ موقعيتهاي نامعين و تو     زدگي،  م با بهت  أ موقعيتهاي نامعين و تو     نوعي احساس خلأ فكري در فراگيران       موقعيتهاي نامعين و تو    

.كندوسيله آنها را در فرايند حل مسأله درگير مي

ند، اما از آن جهت كه موضوعات مطرح شده جالب          شوطور ناقص مطرح مي   

.كندو مرتبط با شاگرد بوده، آنها را در فرايند حل مسأله درگير مي

.كندايجاد ميآموزان ـ زمينة رشد رفتار فناور را در دانش

رو شـدن بـا ديـدگاههاي متضـاد و           در آن مطرح است كه لازمة حل آنها روبه         

.پردازدميدانش فراگيري سازي و گيرندة موقعيتهايي است كه  به مفهومآموزدانشگيرندة موقعيتهايي است كه  به مفهومآموزدانشگيرندة موقعيتهايي است كه  .پردازدميدانش فراگيري سازي و  سازي و 

نمايد با اسـتفاده از مف ـ      و  اهيمنمايد با اسـتفاده از مف ـ      و  اهيمنمايد با اسـتفاده از مف ـ     ـ در برگيرندة فعاليتهايي است كه دانش      آموزان را ملزم مي   ـ در برگيرندة فعاليتهايي است كه دانش      آموزان را ملزم مي   ـ در برگيرندة فعاليتهايي است كه دانش      

.هاي علمي روزمره در ارتباط با علم شيمي بپردازندهاي شيمي به تفسير پديده

 علم و فنـاوري مـرتبط بـا شـيمي در            ت صورت گرفته در زمين    ةت صورت گرفته در زمين    ةت صورت گرفته در زمين    

سطح جهاني و لزوم همراهي با اين تغييرات، در فراگيـران نيـاز و علاقـه بـه يـادگيري                    
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.آورد يادگيري در قالب كار گروهي را فراهم ميةـ با طراحي فعاليتهايي، زمين

هـاي ضـروري بـه    اي براي كسـب نگـرش  ا و مفاهيم شيمي زمينه هاستفاده از نظريه  با  ـ  

.نمايدهاي منطقي را فراهم ميگيريمنظور اخذ تصميم

.ساز خلق باور خود شكوفايي و اعتلاي اخلاقي در فراگيران استـ زمينه

 متوسطهة درسي شيمي دورةرويكرد مطلوب ياددهي ـ يادگيري برنام

 اكتشافيـ رويكرد حل مسأله يا يادگيري

 منبعةـ يادگيري بر پايـ رويكرد ياددهي

ـ رويكرد كاوشگري

 اكتشافي ـ آزمايشگاهي ـ توصيفيهايـ رويكرد

اهداف مطلوبروشهاي مطلوب ارزشيابي پيشرفت فراگيران در راستاي تحقق

 ايرانة متوسطة درسي شيمي دورةبرنام

ـ ارزشيابي مهارتهاي اكتشاف و چارچوب مفهومي

فاده از آزمونهاي استاندارد پيشرفت تحصيلي به همراه آزمونهاي معلم ساختهـ است

كارگيري مهارتهاي تفكر در حل مسائل مختلفـ ارزشيابي ميزان رشدشناختي و قدرت به

هاي تشخيصي و تكوينيـ تأكيد بر ارزشيابي

ـ ارزشيابي توان ساختن و تركيب كردن

گشاييپردازي و مشكلارتهاي فرايندي؛ دادهآموز بر مهـ ارزشيابي از تسلط دانش

ـ خودارزشيابي

گيرينتيجه
ة درسـي شـيمي دور     ةاين تحقيق با هدف طراحي الگـويي بـه منظـور ارزشـيابي برنام ـ             

مرور مطالعـاتي انجـام شـده نشـان داد كـه تـاكنون              .  ايران صورت گرفته است    ةمتوسط

 صورت نپذيرفتـه و در نتيجـه        ،دازد درسي شيمي ايران بپر    ةپژوهشي كه به ارزيابي برنام    

در الگوهاي مطرح شـده     . الگوي ارزشيابي خاصي نيز در اين ارتباط طراحي نشده است         

 ايرانة متوسطة

ـ ارزشيابي مهارتهاي اكتشاف و چارچوب مفهومي

فاده از آزمونهاي استاندارد پيشرفت تحصيلي به همراه آزمونهاي معلم ساخته

كارگيري مهارتهاي تفكر در حل مسائل مختلفـ ارزشيابي ميزان رشدشناختي و قدرت به

هاي تشخيصي و تكويني

ـ ارزشيابي توان ساختن و تركيب كردن

گشاييپردازي و مشكلآموز بر مهارتهاي فرايندي؛ دادهآموز بر مهارتهاي فرايندي؛ دادهآموز بر مه

 درسـي شـيمي دور     اين تحقيق با هدف طراحي الگـويي بـه منظـور ارزشـيابي برنام ـ             ةاين تحقيق با هدف طراحي الگـويي بـه منظـور ارزشـيابي برنام ـ             ةاين تحقيق با هدف طراحي الگـويي بـه منظـور ارزشـيابي برنام ـ             

. مرور مطالعـاتي انجـام شـده نشـان داد كـه تـاكنون              . مرور مطالعـاتي انجـام شـده نشـان داد كـه تـاكنون              .  ايران صورت گرفته است    

 صورت نپذيرفتـه و در نتيجـه        ،دازد درسي شيمي ايران بپر    

در الگوهاي مطرح شـده     الگوي ارزشيابي خاصي نيز در اين ارتباط طراحي نشده است         
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هايي شناسايي شد كه مهمترين آنها وابستگي به       در زمينة ارزيابي آموزشي نيز محدوديت     

در اكثـر الگوهـا گـزينش       . فرهنگي خاص و سوگيري در طراحي و گزينش ملاكها بـود          

 سـپرده شـد و همـين وابسـتگي از روايـي و              مربـوط كها به متخصصان و ساير افراد       ملا

هاي صورت پذيرفته براسـاس ايـن الگوهـا         عينيت ملاكها و در نتيجه از اعتبار ارزشيابي       

بنابراين طراحي الگويي بومي كه با فرهنگ و شرايط ايـران انطبـاق داشـته               . كاسته است 

. ضرورت يافت،باشد

در .  اسـت   طراحي و تعيين مطلوبيت الگـو      ةامل دو بخش عمد   پژوهش حاضر ش  

 از روش ،بخش طراحي الگو بـه منظـور دسـتيابي بـه واقعيتهـا و اطلاعـات مـورد نيـاز              

در بخش تعيين مطلوبيت الگو، از      . تفسيري يا بررسي و تحليل نظري استفاده شده است        

 آمـاري ايـن     ةظر از جامع  نو پرسش و تبادل   ) ـ پيمايشي ايزمينه(طريق مطالعات ميداني    

.پژوهش بهره برده شده است

 درسـي شـيمي را   ةدر بخش اول به منظور طراحي الگـويي كـه قـدر و ارزش برنام ـ              

هاي ارزشيابي تعيين و سپس ملاكهاي ارزشگذاري عناصـر برنامـه   بسنجد ابتدا سطح و حوزه    

 انطبـاق بـا     ي،در بخش دوم پژوهش، مطلوبيت الگـو از نظـر شـفافيت مفهـوم             . استنتاج شد 

. اقناعي ارزيابي و اصلاح و در نهايت تأييد شدةواقعيت، جذابيت ساختاري و جنب

اً در رابطه بـا      طور كه در مقدمه آمد اين الگو تنها موردي است           همان كه اختصاص

هـاي ارزشـيابي موجـود در ايـران بيشـتر         ساير پژوهش . درس شيمي طراحي شده است    

ها در تحقق اهداف از پـيش تعريـف شـده طراحـي           ت برنامه منظور تعيين ميزان موفقي   به

محـور و يـا      يـا در زمـرة مطالعـات سـؤال         ،)1374 و كهريـزي،     1374شفيعي،  (اند  شده

نـژاد،   و سـلطاني   1379 و بهارتـاش،     1372مشفق آراني و ابيضـي،      (اند  محور بوده روش

 از قبـل مشـخص    مطالعاتي كه بيشتر در پي پاسخ بـه سـؤالهاي   ،)1385 و قائدي،    1384

البته در كنار   . اند فراهم كردن ملاكهايي براي ارزشيابي را داشته       ةشده بوده و كمتر دغدغ    

منظـور  توان به مواردي نيز اشاره كرد كه به دنبال استنتاج ملاكهايي بـه    ها مي اين پژوهش 

 احمـدي و    ،1376پـور،   موسي(اند  تعيين ارزش و شايستگي موضوع مورد پژوهش بوده       

اي از ملاكهايي استفاده شده اسـت       ها به گونه  اما در هر دوي اين تحقيق     ). 1383مي،  بهرا

اين در حالي است كه در الگوي     . اندكه متأثر از ذهنيت متخصصان يا كاربران برنامه بوده        

هاي ارزشيابي تعيين و سپس ملاكهاي ارزشگذاري عناصـر برنامـه   

در بخش دوم پژوهش، مطلوبيت الگـو از نظـر شـفافيت مفهـوم              انطبـاق بـا     ي،در بخش دوم پژوهش، مطلوبيت الگـو از نظـر شـفافيت مفهـوم              انطبـاق بـا     ي،در بخش دوم پژوهش، مطلوبيت الگـو از نظـر شـفافيت مفهـوم             

. اقناعي ارزيابي و اصلاح و در نهايت تأييد شدواقعيت، جذابيت ساختاري و جنبةواقعيت، جذابيت ساختاري و جنبةواقعيت، جذابيت ساختاري و جنب

اً در رابطه بـا      طور كه در مقدمه آمد اين الگو تنها موردي است            اً در رابطه بـا      طور كه در مقدمه آمد اين الگو تنها موردي است           كه اختصاص طور كه در مقدمه آمد اين الگو تنها موردي است           كه اختصاص

هـاي ارزشـيابي موجـود در ايـران بيشـتر         ساير پژوهش . 

ها در تحقق اهداف از پـيش تعريـف شـده طراحـي           ت برنامه 

محـور و يـا      يـا در زمـرة مطالعـات سـؤال         ،)1374 و كهريـزي،     

نـژاد،   و سـلطاني   1379 و بهارتـاش،     1372مشفق آراني و ابيضـي،      

 از قبـل مشـخص    مطالعاتي كه بيشتر در پي پاسخ بـه سـؤالهاي   

البته در كنار   . اند فراهم كردن ملاكهايي براي ارزشيابي را داشته       

توان به مواردي نيز اشاره كرد كه به دنبال استنتاج ملاكهايي بـه    منظـور  توان به مواردي نيز اشاره كرد كه به دنبال استنتاج ملاكهايي بـه    منظـور  توان به مواردي نيز اشاره كرد كه به دنبال استنتاج ملاكهايي بـه    

 احمـدي و    ،1376پـور،   موسي(اند  تعيين ارزش و شايستگي موضوع مورد پژوهش بوده       

اي از ملاكهايي استفاده شده اسـت       ها به گونه  اما در هر دوي اين تحقيق     

اين در حالي است كه در الگوي     . اندكه متأثر از ذهنيت متخصصان يا كاربران برنامه بوده        
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در پـژوهش   . ها بر كنـار اسـت     محور پژوهش حاضر از اين سوگيري      ملاك ةطراحي شد 

 كشـورهاي موفـق در آمـوزش علـوم          ة تطبيقي در زمين   حاضر، ملاكها براساس مطالعات   

هاي آموزش و پرورش ايران     مشيتجربي و در نظر گرفتن مباني فلسفي، اعتقادي و خط         

.گرفته استبار در ايران صورت كاري كه شايد براي اولين. تعيين شد

منابع 
و     ، ترجمـة غلا   درآمدي بر الگوهاي ارزشـيابي    ،  )2003. (استافل بيم، دانيل ال    مرضـا يادگـارزاده 

. كتابة، تهران، انتشارات يادوار)1386(آرش بهرامي و كورش پرند، 
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. همدان، كاربرديـهاي علميآموزش
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.نامة كارشناسي ارشد، تهران، دانشگاه تربيت معلم پايان»ابتدايي و راهنمايي استان لرستان

، »هـاي آموزشـي شـركت ايـران خـودرو         ارزشيابي اثربخشـي دوره   «،  )1386. (جعفرتاش، سارا 

.مة كارشناسي ارشد، تهران، دانشگاه الزهراناپايان

ارزشيابي شاخة كاردانش در نظام جديد آموزش متوسطه        «،  )1374. (لويي كهريزي، احمد  حمزه
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.كارشناسي ارشد، تهران، دانشگاه تربيت معلم
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.58 مسلسل ةشمار
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. همدان، كاربرديـهاي علمي

.، تهران، انتشارات سمتارزشيابي آموزشي
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.مة كارشناسي ارشد، تهران، دانشگاه الزهرا
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نظـر  از )ICT(هـاي آمـوزش ضـمن خـدمت         ارزشـيابي دوره  «،  )1384(.نـژاد، مهـري   

نامـة  پايـان » پـرورش  سـتادي وزارت آمـوزش و   ةحـوز هـا در  اين دوره 
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