
    
  

 قبولي با استفاده از موادبررسي و مقايسه تأثير تكرار پايه و 
 )نامه امتحانات دورة عمومي  آئين18ماده (مربوط به تك ماده 

ان در دوره آموزش آموز دانشدر روند پيشرفت تحصيلي 
  84/1383 تا 79/1378عمومي بين سالهاي تحصيلي 

 
  ∗دكتر محمد حسني

  چكيده
أثير تكرار پايه و تك ماده كردن در روند پيـشرفت تحـصيلي             با هدف بررسي ت   اين پژوهش   

اي اسـت كـه در       روش پژوهش علي مقايسه   . ان در سالهاي بعد انجام گرفته است      آموز  دانش
قبول شده، مردود شده، قبول شـده       (ان در سه گروه     آموز  دانشآن نمرات پيشرفت تحصيلي     

 ابتـدايي تـا سـال       مهاي سوم و چهار    هي در پا  79/78از سال تحصيلي    ) با استفاده از تك ماده    
جامعه نمونه اوليـه ايـن      .  پايه سوم راهنمايي مورد مقايسه قرار گرفته است        84/83تحصيلي  

، )شـمالي، جنـوبي و رضـوي   ( نفـر از اسـتانهاي تهـران، خراسـان        45405پژوهش با حجم    
هـاي بـه     داده. مازندران، آذربايجان شرقي و غربي، كرمان، كهكيلويه و بويراحمد بوده است          

 تجزيـه و تحليـل   Tي با استفاده از آزمـون آمـاري     آموز  دانشدست آمده از پايگاه اطلاعات      
اي در  آمـوزان تـك مـاده       دانـش بر اساس نتيجه به دست آمده پيشرفت تحصيلي         . شده است 

پيــشرفت تحــصيلي . همــة دروس از گــروه مــردودين بــه طــور معنــادار بهتــر بــوده اســت
ه در سال تكرار پايه بهبود داشته اما در سـالهاي بعـد رو بـه كـاهش              ان مردود شد  آموز  دانش

  .نهاده است
  

 دوره راهنمـايي    ؛ قبولي با استفاده از تـك مـاده        ؛ تكرار پايه  ؛پيشرفت تحصيلي  :ها  كليد واژه 
 .دوره ابتدايي

                                                           
  7/2/87        تصويب نهايي 5/2/86دريافت مقاله 

 mhassani101@gmail.com        سه پژوهشي برنامه ريزي درسي و نوآوري آموزشيعضو هيأت علمي موس - ∗
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   مقدمه
گسترش آموزش و پرورش در ميان اقشار گوناگون جامعه و توسعه فرصتهاي برخـورداري              

كنند  كشورهاي جهان تلاش مي. قرار داردموزش، در صدر اهداف آموزشي كشورهاي جهان از آ
يكـي از ايـن   . شهاي پيش روي اين هدف را برطرف نمايند    لهاي متفاوت موانع و چا     كه به شيوه  

 80 در   1990دهنـد كـه در سـال         هاي يونسكو نشان مي      يافته . است 1"تكرار پايه "ة  پديدچالشها  
ميزان مـردودي در    . اند ر فقط در دورة ابتدايي مردود شده       ميليون نف  35/6ود  كشور جهان در حد   

هاي  شور ما نيز ارقام مردودي در پايهدر ك. كشورهاي جهان سوم بيشتر از كشورهاي ديگر است
البته ميزان تكـرار پايـه در اسـتانها و          ). 1378ايزمن، ترجمة حميدي،    (متفاوت قابل توجه است     

  دورة دهند كـه در طـول چهـار سـال          بررسيهاي آماري نشان مي   . وت است امناطق گوناگون متف  
  ).1382كيامنش، (اند  ن حداقل يك بار تكرار پايه داشتهاآموز دانش درصد 08/11ابتدايي 

به ) 1378ايزمن، ترجمة حميدي،    (تكرار پايه به سبب ارتباط مثبتي كه با ترك تحصيل دارد            
حقق بخشيدن به اصل برابري فرصتهاي آموزشـي تلقـي مـي    تمنزلة مانعي در خور توجه در راه       

لذا كاهش نرخ اين پديده به عنوان شاخص بهبود در امر آموزش و پرورش تلقي مي شود                 . شود
  ).1365دفتر پژوهش نظامهاي آموزشي، (

بـه  .  اسـت  2گذشته از اين مسأله تكرار پايه نشان از كاستي در كارايي دروني نظام آموزشـي              
ان، نشان دهندة عدم توفيق نظام آموزشي در رسيدن به اهداف           آموز  دانشرار پايه   سخن ديگر تك  

بر اين اساس تكرار پايه، از جهات گوناگون قابل بررسي و امعـان نظـر   . آموزشي و تربيتي است 
  .است

  مسئله
اي كه دارد در سالهاي آغازين قرن بيستم مورد مطالعه           تكرار پايه با وجود سابقه ديرينه     شيوه  

لعه قرار داد    پديدة تكرار پايه و ترك تحصيل را مورد مطا         1908ثوراندايك در سال    . رار گرفت ق
اي مورد علاقه برخـي       بعد از آن تكرار پايه، پديده      3).همان(اي مشاهده كرد     و ميان آن دو رابطه    

                                                           
1. grade retention 
2. internal effiiency 

  . استي پژوهش نام برده شده است كه اين رابطه را مورد تأييد قرار دادهد از تعداwww.ncrel.orgدر پايگاه اطلاعاتي . 3
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ر باره صورت گرفته كه در بيـشت       تحقيقات بسياري در اين   . ربيتي شد از پژوهشگران حوزه علوم ت    
 )1999، 2لنـاردوزي و مـك لـولين   ) (همان (1تأثير بودن تكرار پايه مشاهده شده است       د بي موار

 و همكـارانش    5جنكينـز ). 1380عليـشاهي،   ) (1995 و همكاران،    4والترز ()2001،  3جيمرسون(
) 1994 (6ستن سيچ . از پژوهش خود چنين استنباط كردند كه تكرار پايه بي تأثير است         ) 1995(

با هدف تأثير دراز مدت تكرار پايه تا هشتم و هفـتم انجـام گرفتـه، نـشان داده                    شي كه در پژوه 
ان مردود شده از نظر پيشرفت تحصيلي در مقايسه با همتايان خود وضـعيت              آموز  دانشاست كه   

در پژوهش خود نتيجه گرفتـه كـه نمـرات رياضـي و زبـان و                ( 1997 (7باليتيويچ. بهتري ندارند 
به طـور كلـي، عملكـرد       . ان ارتقا يافته است   آموز  دانشن مردود شده كمتر از      اآموز  دانشخواندن  

، پيـشرفت   )1994 (8وست بوري . ان مردود شده كمتر از گروه مقايسه است       آموز  دانشتحصيلي  
 همتا آموز دانش 103دوره ابتدايي مردود شده در پايه ششم كانادا را با        آموز  دانش 135و توانايي   

ويژگي مـورد مقايـسه درك خوانـدن، توانـايي شـناختي و آزمـون               . ايسه كرد شدة ارتقا يافته مق   
 بي تأثير آموزان  دانشها نشان دادند كه تكرار پايه در بهبود پيشرفت و توانايي     نمره. پيشرفت بود 

در پژوهش خـود تـأثير تكـرار پايـه را بـر عملكـرد تحـصيلي بعـدي                   ) 1992 (9اسنايدر. است
ان در سـال دوم     آمـوز   دانـش رغم ايـن كـه نمـرة         ينشان داده كه عل   ان بررسي كرده و     آموز  دانش

 آثـار  بخـشي از تحقيقـات نيـز بـر    . افزايش داشته اما اين افزايش در سال بعد از ميان رفته است          
   ).1973 و همكاران 10وايت. (اند مخرب و منفي آن تأكيد كرده

ي اجتمـاعي كـم،     ان مردود شده حضور و غيـابي ضـعيف، سـازگار          آموز  دانشبه طور كلي،    
. نـد ا  در مقايسه با گروه كنترل داشـته      نگرشي منفي نسبت به مدرسه و مشكلات رفتاري بيشتري          

                                                           
دهند كه مردودي  ذشته انجام شده و عمدتاً نشان ميبه جز اين مطالعات، مطالعات ديگري در دست است كه در طول قرن گ. 1

  . نام برخي از اين پژوهشها آمده استorg.idra.wwwدر پايگاه اطلاعاتي . تأثير چنداني به همراه ندارد
2. Lenarduzzi, G. P. & Mclaughlin, T. F. 
3. Jimerson, S. R. 
4. Walters, D. M. 
5. Jenkins, M. 
6. Setencich, J. 
7. Balitewicz, T. F 
8. Westbury, M. 
9. Snyder, J. H. 
10. White 
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). 2003جيمرسـون و كـافمن،   (آنها رفتارهاي منفي بيـشتري دارنـد   ). 1994،  1شپارد و اسميت  (
بـت   مث 3 و خودپنـداره   2نفس ان كاهش عزت  آموز  دانشيكي از آثار منفي تكرار پايه بر شخصيت         

اند كه ميان شكست تحصيلي و عدم ارتقـا    و همكارانش در پژوهشي نشان داده      وايت. آنها است 
شكست تحصيلي با خودپنـداره منفـي       . ان رابطه وجود دارد   آموز  دانشو خودپنداره   ) تكرار پايه (

تـر اسـت     انـد خودپنـداره منفـي       اني كه بيش از يك بار مردود شـده        آموز  دانشهمراه است و در     
بر اساس پژوهشي ديگر مشابه همـين نتيجـه در مـورد عـزت نفـس                ) 1973و همكاران   وايت  (

  ).1994ستن سيچ، (ان مردودي، به دست آمده است آموز دانش
 دارد، تكرار پايه به منزلة      علي رغم اين سابقه پژوهشي كه در جهان دربارة تكرار پايه وجود           

توان گفـت كـه ايـن شـيوه بـه            رد و مي   كشورهاي جهان مقبوليت دا    اي رايج در بسياري از     شيوه
ر براي پيـشگيري    و آن را ابزاري موث    ) 2001 ،4نكوگام سونو (نوعي ايدئولوپي تبديل شده است      

   )1999، 5پوليوت(دانند  از افت تحصيلي مي
 از بعد اقتصاد آموزش و پرورش مـورد امعـان           6مسئله تكرار پايه به دليل ارتباطش با اتلاف       

پايه، خـسارتهاي سـنگين را      قع نظامهاي آموزش و پرورش از ناحيه تكرار         در وا . نظر بوده است  
كشور ما نيز رسماً در حدود      ). 1378ايزمن، ترجمه حميدي،    ) (1365امين فر،   (نمايند   تحمل مي 

 سال است كه اين شيوه را به كار گرفته است و تنها در دهه سي هجري شمسي به مدت سه                     83
سه پاية نخست دورة ابتدايي مـردودي حـذف شـد و مجـدداً              در  ) 35/1334 – 38/1337(سال  

در طـول سـاليان متمـادي نـرخ مـردودي و         ). 1383حـسني،   (وضعيت به حالت سابق برگشت      
اي در    رسيها، آمار و ارقام نگران كننـده      خسارتهاي ناشي از آن بسيار قابل ملاحظه بوده است، بر         

  ).1380رد، بيابانگ) (1371نفيسي، (اند  اين باره ارائه داده
المللـي و در سـطح ملـي مطالعـاتي            پايه در نظام آموزشي در سطح بين       درباره كاهش تكرار  

 )1365دفتـر پـژوهش نظامهـاي جهـاني،     ) (1378ايزمن، ترجمة حميدي، (صورت گرفته است    
در ايـن پژوهـشها عمـدتاً       ). 1364پـور،    محـسن ) (1368فـر،     ماخ، ترجمة امين  ) (1375گلنار،  (

                                                           
1. Shepard, L. S. & Smith, M. 
2. self esteem 
3. self concept 
4. N, Echougam, Sonou, C. H 
5. Pouliot, M. 
6. wastage 
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راهكارهايي براي كاهش تكرار پايه ارايه شده كه مبتني بر اين دو اصل بـوده اسـت                 راهبردها و   
 كه ضعف عملكرد تحصيلي دارد تـا        اول اين كه تكرار پايه، دادن فرصتي مجدد به كودكي است          

 آمـوز   دانـش خود را به حد مطلوبي برساند و ديگر اينكه اين فرصت مجدد در بهبـود عملكـرد                  
حتي . مة اين راهكارها بر اين دو اصل مرتبط با هم استوار بوده است            يعني ه . ضعيف موثر است  

 ـ  ) نامـه امتحانـات دورة عمـومي        آئـين  18ماده  ( مربوط به تك ماده      راهكار مواد  يم نگـاهي   كـه ن
پـذيرد، امـا      پايه دارد، در اساس مردودي را مـي       گيري دربارة تكرار     مشكوك به ملاكهاي تصميم   

گرچه گروهي بر ايـن     . ر بدهد قانوني به ملاكهاي آن انعطافي بيشت     نمايد با راهكارهاي     تلاش مي 
  .)1371جواهري، (شود  كار منجر به افت تحصيلي بيشتر مياند كه اين راه عقيده

شيوه تكرار پايه، با هـدف كـاهش ميـزان آن، مـواد             بر اين اساس به صورت رسمي در كنار         
شود كه در ذات خود برخاسـته از        گرفته مي  مربوط به تك ماده، به مثابه راهكاري درماني به كار         

رسـد كـه آيـا در     لذا اين سوال به ذهن مي   . هاي مردودي است    نگاه ترديدآميز نسبت به مفروضه    
واقع تكرار پايه يا دادن فرصت مجدد براي يادگيري، تـأثيري در پيـشرفت تحـصيلي دارد؟ آيـا                   

 ـ    ) مواد مربوط به تك ماده    (شيوه درماني    راي كـاهش مـردودي و ترديـدي در         كه اساساً راهـي ب
آموز دارد؟ يا     هاي مردودي است، تأثيري مثبت در پيشرفت تحصيلي سالهاي بعد دانش            مفروضه

  شود؟ آموزان مي سوادي دانش اينكه مواد مربوط به تك ماده موجب بي

  ها فرضيه
 پايـة سـوم     – 80/79پايـة چهـارم،      (ء و انـشا   ء تفاضل نمرات درس رياضي، علـوم، امـلا        •

اند و نمرة رياضي،       مردود شده  79/78آموزاني كه در سال تحصيلي        ميان دانش ) 84/83راهنمايي  
بوده است و استفاده كنندگان     ) 40با مقياس    (20علوم، املا و انشاء پاية چهارم آنها هم، كمتر از           

  . تفاوتي معنادار دارد79/78از تك ماده دروس مذكور در پاية سوم در سال تحصيلي 
 پايـة سـوم     – 80/79پايـة چهـارم     ( و انـشاء     ءضل نمرات درس رياضـي، علـوم، امـلا         تفا •

انـد و نمـرة پايـة          مردود شـده   79/78آموزاني كه در سال تحصيلي        ميان دانش ) 84/83راهنمايي  
بوده است و بـا گـروه       ) 40قبول با مقياس    ( بيشتر از بيست     79/78چهارم آنها در سال تحصيلي      

انـد، تفـاوتي       از هر يك از دروس مورد نظـر تـك مـاده نكـرده              79/78ال  ايها كه در س      ماده  تك
  .معنادار دارد



 94فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

  

104

   

آمـوزاني    ميان دانـش  ) 84/83 پاية سوم راهنمايي     – 80/79پاية چهارم،   ( تفاضل معدل كل     •
آموزان استفاده كننـده از تـك         اند و دانش     در پاية چهارم مردود شده     79/78كه در سال تحصيلي     

  . تفاوتي معنادار دارد79/78 ابتدايي سال تحصيلي ماده در پاية سوم

  متغيرها
آمـوزان در     دانـش ) پيشرفت تحصيلي (اين متغير بيانگر روند عملكرد درسي       : تفاضل نمرات 

طول پنج سال مطالعه است كه حاصل تفريق نمره درس يـا معـدل پايـه چهـارم ابتـدايي سـال                      
  . است84/83 از پايه سوم راهنمايي سال تحصيلي 80/79تحصيلي 

روند (تفاضل نمرات   =  نمره درس در پايه سوم راهنمايي      -نمره درس در پايه چهارم ابتدايي     
  )عملكرد درسي
آموزاني كـه نمـرات پيـشرفت         شود كه بر اساس آن دانش        گفته مي  1اي  به مداخله : تكرار پايه 

  .دشون تحصيلي آنها به حد نصاب معين نرسيده باشد، ناگزير به تكرار آن پايه مي
  هاي آن  آئين نامه امتحانات دوره آموزش عمومي و تبصره18استفاده از ماده : تك ماده

  طرح پژوهشي
تـوان    در اين نـوع پـژوهش گـاهي مـي         . اين پژوهش در اساس يك پژوهش توصيفي است       

در طـرح   . گيري از اطلاعات به دسـت آمـده آزمـون كـرد             بندي و با بهره     هايي را صورت    فرضيه
بندي شده است و روابط متغيرهـاي تـك مـاده كـردن،       هايي صورت   نيز فرضيه پيشنهادي حاضر   

 رابطـة   2 در واقع به صورت پس رويدادي      .شود  تكرار پايه كردن و پيشرفت تحصيلي بررسي مي       
 است كه داراي يك     3اي   مقايسه -بنابراين طرح اين پژوهش علي    . شود  ميان متغيرهاي مطالعه مي   

آمـوزاني هـستند كـه در سـال            دانـش  1گـروه مـشاهده     .  است گروه مقايسه و دو گروه مشاهده     
 در پاية چهارم تحصيلي مشغول به تحصيل بوده و در همان سال مردود شده و                79/78تحصيلي  

ند تسآموزاني ه ـ    دانش 2گروه مشاهده   . دان   كلاس چهارم را تكرار كرده     80/79در سال بعد يعني     
 در پاية سوم مشغول به تحصيل بـوده         79/78كه در پنج سال تحصيلي قبل، يعني سال تحصيلي          

. اند  به پاية چهارم ارتقا يافته    ) نامه امتحانات    آئين 18ماده  (و با استفاده از مواد مربوط به تك ماده          
                                                           
1. intervention 
2. Ex Post Facto 
3. Causal- Comparative Research 
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انـد و در سـال         بوده كه در آن سال قبول شده       79/78گروه مقايسه همكلاسي گروه اول در سال        
اين گروه در تحليل آمـاري بـراي        . اند  حصيل شده  در كلاس پنجم مشغول به ت      80/79بعد يعني   

وضـيعت تحـصيلي ايـن سـه گـروه بـر اسـاس              . گروه مقايسه را دارند   دو گروه مشاهده، نقش     
آموزي، در طـول پـنج سـال تحـصيلي بعـد بررسـي                اطلاعات موجود در پايگاه اطلاعات دانش     

  .شود مي
ه مقايسه و مطالعه بـه دو روش        هاي پژوهشي مربوط به تكرار پايه عمدتاً با دو گرو           طرحدر  

كنند و برخي ديگر بر اسـاس   آموزان را بر اساس سن همتا مي برخي از آنها دانش. شوند همتا مي 
در حالتي كه سن، ملاك همتا شـدن اسـت، گروههـا از             . دهند  كار را انجام مي    پايه تحصيلي اين  

كرد سال قبـل قبوليهـا بـا        لمو ع  يعني گروه قبوليها يك پايه جلوترند       اختلاف دارند،  "پايه"نظر  
گر در ايـن حالـت        گروهي از متغيرهاي مداخله   روشن است كه    . شود  گروه مردوديها مقايسه مي   

 يك سـال ار گـروه        باشد، گروه مردوديها   "پايه"اما اگر ملاك همتا شدن      . وجود خواهند داشت  
از . گري اسـت    داخلههمتاي خود بزرگتر خواهند بود؛ لذا در اين حالت هم، تفاوت سن متغير م             

گر خواهد  وش با سن همبستگي بالايي دارد، هوش متغير مداخله، ه آنجا كه در اين دورة زندگي     
اما در اين پژوهش سعي شده است كـه از هـر            . مگر اينكه هوش در اين حالت كنترل شود       . بود

اول و دوم گـروه  . وجود سه گروه در اين پژوهش بر اين امر دلالت دارد     . دو شكل استفاده شود   
ده است كه قبـل از ورود بـه پايـه سـوم يـا               شاينگونه فرض   . همپايه هستند ولي همسن نيستند    

به هر حال عملكرد گـروه اول بـا دوم          . اند  چهارم تكرار پايه يا تأخير در ورود به مدرسه نداشته         
يـل   هستند اما همپايـه نيـستد؛ يعنـي بـه دل           گروه اول و دوم و سوم، همسن      . مقايسه خواهد شد  

  . شود  پاية آنها متفاوت مي79/78تكرار پايه، گروه اول در سال تحصيلي 

   نمونهگيري و حجم نمونه جامعه آماري، روش
 در پايـة    79/78آموزاني هستند كه در سـال تحـصيلي           جامعه آماري اين پژوهش كليه دانش     

ر پايـة سـوم    نفـر د 944/642/1در ايـن سـال   . سوم و چهارم ابتدايي به تحصيل اشـتغال دارنـد         
انتخاب گروههـاي   . اند   نفر در پاية چهارم دبستان مشغول به تحصيل بوده         173/716/1دبستان و   

اي  گيري تصادفي خوشه در مرحلة اول از روش نمونه. تسنمونه در چند مرحله صورت گرفته ا
سـتان  ا استانهاي كشور ابتدا به پنج منطقه بزرگ تقسيم شد و از هر منطقه دو. استفاده شده است 



 94فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

  

106

   

آموزان از پايگـاه      اطلاعات دانش (بعد از گردآوري اطلاعات     . به صورت تصادفي انتخاب گرديد    
 از استانها و بررسي اطلاعات رسيده، اطلاعـات         1)يآموزي به صورت الكترونيك     اطلاعات دانش 

جنـوبي،  (شهرسـتانهاي تهـران، خراسـان       : هفت استان مناسب تشخيص داده شد كه عبارتنـد از         
، مازنــدران، آذربايجــان غربــي، آذربايجــان شــرقي، كرمــان و كهكيلويــه و )و رضــويشــمالي 
  .بويراحمد

پس از اين مرحله، بعد از ويرايش اطلاعات استانهاي ياد شده، در مجموع سه جامعه نمونه                
آموزان مردود شدة پايه چهارم به عنـوان نمونـه اول             ابتدا همة دانش  . به اين شكل انتخاب شدند    

 از پاية سوم با استفاده از تك ماده         79/78آموزاني كه در سال       همچنين همة دانش  . دگزينش شدن 
آنگـاه بـر اسـاس شـماره سـريال      . به پاية چهارم ارتقا يافته بودند براي گروه دوم انتخاب شدند      

آموزي نفر بعد هر عضو گروه مردوديهـا بـا شـرط قبـول                آموزان در پايگاه اطلاعات دانش      دانش
دليـل ايـن كـار همتـا كـردن گـروه مقايـسه بـا گـروه                  . ه سـوم انتخـاب شـدند      شدن براي گرو  
زيرا به احتمال زياد نفرات بعد بر اسـاس شـماره سـريال در محـيط اجتمـاعي و       . مردوديهاست

.  نفر اسـت 45405مجموع جامعة نمونه    . برند  فرهنگي و حتي اقتصادي تقريباً يكساني به سر مي        
از .  نفـر اسـت    17649 و گروه مقايسه در حدود       6182ماده   و گروه تك     21574گروه مردوديها   

  سال سـوم  ٪54 و درگروه قبوليها ٪46 اايه در گروه تك ماده   ،٪25اين ميزان درگروه مردوديها     
  .اند راهنمايي را در طول شش سال مطالعه به پايان رسانده

 ـ. افزار آماري انتخـاب شـد       در مرحله بعد گروه نمونه با استفاده از نرم         ه ايـن صـورت كـه       ب
افزار آماري متناسب با هر فرضيه از ميـان ايـن جمعيـت نمونـه بـر حـسب نـوع اطلاعـات                         نرم

نكته مهـم دربـارة جمعيـت       . درخواستي براي آزمون فرضيه نمونه محدودتر انتخاب كرده است        
 نمونه نهايي اينكه اطلاعات همة اين افراد براي آزمونهاي آماري كافي نبوده اسـت؛ لـذا هنگـام                 
                                                           

  .آموزي به شرح جدول زير است گيري از پايگاه اطلاعات دانش الگوي گزارش. 1
  84/83  83/82  82/81  81/80  80/79  79/78  سال / پايه
 Eamozl  سوم

Eamozl1 
          

 Eamozl  چهارم
Eamozl1  

Eamozl 
Eamozl 1  

Eamozl1  Eamozl1  Edu 1  Edu 1  

 Eamozl    پنجم
Eamozl 1  

Eamozl1  Eamozl1  Edu 1  Edu 1  

  Eamoz 22 P  Eamoz 22 P  Edu 2  Edu 2      اول راهنمايي

  Eamoz 22 P  Edu 2  Edu 2        دوم راهنمايي

  Edu 2  Edu 2          سوم راهنمايي
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كرد كه تعداد آن       از ميان نمونه بزرگتر نمونه كوچكتر را انتخاب مي         spssافزار    آزمون آماري، نرم  
در واقـع نمونـه نهـايي كـساني بودنـد كـه             . در هر آزمون در جداول مربوط آورده شـده اسـت          

ر افـزا   اطلاعات تمام شش سال آنها در پايگاه اطلاعاتي وجود داشت و تعداد آنها را رايانه و نرم                
  .كرد مربوطه تعيين مي

  هاي پژوهش  يافته
  عملكرد تحصيلي سه گروه در سالهاي مورد مطالعه و مقايسه توصيف 

هاي تعـداد سـالهاي اطلاعـات     آموزان بر اساس مؤلفه در اين بخش عملكرد تحصيلي، دانش    
آموزي، روند وضعيت تحـصيلي در طـول سـه            موجود نفرات گروهها در پايگاه اطلاعات دانش      

 سوم راهنمايي و معدل كـل در شـش سـال تحـصيلي              ةل، روند ريزش، شانس رسيدن به پاي      سا
 برگزيـده   79/78آمـوزان سـال تحـصيلي         اعضاي گروههـاي نمونـه، از دانـش       . شوند  بررسي مي 

اما اينكه آيا از اين افراد در سالهاي بعد نيز اطلاعاتي وارد سيستم شـده يـا نـه، سـؤالي                    . اند  شده
نقطه تراكم تعـداد سـالهاي اطلاعـات موجـود بـراي گـروه              . ابل تأمل است  است كه پاسخ آن ق    

شود، يعنـي احتمـالاً ايـن       درصد از افراد گروه را شامل مي       55 سال است كه در حدود       5قبوليها  
اند و عده زيادي نيز       هاي بالاتر رسيده    عده از اين گروه به صورت طبيعي تحصيل كرده و به پايه           

البتـه بايـد    . انـد   كمتر هستند، يعني احتمالاً از نظام آموزشي خارج شـده         داراي سالهاي اطلاعات    
آموزي و مهاجرت و مرگ و مير مانند اينها را  اشتباهات موجود در سيستم پايگاه اطلاعات دانش

همچنين . رسد  درصد مي25 سال است كه به رقم 6در گروه مردوديها نقطه اوج در . لحاظ نمود
. شـود   درصـد بـالغ مـي   7/45 سال است كه به رقم 6اين نقطه اوج نيز در ايها   در گروه تك ماده   

  .ايها به گروه قبوليها نزديكتر است دهد كه عملكرد گروه تك ماده مقايسه اين ارقام نشان مي
  

  درصد قبولي در سه گروه در پنج پايه مورد مطالعه. 1جدول شماره 
  گروه تحقيق

  اقبوليه  ايها تك ماده  مردوديها
  قبول  مردود  قبول  مردود  قبول  مردود  پايه
  0/100  0/0  9/69  1/16  8/65  6/4  چهارم
  2/85  7/1  0/78  0/5  3/59  7/4  پنجم

  0/69  3/6  3/58  6/15  7/36  9/14  اول راهنمايي
  4/66  5/5  9/49  5/15  7/27  0/10  دوم راهنمايي
  6/61  3/6  1/40  6/10  6/20  9/7  سوم راهنمايي
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هـم جالـب بـه نظـر        ) مجمـوع خـرداد و شـهريور      ( درصد قبـولي     عملكرد گروهها از منظر   
 چهارم ابتـدايي    پايهمردوديها در   . دهد  جدول شماره يك عملكرد سه گروه را نشان مي        . رسد  مي

 درصـد قبـولي   66كردنـد در حـدود      كه پايـه چهـارم را تكـرار مـي          80/79يعني سال تحصيلي    
در واقـع در سـال قبـل در         (اند     شده درصد قبول  100صد و قبوليها    ر د 70ايها    تك ماده . اند  داشته

مردوديهـا در   . شود  اما در هر سه گروه روند نزولي در ميزان درصد قبولي ديده مي            ). پاية چهارم 
 6/61 درصـد و قبوليهـا       1/40 اايه ـ  اند و تـك مـاده        درصد قبولي داشته   6/20پايه سوم راهنمايي    

 تك ماده در ميانه دو گروه مردوديها و         شود كه در دراز مدت عملكرد گروه        مشخص مي . درصد
  .گيرد عملكرد گروه قبوليها قرار مي

  

  
  روند كاهش درصد قبولي در سه گروه. 1نمودار شماره 

  

 به نمايش درآمـده اسـت،       1همچنين بر اساس اطلاعات به دست آمده كه در نمودار شماره            
قابل توجهي از دو گروه متفاوت      شود كه به طرز       روند ريزشي شديد در گروه مردوديها ديده مي       

آموزان گروه مردودي و گروه تك ماده در پايه چهـارم             دهد كه دانش    اين نمودار نشان مي   . است
اند، اما به مرور ايام و در سالهاي بعد عملكردشان با يكديگر متفاوت               وضعيتي نسبتاً مشابه داشته   

 افت داشته   شته، اما گروه مردودي   در سال بعد يعني پنجم گروه تك ماده پيشرفت دا         . شده است 
از . رغم روند كاهشي مشابه اما تفاوت آشكاري در عملكرد دارند است و در دوره راهنمايي علي

آموزان نزده  توان اينگونه استنباط كرد كه مداخله تك ماده آسيبي به عملكرد دانش اين شواهد مي
د اين سـه گـروه نيـز قابـل مقايـسه            از منظر شانس رسيدن به پاية سوم راهنمايي، عملكر        . است
 درصد شانس رسيدن بـه      9/53هاي اين پژوهش گروه قبوليها طي پنج سال           بر اساس داده  . است

و در  )  سـال  6طـي   (  درصد اسـت     7/45ايها    اند و اين رقم در گروه تك ماده         پاية سوم را داشته   
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 ايـن گـروه بعـد از        اين روايت ديگر از ريزش شـديد      .  درصد است  25گروه مردوديها اين رقم     
ايها با توجه به اينكه يـك سـال           روشن است كه عملكرد گروه تك ماده      . رخداد تكرار پايه است   

كننـد،    به لحاظ سني عقبتر از گروه مردوديها هستند اما در پايه تحصيلي يكـساني تحـصيل مـي                 
  .عملكرد مقبولي است و نزديك به عملكرد گروه قبوليها است

  ل گروهها طي سالهاي مطالعهمعدل ك. 2جدول شماره 
  پايه

  گروه
سال ورد به مطالعه 

  پاية  پاية پنجم  پاية چهارم  78سال 
  اول راهنمايي

  پاية
  دوم راهنمايي

  پاية
  سوم راهنمايي

  09/10  مردوديها
  12/13  18/13  44/13  21/15  61/15  پاية چهارم

  5/14  ايها تك ماده
  49/13  32/13  70/13  23/15  21/14  پاية سوم

  53/16  يهاقبول
  پاية چهارم

  58/15  31/15  60/15  80/15  
  
  

  
  آموزان در پنج سال ميانگين معدل كل دانش. 2نمودار شماره 

  

دهد كه معدل كل پاية چهارم گروه         اطلاعات موجود در جدول و نمودار شماره دو نشان مي         
يسه بـا معـدل سـال        سوم راهنمايي در مقا    ةمردوديها از هر دو گروه ديگر كمتر است، اما در پاي          

افزايش داشته است و در مقايسه با معدل سـال تكـرار پايـه چهـارم ابتـدايي                  ) 09/10(مردودي  
و در  ) 73/0(اين كاهش درگـروه قبـولي       . نزديك به دو و نيم نمره كاهش داشته است        ) 61/15(

 چهارم  ايةپآموزان گروه مردودي در       بالا بودن معدل دانش   . بوده است ) 70/0(ايها    گروه تك ماده  
 سوم، يعني پايةايها معدل بعد از    در گروه تك ماده   . ابتدايي به سبب تكرار پايه در اين سال است        

اند، كاهش نسبي نزديك بـه يـك نمـره             پيدا كرده   چهارم كه به صورت تك ماده به آن ارتقا         پاية
اي كـه     بـه گونـه   . شـود   پنجم ابتدايي بهبود نسبي در آن ديده مي        پاية   اما در سال بعد يعني    . دارد
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معدل پيشرفت تحصيلي آنان به گروه مردودي رسيده است و حتـي انـدكي هـم از آنهـا بـالاتر                     
در حالي كه معدل پيشرفت گروه مردوديها در سال پنجم به نسبت سال چهارم كه سال                . رود  مي

 ـ        جالبنكته  . تكرار پايه بوده كاهش داشته است       ـ ة اينجاست كه حتي گروه قبوليهـا در پاي نجم  پ
ايها بعد از تك ماده كردن حتي از عملكـرد            بنابراين، عملكرد گروه تك ماده    . كاهش معدل دارند  

نامه    آئين 18ايها با استفاده از تخفيف ماده         بايد توجه داشت كه تك ماده     . گروه قبوليها بهتر است   
 قـرار   اند؛ در غيـر ايـن صـورت در گـروه مردوديهـا              امتحانات از خط قرمز مردودي عبور كرده      

 و ادامه تحصيل داده و در واقـع از          اند  بر اين اساس، اين گروه به جمع قبوليها پيوسته        . گرفتند  مي
نكته ديگر اينكه افزايش معدل در گروه مردوديها        . اند  آسيبهاي احتمالي گروه مردوديها دور شده     

ري را نـسبت بـه   تماندگار نبوده و سير نزولي شـديد ) 61/15(در سال تكرار پايه چهارم ابتدايي    
اند   سوم راهنمايي به سطح سالي كه مردود شدهپايةه است اما به هر حال در تشدو گروه ديگر دا

 ٪25پايـه   دهد كه تكرار پايه در اين سال براي همـان             اين موضوع نشان مي   . رسد  ، نمي )09/10(
بهبـود  (اي  تمال بهره  به اح٪75اند، مفيد بوده است و بقيه يعني   سوم راهنمايي رسيده  پايةكه به   

ايهـا و مردوديهـا تقريبـاً         روند پيشرفت تحصيلي دو گروه تك ماده      . اند  نبرده) پيشرفت تحصيلي 
تكـرار  (تكرار پايه با توجه بـه هزينـه سـنگين آن     دهد كه مداخله اين نكته نشان مي   . مشابه است 

  .در مقايسه با تك ماده كردن آنچنان سودمندي ندارد) يك سال تحصيلي

  هاي پژوهش  ايج آزمون فرضيهنت
 80/79پاية چهارم ابتدايي    (تفاضل نمرات درس رياضي، علوم، انشا و املاء         : فرضيه نخست 

انـد و    مردود شـده 79/78آموزاني كه در سال تحصيلي    ميان دانش ) 84/83 پاية سوم راهنمايي     –
بـوده  ) 2لي با ضـريب     حد نصاب قبو  (نمرة رياضي، علوم، انشاء و املاء آنها هم كمتر از بيست            

آموزان استفاده كننده از تك ماده دروس مذكور در پايـة سـوم راهنمـايي در سـال                است و دانش  
  . تفاوتي معنادار دارند79/78تحصيلي 

در اينجـا   . شـود   ايها مقايسه مـي     در اين فرضيه عملكرد درسي دو گروه مردوديها و تك ماده          
يها و مردوديها در نمرات درسهاي مورد نظر هنگـام          ا   ماده  اين شرط وجود دارد كه دو گروه تك       

تكرار پايه و تك ماده كردن نمرة كمتر از حد نصاب قبولي داشـته باشـند؛ يعنـي در ايـن درس                      
ال اين است كه با اين وضعيت مشابه اما متفاوت در نحـوه ارتقـاي               بنابراين سؤ . اند  ضعيف بوده 
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شرط مهم ديگر در اين آزمون فرض اينكـه         . اند   سال بعد طي كرده    5تحصيلي چه روندي را در      
در آزمونهاي مربوطه كساني از جامعه نمونه قرار دارند كه تعداد سالهاي اطلاعات آنها در پايگاه             

  . سال باشد تا اشكالي در آزمون پيش نيايد6آموزي  اطلاعات دانش
  كنندگان از تك ماده در چهار درس ادهآموزان مردود و استف  به منظور مقايسه دانشTنتايج آزمون . 3جدول شماره 

  ميانگين تفاضل   تعداد  
  نمرات

  انحراف
  استاندارد

T   
  محاسبه شده

  درجه 
  آزادي

  سطح 
 Pمعناداري 

تفاضل نمره رياضي چهارم   718/4  -96/4  3464  گروه مردوديها
  000/0  07/345  -355/9  948/4  -176/2  298  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره علوم چهارم   630/3  -576/2  3468  گروه مردوديها
  000/0  1/336  -893/8  207/4  -341/0  298  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره املاء چهارم   166/3  -818/1  2385  گروه مردوديها
  000/0  43/339  -442/16  894/3  031/0  1795  ايها دهگروه تك ما  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره انشاء چهارم   146/3  537/0  1789  گروه مردوديها
  000/0  7/661  -539/8  457/3  583/1  457  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

 5ايها و مردوديها را در طـول          آموزان گروه تك ماده      عملكرد تحصيلي دانش   3جدول شمارة   
 بيـان شـده     "تفاضـل " عملكرد تحصيلي اين دو گروه با متغيري به نـام         .  كرده است  سال مقايسه 

 چهارم ابتدايي از نمره همـان درس        پايه درس در    طبق تعريف تفاضل حاصل تفريق نمرة     . است
.  سال اسـت   5آموزان در اين      در واقع نماد پيشرفت تحصيلي دانش     .  سوم راهنمايي است   پايهدر  

 سـوم  ابتدايي بيـشتر از نمـره درس در پايـه    چهارم  پايهآموزان در      دانش از آنجا كه در كل، نمره     
اين منفي بودن نشان از روند كاهـشي   .  منفي است   عمدتاً) متغير تفاضل (راهنمايي است، حاصل    
به لحاظ قدر مطلق يعني     ( بر اين اساس بزرگتر بودن عدد اين تفاضل          1.پيشرفت تحصيلي است  

نشان از روند كاهشي شديدتر دارد و در صورتي كه اين تفاضل            ) صرف نظر از علامت منفي آن     
  .مثبت باشد نشان از بهبود پيشرفت تحصيلي دارد

 نتايج آزمون آماري مقايسه ميانگين تفاضـل در دو گـروه مردوديهـا و تـك             3ه  جدول شمار 
ي و  هاي اين جدول گروه مردوديها در سـه درس رياض ـ           بر اساس داده  . دهد  ايها را نشان مي     ماده

وضـعيت  ). به دليل منفي بـودن متغيـر تفاضـل        (علوم و املا نمراتشان روند كاهشي داشته است         
ميزان تفاضـل بـه لحـاظ قـدر          ايها در درس رياضي و علوم منفي است، اما چون           گروه تك ماده  

ميـزان متغيـر تفاضـل در       . كمتر بوده است  ايها    مطلق كوچكتر است روند كاهشي گروه تك ماده       

                                                           
 .باشد  محتواي برنامه درسي نيز ميالبته، اين روند كاهشي تابعي از پيچيده شدن. 1
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توان نتيجه گرفت كه در       بر اين اساس مي   . ايها مثبت است     و انشا در گروه تك ماده      درسهاي املا 
 tآزمـون   . ه مردوديهـا اسـت    وايها بهتر از گـر      مجموع وضعيت پيشرفت تحصيلي گروه تك ماده      

تفاوت روند عملكرد تحصيلي اين دو گروه را بر اساس ميـانگين تفاضـل در هـر چهـار درس                    
ايهـا در هـر چهـار         ه تك مـاده   و توجه به بزرگتر بودن نمرات تفاضل گر       با. دهد  معنادار نشان مي  

ايها حتي در درسـهايي كـه در          توان اين نتيجه را به دست آورد كه در مجموع تك ماده             درس مي 
پيشرفت تحـصيلي بهتـري نـسبت بـه         ) اند  احتمالاً ضعيف بوده  (اند    آن از تك ماده استفاده كرده     

تك مـاده كـردن   ) 1371 (ف تصور رايج و نتيجه پژوهش جواهريبه خلا. گروه مردوديها دارند 
ايهـا    حتي در برخي دروس عملكرد گروه تـك مـاده         . شود  آموزان نمي   سبب افت تحصيلي دانش   
  1.بهبود نسبي داشته است

 پاية سـوم    -80/79پاية چهارم   (درس رياضي، علوم، املا و انشا       تفاضل نمرات   : فرضيه دوم 
انـد و نمـرة پايـة          مردود شـده   79/78آموزاني كه در سال تحصيلي        انشميان د ) 84/83راهنمايي  

بـوده اسـت تفاضـل      ) 40قبول با مقيـاس     ( بيشتر از بيست     79/78چهارم آنها در سال تحصيلي      
اند،    از هر يك از دروس موردنظر تك ماده نكرده         79/78ايها كه در سال       نمرات با گروه تك ماده    

  .تفاوت معنادار دارد
  كنندگان از تك ماده در چهار درس آموزان مردودي و استفاده به منظور مقايسه دانش T جدول آزمون. 4ه جدول شمار

  ميانگين تفاضل   تعداد  
  نمرات

  انحراف
  استاندارد

T   
  محاسبه شده

  درجه 
  آزادي

  سطح 
 Pمعناداري 

تفاضل نمره رياضي چهارم   706/4  -34/5  1437  گروه مردوديها
  000/0  71/3161  -176/13  974/4  -22/3  2354  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره علوم چهارم   264/3  -26/3  1437  گروه مردوديها
  000/0  54/3417  -386/18  059/1  -06/1  2355  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره املاء چهارم   166/3  -82/1  2385  وه مردوديهاگر
  000/0  4/3391  -422/16  894/3  -03/0  1795  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

تفاضل نمره انشاء چهارم   860/2  -53/0  3733  گروه مردوديها
  000/0  54/4939  -580/16  166/3  77/0  2483  ايها گروه تك ماده  ابتدايي از سوم راهنمايي

در اين آزمون وضعيت روند عملكرد درسي دو گروه به شكل ديگري مقايسه شـده اسـت؛                 
رغـم    ايها علي   اند، يعني در گروه تك ماده       افراد هر دو گروه در درس مورد نظر نمرة قبولي داشته          

                                                           
شود و اگر افت  در اين درس در گروه قبوليها هم افت محسوس ديده مي          . البته بايد درس رياضي را از دروس ديگر جدا كرد         . 1

مـرة  طبيعي ديده شود و در مقايسه با گروه مردوديها و قبوليها افت ن            ) 40در مقياس   ( نمره   -69/3قبوليها در اين درس به ميزان       
 .اند، وضعيت مناسبي دارند ايها از درسي كه ضعف عملكرد داشته گروه تك ماده
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اند و در گروه مردوديها وضـعيت         داشتهاستفاده از تك ماده در درس مورد نظر، نمره ده و بالاتر             
 هر دو گروه در سالهاي بعد در درس 4هاي جدول شماره  بر اساس داده. ن صورت استبه همي

به دليـل منفـي بـودن ميـانگين         (پيمايد    شوند و نمرات آنها سير نزولي مي         مي رياضي دچار افت  
 tآزمـون   (با اين حال در روند كاهش ميان دو گره تفاوت معنـادار وجـود دارد                ) تفاضل نمرات 
رغم روند  در درس علوم علي. اند  ايها افت نمرة كمتري داشته      ي گروه تك ماده   ؛ يعن )معنادار است 

، در ميزان اين كاهش تفاوت      ) بودن ميانگين تفاضل    منفي(مشابه در كاهش عملكرد هر دو گروه        
گروه مردوديها در درس املا و انشا روند كاهش در نمـرات خـود نـشان                . شود  معنادار ديده مي  

؛ يعني تفاضل   )ميانگين تفاضل مثبت  (شود    ايها بهبود نسبي ديده مي      وه تك ماده  اند، اما در گر     داده
با فـرض نـابرابري     (ايها مثبت و تفاوت آنها        نمرات در گروه مردوديها منفي و در گروه تك ماده         

ايهـا تقريبـاً همـان رونـد          در مقام مقايسه، گروه تك مـاده      ). P=000/0(معنادار است   ) واريانسها
حتـي در  . انـد  ته اما از نظر ميزان كاهش تفاوت معنادار با گـروه مردوديهـا داشـته    كاهشي را داش  

 دو گروه در دروسي هم كه در        بنابراين آزمون . برخي از دروس عملكردشان بهتر هم شده است       
انـد پيـشرفت       داشـته  )انـد   يـادگيري مطلـوب داشـته     (سال چهارم ابتـدايي نمـرات بـالاتر از ده           

  .ي بهتر از گروه مردوديها بوده استا  تك مادهآموزان دانش
شود،   كند تك ماده كردن موجب افت مي        توان گفت نظريه رايج كه ادعا مي        بر اين اساس مي   

در هـر دو  ) منفي بودن تفاضل(نظرية آنچنان دقيقي نيست؛ زيرا روند كاهشي در نمرات دروس    
نمرات حتي در گروه قبوليهـا     با در نظر گرفتن اين نكته كه روند كاهشي در           . شود  گروه ديده مي  

اي تـك مـاده، در مقايـسه بـا روش             روش مداخلـه  ) 2جدول و نمودار شـماره      (نيز وجود دارد    
ضـرر و در بـسياري از         اي بي    اثر، پر خطر و پر هزينه است، مداخله         اي تكرار پايه كه كم      مداخله

  .موارد مفيد و كم هزينه است
ميـان  ) 84/83 پايـة سـوم راهنمـايي        -80/79پايـة چهـارم     (تفاضل معدل كـل     : فرضيه سوم 

آموزان اسـتفاده     اند و دانش     در پاية چهارم مردود شده     79/78آموزاني كه در سال تحصيلي        دانش
  . تفاوت معنادار دارد79/78سوم ابتدايي سال تحصيلي كننده از تك ماده در پاية 

در سـال   ) 12/13(بـه   ) 62/15( از عدد    80/79معدل سال   )  نفر 5390با  (در گروه مردوديها    
افـزايش  ) 79/78(اند  يابد، اما در مقايسه با سال قبل يعني سالي كه مردود شده         كاهش مي  84/83

در مقايسه بـا    ) 48/13 (84/83در سال   )  نفر 2684با  (ايها    ماده  معدل گروه تك  . اي دارند   سه نمره 
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، امـا در پايـان معـدل        دهد  هر دو كاهش نشان مي    ) 50/14 (79/78و سال   ) 21/14 (80/79سال  
.  تفاوت دارد، يعني بيشتر اسـت   3/0در مقايسه با گروه مردوديها به اندازه        ) 84/83در سال   (آنها  

) روند عملكرد تحـصيلي   (درس  هاي قبل كه ميانگين تفاضل هر         در اين فرضيه به خلاف فرضيه     
دو ) صيلي كلـي  روند عملكـرد تح ـ   (گرفت، تفاضل ميانگين معدل       جداگانه مورد آزمون قرار مي    

  .گيرد گروه فوق مورد آزمون قرار مي
يابـد    ايهـا معنـادار مـي       تفاضـل را بـه نفـع تـك مـاده          در سطح نابرابري واريانـسها       tآزمون  

)183/28=T     سطح معناداري    000/0درجه آزادي و    = 54/4920 محاسبه شده و P .(    اما در اينجـا
ايهـا    در گروه مردوديها و تـك مـاده       وه  اي قابل توضيح است كه براي همتاكردن اين دو گر           نكته

اند؛ يعني گروه مردوديها تنها همـان سـال            سال را كاملاً طي كرده     6تنها افرادي انتخاب شده كه      
اين گروه از مردوديها تنها نزديـك بـه         . اند  اند و بقيه سالها با تك ماده جلو رفته          تكرار پايه داشته  

ايـن گـروه    .  درصد از كل جامعه هستند     25حدود   هزارنفري، يعني در     21 نفر از جمعيت     5390
به روشني وضع نسبي بهتري در تحصيل دارند، زيرا ميانگين معدل كل آنها در پاية چهارم سـال                 

توان چنـين برداشـت كـرد كـه            مي .كمي بيشتر است  ) حد نصاب قبولي   (10 از   79/78تحصيلي  
اند؛ يعني بـه احتمـال        آموزشي مانده آموزان مردود شده هستند كه در نظام          اينها گروهي از دانش   

تـرك تحـصيل،    (اند اما از بقيه خبري نيست و به احتمال زياد ريـزش               اي از تكرار پايه برده      بهره
رسـد تكـرار پايـة سـاده          بنابراين، به نظر مي   . اند  داشته) تكرار پايه مجدد، مهاجرت و مانند اينها      

 روشي مناسب براي تـداوم رونـد حـضور      بخش نبوده و    آموزان ضعيف آنچنان نتيجه     براي دانش 
گيـري بـه      جاست كه بايد رونـد تـصميم        نكته مهم و اساسي همين    . آنان در نظام آموزشي نيست    

البتـه ايـن    . مند شـوند    سمت و سويي باشد كه تكرار پايه براي كساني تجويز شود كه از آن بهره              
شد كه تكـرار پايـه        في داده مي  تخفي) ٪25(امكان هم وجود دارد كه اگر به همين عدة باقيمانده           

  .شد كردند، به احتمال زياد ضرري عايد آنان نمي نمي

  گيري بحث و نتيجه
هاي عملكرد تحصيلي كه بر اساس آن اطلاعات گردآوري و تحليل شد، از               با توجه به مؤلفه   

نظر درصد قبولي، ماندگاري در نظام آموزشي، ريزش و شانس رسيدن به پاية سـوم راهنمـايي،                 
 در مقايسه با گروه مردوديها در حد مطلوبي است          -اند    آموزاني كه تك ماده كرده      ضعيت دانش و
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گمان اگر اين  بي. آموزان قبولي بسيار نزديكتر است  و شاخصهاي آنها به شرايط و وضعيت دانش       
شدند سرنوشتي مانند گروه مردوديهـا در انتظارشـان    بهره مي گروه از اين لطف نظام آموزشي بي 

ثورانـديك  . اردهاي ديگر به دست آمده تطابق د        نتيجه اين پژوهش با نتايجي كه از پژوهش       . دبو
اي   قرن بيستم، طي پژوهشهاي خود ميان ترك تحصيل و تكـرار پايـه رابطـه              در سالهاي آغازين    

) 1999( جيمرسـون    ).2001،  1اُوينگـز و كـاپلان    (يافته كه بعدها هم اين رابطه تأييد شده است          
شـپارد  . آموزاني كه تكرار پايه دارند، احتمال ترك تحصيلشان بيشتر اسـت            كند كه دانش   بيان مي 

اند كه تكرار پايه تا پنج بار احتمال تـرك تحـصيل را در دبيرسـتان         اعلام كرده ) 1998(واسميت  
 بار برسد، احتمال ترك تحصيل بـه      دوهمچنين گفته شده است كه اگر تكرار پايه به          . برد  بالا مي 

تـوان   لـذا مـي  . )1998، 2اوينگز و مگليـارو ) (1378ايزمن، ترجمة حميدي،   (رسد    صد مي  در 90
 سال بعد از تكرار پايه موضوعي است طبيعـي          5آموزان مردودي در طول       گفت كه ريزش دانش   

تي نامناسب بـسياري از     ، نظام آموزشي متأسفانه بار سياس     بيني است   كه از نظر محققان قابل پيش     
مـادري  . كنـد    كه نياز بيشتري به ماندن در نظام آموزشي دارند از خود دور مـي              آموزاني را   دانش

دهد كه خطايـشان را كمتـر     و به آنها ياد نمي   دگذر  نامهربان كه از خطاهاي كودكان خود در نمي       
آمـوزان ضـعيف       ديگر، اين دارويي كه نظام آموزشي براي بهبـود عملكـرد دانـش              به گفته . كنند

رود و بسياري با خـوردن آن دارو بـه ويـژه بـه                تر از آن است كه تصور مي       كند سمي   تجويز مي 
مگر اينكه بعد از آن رخداد حمايتهاي بيشتري از آنها به عمـل             . شوند  صورت مكرر، مريضتر مي   

  .آيد
ن نيز در همه درسها چه آنهـايي كـه تـك            ددر مورد پيشرفت تحصيلي بعد از تك ماده كر         •

ايهـا بهتـر      اند و حتي معدل كل، وضع تك مـاده          ي كه تك ماده نكرده    اند و چه درسهاي     ماده كرده 
توان در يك ارزيابي اوليه گفت كه تك مـاده كـردن آسـيبي بـه عملكـرد تحـصيلي                      بود، لذا مي  

ايـن موضـوع بـا      . سـازد   سازد و حتي آنها را به ادامه تحصيل اميدوار مـي            آموزان وارد نمي    دانش
همچنين اگر سياسـت كـلان      . وهش خود گرفته سازگار است    از پژ ) 1371(نتايجي كه معتمديان    

آمـوزان در نظـام آموزشـي اسـت،      نظام آموزشي بر نگهداري و تداوم حضور هرچه بيشتر دانش   
اما از آنجا كه در طـول       . تك ماده كردن به نحوي نسبتاً مطلوب چنين هدفي را دنبال كرده است            

                                                           
1. Owings, W. A. & Kaplan. I. S. 
2. Owings, W. A. & Magliaro, S. 
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 از اين گروه ريزش دارند و احتمالاً از نظام           درصد 50پنج سال بعد از تك ماده كردن نزديك به          
 50آموزان يعني همـان       توان چنين استنباط كرد كه اين دانش        بنابراين مي . اند  آموزشي حذف شده  

ديگر در كنار تك ماده كردن نياز دارند كه نظـام آموزشـي از آنهـا    هاي    درصد ريزشي به مداخله   
لي به كار گرفته شود، ترديدي نيست كه آمار       تكمي هاي  در صورتي كه مداخله   . غفلت كرده است  

  .ايها بالاتر خواهد رفت موفقيت گروه تك ماده
آموزان مردوديهاي بعد از سـال تكـرار پايـه، پيـشرفتي محـسوس در نمـرات خـود             دانش •
اما اين افزايش ماندگار نيست و در . كند ميانگين معدل آنها افزايشي قابل توجه پيدا مي      . اند  داشته
گرچه به ميزان سال مردود شـدن يعنـي پايـة چهـارم سـال               . گذارد  اي بعد رو به كاهش مي     ساله

نـد و از گردونـه   آموزان به شـدت ريـزش دار   ه از دانشرسد، اما اين گرو  نمي 78 -79تحصيلي  
اي كه شانس رسيدن به پايه سوم راهنمايي براي ايـن گـروه              شوند، به گونه    تحصيلات حذف مي  

آموزان در سال بعد از تكرار پايه روند نزولـي دارد و               و معدل اين دانش    نمرات.  درصد است  25
نتيجه اين پژوهش با نتايج تحقيقاتي كه عليشاهي . اين روند به نسبت دو گروه ديگر بيشتر است

انـد، توافـق      در داخل كشور انجام داده    ) 1371(و معتمديان   ) 1371(و معتمد الشريعتي    ) 1379(
آنـان نـشان    . تايج تحقيقاتي است كه در خارج از كشور انجام شـده اسـت            همچنين مؤيد ن  . دارد
والترز و ) (2001جيمرسون، (گذارد    آموزان نمي   اند كه تكرار پايه آثار ماندگار مثبتي بر دانش          داده

نـشان  ) 1992(اسـنايدر   ). 1999 ،1كارويـت ) (1999لناردوزي و مك لولين،     ) (1995همكاران،  
آموزان بعد از تكرار پايه ماندگار نيست و در سالهاي بعـد رونـد                ة دانش داده است كه بهبود نمر    

دراين پژوهش هم مـشاهده شـد كـه ايـن رونـد كاهـشي نمـرات گـروه                   . نزولي خواهد داشت  
و ) 1994(وسـت بـوري     . ايهـا بـوده اسـت       مردوديها در همه مواد درسي شديدتر از تـك مـاده          

پژوهـشهاي خـود بـه ايـن نتيجـه رسـيدند كـه              نيـز در    ) 1994(و ستن سيچ    ) 1998(باليتيويچ  
آموزان مردودي در مقايـسه بـا گروههـاي همتـا بهبـودي مناسـب در عملكـرد تحـصيلي                      دانش
به گفتة هاروي تكرار پايه به اهداف خود نرسيده و بسيار گرانتر از خدمات درماني و                . اند  نداشته

يه سودمندي شفاف و صـريحي      تكرار پا : گويد  دانسون نيز مي  . )1999،  2هاروي(اصلاحي است   

                                                           
1. Karweit, N. L. 
2. Harvey, B. H. 
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، 1دانـسون (آموزان در زمينة پيـشرفت تحـصيلي و رشـد اجتمـاعي و فـردي نـدارد                    براي دانش 
رسد مداخله تكرار پايه نيازمند ارائه مراقبتهاي آموزشي و تربيتي در سـالهاي               به نظر مي  ). 1988

آمـوز داراي ضـعف      بدون اين مراقبتها، تكرار پايه، سـودمندي پايـداري بـراي دانـش            . بعد است 
  .عملكرد نخواهد داشت

شود، در مقايسه با گـروه        آموزان گروه مردوديها ديده مي      بهبود نسبي كه در عملكرد دانش      •
ي مطلوب ندارند، اما اگر در نظر بگيريم اين         دار نيست، يعني نسبت به آنها وضع      ايها معنا   ماده  تك

ايـن بهبـود نـسبي آنچنـان        ) اند    كرار كرده اي را ت    پايه(گروه از نظر سني يك سال جلوتر هستند         
گير نيست و اگر اين واقعيت را در كنار واقعيت ديگر          ريزان دندان   گيرندگان و برنامه    براي تصميم 

. قرار دهيم كه در اين گروه شانس رسيدن به پايان تحصيلات دورة راهنمايي بـسيار كـم اسـت                  
كننـد، بـه ايـن        گيـري مـي     صيل كردن كناره  شوند و از تح     چنانكه هر سال گروه زيادي نااميد مي      

با اين وضعيتي كه    ) تكرار پايه (رود اين مداخله آموزشي       رسيم كه آنچنان كه تصور مي       نتيجه مي 
شود، افزون بر اينكه آثاري ارزشمندي با خود به همراه ندارد؛ آثار تخريبـي       در كشور ما اجرا مي    

تحصيل كه در گروه مردوديهـا كـاملاً مـشهود          آثاري مانند ريزش و ترك      . گذارد  نيز به جاي مي   
تحقيقات نشان داده   .  تحصيلي و كاهش اعتماد به نفس نيست       ارتباط با افت انگيزش     است كه بي  

است كه شكست تحصيلي مانند مردودي موجب تأثير منفي در خودپنـداره و اعتمـاد بـه نفـس                   
 به نفس، حاصـل شكـست       كاهش اعتماد ). 1994ستن سيچ،   ؛  1983وايت و همكاران،    (شود    مي

ايـن  . آمـوز اسـت     كننده آينده به ويژه زندگي تحـصيلي دانـش          تحصيلي و بزرگترين عامل تعيين    
گرداند، به طوري كه      آموزان را نسبت به مدرسه و معلم و دانش منفي مي            شكستها، نگرش دانش  

 تحـصيل   رسـند؛ يعنـي تـرك       شوند تا جايي كه به انتهاي خط مي         آنان از مدرسه روي گردان مي     
)org.ncrel.www .(              هـاي    بنابر گفتة بنجامين بلـوم، شكـستهاي متـوالي در انجـام دادن خواسـته

بلـوم،  ) (1381خلخـالي،   (دهـد     مدرسه، هسته مركزي بسياري از مشكلات رواني را تشكيل مي         
بيعي است كـه در ايـن گـروه نـرخ           توان گفت كه اين ط      بر اين اساس مي   ). 1363ترجمة سيف،   

ترك تحصيل بسيار بالا است، زيرا تكرار پايه بيش از آنكه به افزايش و بهبود پيشرفت تحصيلي                 
  .سازد آموزان وارد مي بينجامد، آسيب رواني به دانش

                                                           
1. Danson, M. 
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انـد، تنهـا در    ايها در همة درسها و حتي در معدل بهبود از خـود نـشان داده               گروه تك ماده   •
اي رياضي، بدون تك ماده از درس رياضي درسال        ماده  تك(در هر دو حالت يعني      درس رياضي   

ظـاهراً درس رياضـي در نظـام        . نمرة سال سوم راهنمايي زير حد نصاب قبولي ميرسـد         ) 79/78
ريزي درسي در اين درس بايد كاملاً مـورد   رسد برنامه به نظر مي. آموزشي ما وضعيتي ويژه دارد    

درس رياضـي درسـي اسـت كـه بيـشتر      .  گيرد و آموزش آن دگرگون شـود    قرار ني عالمانه بازبي
كنند و در گروه مردودين هم عدة بـسياري از آنهـا از          آموزان در آن از تك ماده استفاده مي         دانش

  .اند درس نمره نياورده
اي مفيد و مرحمي است   تك ماده كردن به صورت نسبي و در مقايسه با تكرار پايه مداخله•

بايـد در   . سـازد   حساب و كتاب تكرار پايه بر نظام آموزشـي وارد مـي             يي كه مداخله بي   بر دردها 
گـذارد    آموزان مـي    درستي اين مداخله ترديد كرد، زيرا شكست تحصيلي آثاري مخرب بر دانش           

مگـر اينكـه بعـد از تكـرار پايـه           . دهد تكرار پايه به صورتي سودمند ظـاهر شـود           كه اجازه نمي  
بر اين اسـاس    . زان انديشيده شود و از آنها مراقبت بيشتري به عمل آيد          وآم  تمهيداتي براي دانش  

آمـوزان در مـرز قبـولي و          تأثير تك ماده بيشتر رواني است تا آموزشي بـه سـخن ديگـر دانـش               
كننـد و اسـتواري بيـشتر در مـسير تحـصيلات          مردودي از اين تخفيف، اعتماد به نفس پيدا مـي         

  .نيز هماهنگي دارد) 1381خلخالي، (خن بلوم  با ساين موضوع. كنند حركت مي
. آمـوزان دخالـت دارد       بسيار در وضعيت تحـصيلي دانـش        عوامل شناخته شده و ناشناخته     •

شمار در زمينه بررسي علل و عوامل افت تحصيلي انجـام گرفتـه اسـت كـه نـشان                     تحقيقات بي 
 و مجيـدي،    1380لاكـه،   د(گيري اين پديده دخالت دارد        دهد طيفي وسيع از عوامل در شكل        مي

، )1385 بـه نقـل از آهنچيـان         1375 و آزادواري،    1378 و بازرگـان،     1379نژاد،     و قاسمي  1376
خـانوادگي، آموزشـي،    : عواملي ماننـد  ). 1362 و   1367خير،  (،  )1375گلنار،  (،  )1376سالاري،  (

 1 و هـولمز  مـاتيو . فردي، اقتصادي و اجتماعي، در اين پژوهشها مورد توجه قـرار گرفتـه اسـت              
آموزان اين گروه به لحـاظ عـاطفي و اجتمـاعي داراي              اند كه دانش    اظهار كرده ) 1382كيامنش،  (

از وجود مشكلات اين    ) 2003(مشكلاتي هستند و وضعيتي مناسب ندارند، جيمرسون و كافمن          
تواند حاصل شكست تحصيلي       اينها در عين حال كه مي      .چنين در گروه مردودين نام برده است      

                                                           
1. Mathew & Holms 
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با توجه به عوامل متنـوع و متعامـل بـسيار در            . تواند عامل شكستهاي بعدي باشد      شد، خود مي  با
تواند موانع رفع كند يا آثـار آنهـا را بـر رونـد                اين پديده تكرار پايه يا صرفاً تك ماده كردن نمي         

ايهـا     تـك مـاده    ٪55 گروه مردوديهـا و      ٪75ريزش  . آموزان از بين ببرد     پيشرفت تحصيلي دانش  
دهد كه تكرار پايه و تك ماده كردن براي گروهي خاص مـؤثر اسـت و احتمـالاً بـراي        ان مي نش

. كساني كه مشكل و عوامل مؤثر در افت آنان مرتفع نشده اين دو مداخله اثربخش نبـوده اسـت                  
 كم و بـيش هـم توجـه شـود           لگيري درباره تكرار پايه به اين عوام        لذا بهتر است هنگام تصميم    

زيـرا ناديـده    ) ن آموزشي مـدارس كـشور     رايت به توان نيروهاي كارشناسي و كارگزا      البته با عنا  (
ها و اتكـاء صـرف تـصميمات آموزشـي بـر نمـرات، سـبب                  گيري  در تصميم گرفتن اين عوامل    

هاي آموزشي تكرار پايه و تك ماده كردن را از فوايدي كه ممكن است داشته       شود كه مداخله    مي
گيري براي تكرار پايـه       كند كه هنگام تصميم     نيز پيشنهاد مي  ) 1999( 1اولسون. باشند، جدا نمايد  

همچنين اعتقاد دارد   ) 1988(دانسون  . لازم است به عواملي ديگر بجز نمره درسها نيز توجه كرد          
به سبب فقدان شواهد متقاعد كننده براي به كارگيري تكرار پايه در تشخيص اينكه تكـرار پايـه                  

به هر حال تكرار پايه و تك مـاده         . ناسب است، دچار مشكل هستيم    آموزي م   براي چگونه دانش  
گيـري    كردن مؤثر، مستلزم دخالت دادن برخي عوامل ديگر، بجز نمـره درسـها، هنگـام تـصميم                

  .است
مطلقاً مطلـوب يـا   ) تكرار پايه و تك ماده(سخن پاياني اين است كه هيچ يك از دو مداخله    

.  سياست، به تناسب آن بـا وضـعيت فـرد ارتبـاط دارد             نامطلوب نيست، بلكه مطلوب بودن اين     
. رغم نمـرات نامناسـب، تكـرار پايـه نـامطلوب اسـت              در شرايطي ويژه، علي   موزي    آ  دانشبراي  

آموز لازم اسـت بـه عوامـل و     پايه يا تك ماده كردن دانشگيري درباره تكرار    بنابراين در تصميم  
مورد توجه قرار بگيرند، ممكن است مداخله        آن عوامل و شرايط اگر    . دقت شود و  اشرايط ديگر   

كه براي مفيد بـودن تكـرار پايـه           با توجه به اين   . مردودي و تك ماده كردن مفيد و مناسب باشد        
شود، عملاً بسياري از كساني كه در تور تكرار  ت كه در عمل به آن توجهي نمي      سشرايطي لازم ا  

پـس آنهـا    . شوند  شود، بلكه متضرر هم مي     نميشوند، نه تنها سودي از آن عايدشان          پايه اسير مي  
چيزي كه نظـام آموزشـي بـه انـدازه     . تر با شرايطشان نياز دارند هاي مفيدتر و متناسب  به مداخله 

                                                           
1. Olson, C. O. 
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سـازد،     پايه و تك ماده را از سودمندي دور مـي          آنچه مداخله تكرار  . كافي به آن نينديشيده است    
آمـوزان بعـد از ايـن         زيرا دانش . ماده كردن است  عدم پشتيباني آموزشي بعد از تكرار پايه و تك          

نبايـد  ). 1998 ،1بوسـينگ و بـرين    (رخدادها نياز به حمايت و پشتيباني آموزشي بيشتري دارند          
كنـد، بلكـه ضـرورت        آموزان كفايت مـي     تصور كرد كه صرف تكرار پايه يا تك ماده براي دانش          
همانگونه كـه مـشايخ     . موزان ارائه شود  آ  دارد حمايتهاي آموزشي تكميلي در كنار آن براي دانش        

نظـام  . وقت آن رسيده است كه نگـاهي ديگـر بـه تكـرار پايـه داشـته باشـيم                  : گويد  مي) 1381(
بينانه برخورد نمايد و آن را نه به صورت ساده،            آموزشي ما بايد با پديدة شكست تحصيلي واقع       

و ) 2001جيمرسون،  (ر تعامل است    اي پيچيده بنگرد كه با عوامل بسياري د         بلكه به عنوان پديده   
  .اني جستجو نمايدوهاي آموزشي، اجتماعي و ر براي آن ساز و كارهاي مناسب از جنبه

  پيشنهادها
اي   آموزان تك مـاده     هاي تكميلي متنوع ديگر براي بهبود عملكرد دانش         استفاده از مداخله  . 1

آمـوز فرصـت داد       نمود، اما به دانش   تر    توان شرايط استفاده از تك ماده را سهل         براي اين كار مي   
  .كه در شهريور ماه يا در مهرماه ضعف عملكرد درسي خود را با كمك مدرسه بهبود بخشد

آمـوزان، زيـرا      ارائه حمايتهاي آموزشي بعد از رخداد تكرار پايه و تك ماده بـراي دانـش              . 2
از دلايـل ريـزش شـديد    شايد يكـي  . تأثير خواهند بود هاي مذكور كم  بدون اين حمايتها مداخله   

  .گروه مردوديها عدم وجود همين حمايتها بعد از رخداد تكرار پايه است
ريزي براي تغيير نگرش كارگزاران آموزشي دورة عمـومي بـه ويـژه دورة                تلاش و برنامه  . 3

  . آموزان ابتدايي دربارة تكرار پايه و تك ماده و تأثير آن در بهبود عملكرد تحصيلي دانش
هـاي متنـوع بـراي كـاهش ضـعف عملكـرد درسـي                اخلـه دو روشـمند كـردن م     تعريف  . 4
  .آموزان در دروس پايه و اساسي در طول سال يا در آغاز سال تحصيلي دانش
ان پيـشنهاد كـرد و بايـد در         تـو   ترين موردي كه در ايـن پـژوهش مـي           مهمترين و اساسي  . 5

با توجـه   . دربارة تكرار پايه است   گيري    اولويت قرار گيرد، تلاش براي تغيير دادن الگوي تصميم        
به گرايش به تغيير دادن نظام ارزشيابي دورة ابتـدايي از كمـي بـه كيفـي و تغييـر دادن گـرايش                       

 يـادگيري و عنايـت بـه راهبـرد عـدالت            -هاي درسي در روشـها و راهبردهـاي يـاددهي           برنامه
ي انجـام گيـرد تـا       آموزشي، ضرورت دارد در الگوي تكرار پاية موجـود، بـازنگري و بازانديـش             

  .زان متناسب شودوآم تصميمات آموزشي با نيازهاي آموزشي دانش
                                                           
1. Bossing, L. & Brein, P. 
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