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لطفاً برای »توسعه برنامه درسی ملی«،»شيرازه كتاب هاي درسي«  را »باز« كنيد!

غلامحسين حسين زاده يوسفی GH.hosseinzadeh@gmail.com

اي��ن ش��عار را ب��ه خاطر بس��پاريد؛ »ش��يرازه 
كتاب هاي درس��ي را باز كني��د تا تصوي��ر واقعی 
زندگ��ي وارد جريان آم��وزش و پرورش ش��ود.« 
برای انجام چنين كاری چه ضرورتی ممكن است 
احساس ش��ود؟ كش��ورهای ديگر در زمينه توليد 
كتاب درس��ی چگونه عمل می كنند؟ در كشور ما 

چرا و چگونه بايد اين كار انجام گيرد؟ 
اين س��ؤال ك��ه »كتاب درس��ی تا چ��ه اندازه 
می توان��د در موفقي��ت آموزش��ی مؤثر باش��د؟« 
ملاك ه��ای يك كت��اب مطلوب كدامند و پاس��خ 
به اين س��ؤال كه چرا علی رغم هم��ه تلاش های 
س��ازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزش��ی و دفتر 
تألي��ف كتاب ه��ای درس��ی، هنوز ه��م كتاب ها 
مطابق با اس��تاندارد مش��خصی نيس��تند و هنوز 
هم دانش آموز مجبور اس��ت كه ب��ه انتقال صرف 
اطلاعات از طرف معلم بس��نده كرده و تنها حفظ 
كننده مطالب باشد. س��ؤال اين است كه در چنين 
نظامی كه ب��دون نياز ب��ه هيچ گون��ه تجهيزات و 
امكاناتی هم، دانش آموز مطل��ب را حفظ می كند 
و نمره هم می آورد، آيا نمره خ��وب دانش آموزان 
در نظام كنونی، دال بر يادگيری آنان است؟در اين 
رابطه فناوری آموزش��ی چه می گوي��د؟ آيا برنامه 
درس��ی و كتاب های موجود، فناوری آموزش��ی را 
تحت تأثير قرار می دهد يا اين كه فناوری آموزشی 
قادر اس��ت برنامه درس��ی را تعديل كند؟ فناوری 
آموزش��ی در مديريت زم��ان و م��كان يادگيری و 
تدريس چه نقش��ی دارد؟ اين كه فناوری آموزشی 
چه چالش هاي��ی را ب��رای تغيير در رون��د برنامه 
درسی پيشنهاد می كند. اين ها سؤالاتی است كه 
همواره ذهن مرا به خود مش��غول كرده اس��ت. در 
اين رابطه نظر دانش آم��وزان به عنوان عمده ترين 
مصرف كنندگان كتاب های درسی چيست؟ مگر 
نه اين اس��ت كه هر س��ازنده ای خواه سازنده فيلم 
سينمايی يا س��ازنده كالاهای مصرفی چيزی كه 
در نظ��ر می گيرد، س��ليقه مصرف كننده اس��ت؟ 
پس چگونه اس��ت كه در توليد كتاب های درسی 

»سليقه مصرف كننده« هيچ جايگاهی ندارد؟ )1(
اين ها فقط گوش��ه ای از دغدغه ها، مس��ايل و 
س��ؤالاتی اس��ت كه ممكن اس��ت فقط با شنيدن 
عنوان ايده »كتاب درسی شيرازه باز« به ذهن تان 
خطور كند. اما قبل از ورود به اين بحث بايد مروری 
داشته باش��يم به پيش��ينه »كتاب درسی معين« 
يا به اصط��لاح امروزی»كتاب درس��ی رس��می و 
استاندارد« تا از قياس و مقايسه بين اين دو الگوی 
باز و بس��ته بتوانيم در يك نظام متمركز و يكسان 
نگر، »معلم، محتوا و امتحان محور« طرح مس��ئله 

كنيم. 

سابقه استفاده از» كتاب های درسی معين« 
در تعليم و تربيت اسلامی 

... از ق��رن هفتم و قرون بعد ان��دك اندك براي 
تدريس در مدارس كتاب های درس��ي معيني در 
ميان آمد و البته س��بب اس��تفاده از كتاب درسي 
معي��ن، اين ب��ود كه فك��ر محصلان براث��ر رجوع 
به كتاب ه��ای مختلف و مواجه ش��دن ب��ا عقايد 
گوناگون مشوش نش��ود و در نتيجه از تحصيل باز 
نايستند، يا اين كه وقت ايش��ان تلف نگردد و مدت 
تحصيل آنان به ط��ول نينجام��د. از متفكرين اين 
عصر» ابن خلدون« درفصل��ي راجع  به اين موضوع 

سخن مي راند و مي گويد:
"زيان آور ترين چيزها ب��راي مردم در تحصيل 
علم و وقوف بر غايات آن كث��رت تأليف و اختلاف 
اصطلاح��ات در تعليم و تعدد ط��رق آن و خواندن 
متعلم و ش��اگرد به حاضر كردن جميع آنهاست تا 
اين كه لياقت مقام تحصيل يابد. چه در اين صورت 
متعلم محتاج اس��ت كه تمام آنها ي��ا غالب آنها را 
حفظ كند و ط��رق مختلف آنه��ا را مراعات نمايد.  
ولي عمر وي كه ب��ه تحصيل يك رش��ته منحصر 
گرديده  به خواندن آنچه كه در يك صناعت نوشته 
شده است نيز وفا نمي كند، پس ناچار قصوري در 
ميان خواهد آمد و اين حال��ت ناگزير در فرود رتبه 

تحصيل قرار خواهد گرفت. 
دركتاب های درسي اين عصر دو طريق مختلف 
مشاهده مي شود: يكي تفصيل بي نهايت و ديگري 
اختصار بي حد، و پيداس��ت كه اين ه��ر دو امر به 
حال تحصي��ل و محص��ل مضر اس��ت. در ضرري 
كه از كتاب های دس��ته اول براثر مانع ش��دن فكر 
محصلين از تمركز در امور صريح و روش��ن، به امر 
تحصي��ل وارد مي آيد بحثي نيس��ت، ام��ا در باب 
كتاب های دسته دوم بايد گفت مقصود از پيمودن 
راه اختصار در كتاب های درسي و فشردن مطالب 
زياد در جمله هاي بس��يار كوچ��ك و مختصر اين 
بود كه محصلين بتوانند به آساني به حفظ مطالب 
قادر آيند و البت��ه اين كار بر اثر افراط در كاس��تن 

از تفصي��لات بيه��وده و تدوين مطال��ب دركتاب 
های محدود پيدا شده است و س��رانجام آن بدين 
جا كشيده شده است. در اين گونه كتب متعلم كه 
با يك سلسله از مسايل بس��يار در هم فشرده و پر 
معني مصادف است ناچار است كه بر سر هر جمله 
مدتي به تفكر و تعمق پ��ردازد و با زحماتي فراوان 
بر معاني آنها دست يابد و گاه نيز بر بسياري از آنها 
دست نيافته از سر آن بگذرد و اين امور خود از نظر 

تربيتي بسيار مضر است")صفا،1363(.)2(
هم��ان ط��وری كه م��ی داني��د، اب��ن خلدون 
از پيش��گامان عل��م »مهندس��ی جامع��ه« ي��ا 
»جامعه شناسی امروز« می باشد، و پر واضح است 
كه نظ��ام تعليم و تربيت��ی كه او تجوي��ز می كرد، 
ب��رای تربيت كس��انی بود ك��ه باي��د در نهادهای 
مدنی نوپدي��د آن روزگار ايفای نقش می كردند، و 
استانداردكردن كتاب درسی كه بعدها از دارالفنون  
س��ربرآورد به عنوان مدلی كارآ، در تربيت نيروی 
انسانی متخصص، همانندی و س��رعت بخشيدن 
به تربيت فارغ التحصيلان يك شكل برای مشاغل 
همسان و... تاحدودی دقت و كارآيی خود را نشان 
داده است. اما اگر تحولات آينده جهان آن طوری 
كه پيش بينی ك��رده اند، با گذش��ته و حال كاملًا 
متفاوت باش��د، آيا اين مدل برنام��ه ريزی و تأكيد 
روی كتاب های درس��ی معين، همچنان اهميت و 

كارآيی خود را حفظ خواهد كرد؟
اين مسئله وقتی حادتر می شود كه در طراحی 
برنامه درس��ی ملی از جهان بينی اس��لامی تغذيه 
شود و متدولوژی آن از خارج از مرزها تأمين شود، 
يا وضعيتی بدتر و محتمل تر از آن اين كه علی رغم 
تنظيم »سند توسعه«، »سند برنامه درسی ملی«، 
»مهندسی فرهنگی« و »تهيه نقشه علمی كشور« 
و... طبق تجارب قبلی، همه ارزش های مورد نظر، 
بالاخره در هيبت »كتاب درس��ی شيرازه شده« به 

مدارس و به دست معلمان و دانش آموزان برسد! 
كتاب درسي به جاي برنامه درسي

در حال حاض��ر هر مؤسس��ه و س��ازماني فكر 
مي كند كه بايد مطالب مربوط به سازمان و مؤسسه 
خود را در كتاب درس��ي وارد كند. شاهد اين مدعا 
و عادت ملی هم می تواند اين باش��د كه هم اكنون 
70 سازمان دولتی، نهاد فرهنگی پشت درب های 
وزارت آموزش و پرورش بست نشسته اند تا اجازه 

ورود به درون كتاب های درسی را اخذ كنند! 
"گنجايش كتاب درسي محدود است و اين كه 
بتوانيم در مورد همه نهادها و س��ازمان ها مطالبي 
را وارد كتاب درس��ي كنيم، امكان پذير نيست. در 
برنامه درسي ملي بايد در خصوص ميزان و تناسب 
ورود مطالب مربوط به س��ازمان ها در كتب درسي 
برنامه ريزي شود. تدوين و توليد برنامه درسي ملي 
يكي از برنامه هاي دفتر برنامه ريزي و تأليف كتب 

  »توسعه برنامه درسی«، حلقه مفقوده نظام برنامه ریزی درسی كشور
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درسي است كه فعاليت كارشناسي آن از سال 86 
آغاز شده است. در برنامه درس��ي ملي بايد منطق 
و چارچوبي براي ورود مطالب سازمان ها به كتاب 

درسي باشد.")3(  
متن اكثر تفاه��م نامه های رد و بدل ش��ده بين 
وزارت آم��وزش و پ��رورش و س��اير دس��تگاه های 
اجراي��ی هم نش��ان می ده��د ك��ه در نهايت همه 
خواهان ورود به كتاب درسی و نه برنامه درسی ملی 
هس��تند! برای آمادگی دفاعی كتاب می نويس��ند، 
دانش آموزان س��وم راهنمايی ما داخل كلاس برای 
دفاع غير نظامی )پدافند غيرعامل( آماده می شوند! 
برای درس مهارت های زندگی كتاب می نويس��ند 
و خيلی از موضوعاتی كه هن��وز درباره آن ها كتاب 
درسی معين وجود ندارد، به عنوان مهمترين معضل 
قلمداد می ش��ود. چرا همه خواهان ورود به كتاب 
درسی هستند؟ چون می دانند چيزی كه در كتاب 
نباشد، جدی گرفته نمی ش��ود، بنابراين می دانند 
كه با كس��ب اين اجازه چه معجزه ای رخ می دهد! 
محتوای آن ها خوانده شده و از آن امتحان به عمل 
می آيد و لابد بچه ای كه كتاب اش را دور می اندازد، 

قادرنيست حافظه ا ش را پاك كند! 
 اين »وارونگی فرهنگی«، كه معمولاً »تغييرات 
مورد نظ��ر« در ب��الا و روی كاغذ و »س��كون« در 
پايي��ن)در كلاس درس( رخ م��ی ده��د، عاقبت 
روشنی نخواهد داش��ت. آن چه ضرورت باز كردن 
شيرازه كتاب های درس��ی را موجه می نمايد اين 
اس��ت كه علی رغم همه تلاش های بی وقفه برای 
تغيير بنيادی، اصلاح، مهندس��ی، تحول بنيادی و 
نوآوری، و اصلاح محتوای كتاب درسی، هنوز هم 
نظام آموزش و پ��رورش ما به نتيجه م��ورد انتظار 
و مطلوب نزديك نشده اس��ت. بنابراين آن چه كه 
همه خواهان ورود به آن هستند و هنوز به اهميت 
كارآيی، و ضرورت وجود آن اعتق��اد دارند، اگر باز 
شود چه اتفاقی خواهد افتاد؟ آن واقعيت هايی كه 
همه بر زبان برنامه می رانن��د، ولی در عمل به آن، 
ش��ك و ترديد دارند! كه مبادا با بازكردن ش��يرازه 
كتاب های درسی، ش��يرازه امور آموزش و پرورش 
از هم بگس��لد! و احتمالاً متعاقب آن همه كسانی 
كه كارشان را بر مبنای كتاب درسی معين سامان 
داده اند، دچار سردرگمی ش��وند. و واقعاً بعيد هم 
نيست! بنابراين كتاب درسی »محور« نيست، بلكه 
»محوری ترين« مسئله برنامه درسی ملی آموزش 

و پرورش كتاب درسی است. 
ضرورت بازنگري اساسي در برنامه هاي درسي 
"امروزه رقباي توانمند و با نفوذي براي آموزش 
وپرورش در ارائه و انتق��ال دانش و علوم در صحنه 
جامعه حض��ور دارند.  صدا و س��يما، رس��انه هاي 
عموم��ي، ديس��كت هاي آموزش��ي، مؤسس��ات 
آموزشي آزاد، فرهنگسراها و كانون هاي متنوع هر 
يك به نوعي به ارائه دانش و علوم به دانش آموزان 

اشتغال دارند. 
ماه��واره ه��ا و اينترن��ت و برخ��ي از برنام��ه 
ه��اي كامپيوتري ني��ز علاوه ب��ر رقاب��ت در ارائه 
دان��ش و عل��وم، در كاركردهاي جامع��ه پذيري، 
فرهنگ پذي��ري و تربيت نس��ل ه��ا مداخله مؤثر 
دارند و اكنون امكان دسترسي به دانش و اطلاعات 
براي بسياري از فراگيران از منابع رقيب با كيفيت 
و حجم ب��ه مراتب غن��ي ت��ر وج��ود دارد و نظام 

آموزشي ناگزير است با درك تغييرات در اهداف و 
كاركردهاي جهاني آموزش وپرورش و فهم عميق 
تغيير بنيادي، نيازهاي نس��ل هاي جديد، رسالت 
خود را از آم��وزش علوم ب��ه آموزش ش��هروندان 

متعهد، مسئول و پاسخگو تغيير دهد.
در ح��ال حاضر ب��ه دلايل مختل��ف و پيچيده، 
برنامه ريزي درسي كشور با توجه اندك به نيازهاي 
فراگيران و تفاوت هاي ف��ردي و امكانات اجرايي و 
شرايط منطقه اي و مدت تحصيل شكل مي گيرد.  
حجم و تعداد زياد كتاب های درسي و روش هاي 
بودجه بندي و ارزشيابي مبتني بر آن، دانش آموز 
را به گيرنده غيرفعال پيام هاي انبوه و پي در پي و 
متضاد مبدل س��اخته كه اوقات فراغت خود را نيز 
بايد صرف تمرين و نوشتن اندوخته هاي سطحي 

خود نمايد. 

از اولوي��ت ه��اي اساس��ي آم��وزش وپرورش 
بازنگري در نظام  برنامه ريزي درس��ي است. نظام 
جديد برنام��ه ريزي، فرصت ه��اي فراواني را براي 
مش��اركت فعال و خلاق فراگير در جريان آموزش 
و يادگيري پيش بيني مي كن��د. محتواي برنامه و 
شيوه هاي آموزش به گونه اي اس��ت كه نيازهاي 
ف��ردي، اه��داف، واقعي��ات زندگ��ي اجتماع��ي، 
تفاوت هاي فردي و امكانات منطقه اي و اجرايي را 
مورد نظر قرار داده و براساس آن جريان يادگيري 
را هدايت مي نمايد. در برنامه ريزي جديد نه معلم 
و نه كتاب درسي بلكه» دانش آموز كانون فعاليت 
يادگي��ري اس��ت « و فرصت م��ي يابد ت��ا علوم و 
دانش هاي ارائه شده را در گروه هاي كار كلاسي و 
فعاليت هاي خارج از كلاس درس تجربه كرده و با 
زندگي واقعي مرتبط سازد.  مآلاً نظام برنامه ريزي 
درسي به س��مت تهيه منابع متعدد و متنوع براي 
هر عنوان درسي و واگذاري انتخاب منبع مناسب 

به وسيله معلمان هدايت خواهد شد .)4(
تأكيد بر محوريت برنامه درسي 

توجه به اين شيوه، برنامه درسي را فراتر از تأليف 
كتاب هاي درسي مي داند، و به نوعي برنامه درسي 
مفهومي است، يا واقعيتي است كه همه پديده هايي 
كه در يك قالب موزون جريان ياددهي– يادگيري را 
در دانش آموزان تسهيل مي كنند را شامل مي شود.  
بنابراين،  همه رسانه هاي آموزشي و كمك آموزشي: 
اعم از فيلم، اسلايد، لوح فش��رده)CD(، كتاب كار 
دانش آم��وزان، كت��اب هاي كمك درس��ي، كتاب 
راهنماي اولي��ا و ... برنامه ريزي آموزش��ي معلمان، 
روش هاي تدريس، روش هاي ارزشيابي، نظارت و 
رهبري كيفي، تجهيزات و فناوری آموزشي در اين 

فرآيند قرار دارند.

تحول در نظام برنامه ريزي درس��ي و جايگزيني 
آن به جاي تنها تأليف كتاب، تاكنون سازمان  بدون 
اس��تناد به راهنماي جامع برنامه درس��ي صرفاً به 
تأليف كتاب های درسي به وسيله گ�روه هاي تأليف 
اقدام مي كرده است. اما اكنون برنامه ريزي درسي 
معناي گس��ترده تري يافته اس��ت و فراتر از تأليف 
كتاب هاي درسي تا توليد همه مواد آموزشي )بسته 
آموزشي( و حتي برنامه آموزش معلمان و خانواده ها 
طبق راهنماي جامع برنامه درسي استمرار دارد .)5( 

تأكيد بر محوريت برنامه درسی در ستاد آموزش 
و پ��رورش و تكي��ه آم��وزش و پ��رورش در صحنه 
اجرا)مدرس��ه، كلاس و خان��واده و وزارت عل��وم و 
بازاركار(، به »كتاب درس��ی و امتحانات«، واقعيتی 

است كه بايد بيشتر به آن پرداخت. 
سرعت تغيير و تحول جهاني و كتاب درسي

"افزايش س��رعت تح��ولات جهان��ي در عرصه 
توليد و گس��ترش علوم، چالش بين علمي ش��دن 
برنامه درس��ی كه مس��تلزم درب باز و استفاده از 
خرد جمعي اس��ت و صيانت فك��ري از آرمان ها و 
رس��الت جامعه، اختلاف بين آموزش و پرورش در 
تفكر برنامه ري��زان و مجريان، پيچيدگي مس��ئله 
تعليم و تربيت و ابعاد گس��ترده آن، طولاني بودن 
فرآيند تعليم و تربيت، كتاب مح��وري و تأثير آن 
بر گرايش همگان به آموزش كلاس��ي و نمره و در 
نتيجه عدم تأثير برنامه هاي آموزش��ي و پرورشی 
مدرس��ه در ايج��اد رفتاره��اي مطل��وب و كنكور 
س��الاري در آموزش كش��ور و اثر مخ��رب آن در 
گرايش دانش آموزان براي كسب دانش صرفاً براي 
قبولي در دانشگاه، از جمله مهم ترين چالش های 
نظام برنام��ه ريزی و تأليف كتاب های درس��ی در 
آموزش و پ��رورش ايران می باش��د كه بر كس��ی 
پوشيده نيس��ت)6(. اين ها شواهدی است كه فرض 
كنيم،»قدرت از خود تغذيه ك��ردن« و توانمندی 
نظام آموزش و پرورش در»جذب و هضم تغييرات 
زندگ��ی واقعی« ك��ه به وس��يله »كتاب درس��ی 
يكسان ساز« بسته ش��ده اس��ت، به همان طريق 
هم »باز« خواهد ش��د. دراينجا برای ورود به بحث 
»كتاب های درسی شيرازه باز« در گام نخست بايد 
آخرين تحولات وزارت آموزش و پرورش را در اين 

زمينه مرور كنيم. 
ط�رح برنام�ه درس مل�ي، نقش�ه كلان و 
چارچوب نظام درسي و پرورشي كشور است

روند مطالعات و بررس��ي هاي اولي��ه اين برنامه 
براساس مصوبه ش��وراي عالي آموزش، نشان داده 
اس��ت كه برنامه درس ملي به عنوان سندي ملي و 
به مثابه قانون اساسي آموزش و پرورش قابل اجرا 

است.
با توجه ب��ه نقده��اي مك��رر محاف��ل علمي، 
كارشناسي و رس��انه اي مبني بر ناكارآمدي نظام 
كنوني تعليم و تربيت، بايد چاره اي به حال شرايط 
موجود جس��ت. يك��ي از راهكاره��ا در مواجهه با 
مطالب��ات از نظام آم��وزش و پ��رورش تأمين آن 
به  طور مقطعي اس��ت. اما اين ش��يوه ، م��ا را دچار 
روزمر گ��ي و فرس��ايش مي كن��د و به ط��ور قطع، 

برون داد فعاليت ها را نامتوازن خواهد كرد. 
هم اكن��ون در آموزش و پ��رورش بيش از 900 
عنوان كتاب درسي وجود دارد و رويكرد روزمره در 
تأمين مطالبات از نظام تعليم و تربيت، ناهنجاري 

كتاب های درسی از طريق دو 
فرآيند مهم به يادگيری دانش آموزان 
كمک می كنند: يكی از طريق ايجاب 
تأسيس مراكز تربيت معلم به منظور 
آماده سازی معلمان برای تدريس 
مطالب كتاب و ديگری از طريق 

وجوب تدوين و اجرای برنامه درسی 
جامع تر و كامل تر
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ايجاد مي كند كه بر اين اساس، پيشبرد هماهنگ 
اهداف و جلوگيري از اي��ن ناهنجاري ها در تأمين 
مطالبات، مش��روط ب��ه تدوين برنام��ه درس ملي 
اس��ت. همچنين در نظام كنوني آموزش و پرورش 
به مباحث بهداشتي، اخلاقي و مهارت هاي فكري 
توجهي نشده است و در سامانه فعلي برنامه درسي، 
هيچ بخش��ي خود را در قبال اين حوزه ها مسئول 
نمي داند، اما در برنامه درسی ملي به اين بخش ها 
توجه شده اس��ت و مس��ئوليت آنها به طور واضح 
به عه��ده قس��متي خ��اص از آم��وزش و پرورش 

گذاشته مي شود.
با توجه به اين نارس��ايي هاي موجود لازم است 
به طور منسجم و متناسب با چشم انداز، نقشه كلان 
برنامه درسی ملي يك بار طراحي شود. و می توان 

گفت كه براي اين، سه ضرورت اصلي وجود دارد: 
ضرورت علمي: براساس ضرورت علمی، بايد 
فلس��فه و اهداف نظام آموزش و پ��رورش به  طور 
كامل در برنامه درس ملي روشن و پيوندي منطقي 

ميان ضرورت علمي و كارشناسي برقرار باشد. 
ضرورت انقلابي: درباره ض��رورت انقلابي بايد 
گفت انقلاب اس��لامي ايران براساس فلسفه حيات 
مبتني بر اس��لام ناب محمدي پيروز شد و در همه 
عرصه ه��اي اجتماعي مبن��اي تمدني اس��لامي را 
پايه گذاري كرد و مشخص است اين جامعه اسلامي 
باي��د برنامه درس ملي متناس��ب با فلس��فه حيات 
خود را طراحي مي كرد. ض��رورت انقلابي، ضرورتي 

بنيادين در تدوين برنامه درسی ملي است.
ضرورت قانوني: ضرورت قانوني، يعني مصوبه 
ش��وراي عالي آم��وزش و پرورش، وظيف��ه تدوين 

درس ملي را بر ما تكليف كرده است.  
بايد توجه داش��ت يكي از مهم ترين مسائل در 
تدوين برنامه درس��ی ملي، توجه تم��ام و كمال به 
فلس��فه اسلامي اس��ت. نقش فلس��فه اسلامي در 
تدوين اين برنامه، نقش الصاقي و انضمامي نيست 
و كميته هاي هفت گانه دبيرخانه س��ند درس ملي 

به اين موضوع توجه جدي دارند.
هر چن��د ك��ه س��ند درس��ی مل��ي برنامه اي 
آرمان گرايانه است، اما در عين حال بايد در تدوين 
اين س��ند واقع بين ب��ود؛ زيرا ب��ا محدوديت هاي 
نظري و عمل��ي مواجهي��م؛ البته هن��وز امكانات 
بسياري داريم كه ناش��ناخته مانده اس��ت. به هر 
حال مهم ترين ه��دف برنام��ه درس ملي »تربيت 
انسان هاي متفكر« اس��ت كه هر چند كه تاكنون 
در عناصر مهارت��ي و تربيتي نظام آموزش��ي جزو 
بخش هاي فوق برنامه بوده اس��ت، در برنامه درس 

ملي به متن مي آيد.")7( 
تدوين كتاب هاي دانش آموزان براساس 

برنامه درسي ملي 
ب��ا اج��راي برنامه درس��ي مل��ي از س��ال90، 
كتاب هاي درس��ي كش��ور بر مبناي اي��ن برنامه 
تدوين مي شود. برنامه درسي ملي، تحول اساسي 
در نظام برنامه ريزي درس��ي و كتاب هاي آموزشي 
ايج��اد مي كند و اساس��ي ترين گام ب��راي ارتقاي 

كيفيت محتوايي آموزش و پرورش است.
برنامه درسي ملي، سندي است كه نقشه كلان 
و چارچوب نظام برنامه ريزي درسي كشور را براي 
تحقق اه��داف آموزش و پرورش نظ��ام جمهوري 
اس��لامي اي��ران تعيي��ن و تبيين مي كن��د. هدف 
توليد برنامه درس��ي ملي اين اس��ت كه مجموعه 
جهت گيري ها و اهداف محتواي��ي را در چارچوبي 
منسجم و مستند و مبتني بر فلسفه اسلامي تعليم 
و تربيت، از دوره پيش دبستاني تا پيش دانشگاهي 
تعريف و تبيي��ن كن��د. تعيين رويك��رد و اهداف 
برنامه درس��ي در س��طح نظام آموزش��ي، تعيين 
منطق، جهت گيري ه��ا و ابعاد هر يك از حوزه هاي 
يادگيري، تعيين اص��ول و فرآيند اج��راي برنامه 
درس��ي و تبيين نظام برنامه ريزي درسي كشور از 

اهداف اين برنامه است.
برنامه درسي ملي بخشي از مهندسي فرهنگي 
كشور اس��ت كه مورد تأكيد مقام معظم رهبري و 
شوراي عالي انقلاب فرهنگي است. براساس برنامه 
درس��ي ملي، راهنماي برنامه درس��ي در هر ماده 
درسي، رشته و پايه نيز تدوين مي شود. درصورت 
موفقيت در تدوين اين برنامه مي توان اميد داشت 
كه با تغيير، بازنويسي و بازتوليد كتاب هاي درسي 
موج��ود، زمينه تحول ج��دي در تعلي��م و تربيت 

كشور ايجاد شود.
نگاه جامع به هم��ه نهاده��ا و مؤلفه هاي مؤثر 
در روند تعليم و تربي��ت از ويژگي هاي مهم برنامه  
درس��ي ملي اس��ت. در اين طرح، مبان��ي نظري 
برنامه ه��اي درس��ي مح��ور كار اس��ت و اصول و 
رويكردهاي برنامه ه��اي درس��ي در توليد محتوا 
و رسانه هاي آموزش��ي اعم از مكتوب مانند كتاب 
درسي و غيرمكتوب مانند نرم افزارهاي آموزشي، از 
برنامه درسي ملي استخراج مي شود. اين در حالي 
اس��ت كه متخصصان امر تعليم و تربيت معتقدند 
اگر برنامه درسي ملي به باور كارشناسان اين حوزه 
تبديل نشود، همچون بس��ياري از سندهاي ديگر 
تنها در قفسه ها نگهداري خواهد شد)ذوعلم به نقل از 
محم��دی،1387( . بنابراين اين نتيجه گيری كه همه 
تحولات مورد نظر در آم��وزش و پرورش در نهايت 
به تدوين كتاب درسی ختم می شود، زياد هم دور 
از انتظار نيست. در حالی كه بايد برنامه درسی ملی 
محور باشد و سپس به اتكای آن بهسازی در ساير 
مؤلفه های برنامه ريزی درس��ی انج��ام پذيرد، به 
عنوان يك اصل پذيرفته شده و می تواند به عنوان 
پايه بحث ض��رورت باز كردن ش��يرازه كتاب های 
درس��ی مورد توجه قرار گيرد، ت��ا در يك حركت 
معكوس، محت��وای كتاب ها را با برنامه درس��ی و 

ساير مؤلفه های برنامه درسی همسو نماييم . 
رويكردهای جديد در تأليف كتب درسی

مديران سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشی 
درباره كم و كي��ف رويكردهای جدي��د در تأليف، 
بازنگری، اصلاح و غنی س��ازی كتاب های درسی 

توضيح می دهند:)9(
تصويب نخس�تين طرح جام�ع اصلاحات 

كتب درسي 
معاون پژوهش��ي آموزش و پ��رورش از تدوين 
طرح جامع اصلاحات كتب درسي مقاطع مختلف 
تحصيلي كش��ور و تصويب آن تا اواخ��ر خرداد ماه 
87 خب��ر داد. طرح اصلاحات كت��ب رياضي دوره 
متوس��طه در حال بررسي اس��ت كه پس از تهيه 
طرح جامع، اصلاحات كتب درس��ي و تصويب آن 
در سال تحصيلي 88 - 87، به اجرا در خواهد آمد. 

وي با تأكيد بر اي��ن كه تغيي��رات و اصلاحات 
كتب درسي پس از تصويب طرح جامع اصلاحات 
اين كتب آغاز مي شود، اصلاح، بازنگري و بازتوليد 
كتب درسي در سال تحصيلي آينده به طور جدي 

در دستور كار قرار گرفته است. 
بازنگری و اصلاح كتب درس�ی ابتدايی با 

روش ارزشيابی توصيفی
بر اساس مصوبه شوراي عالي آموزش و پرورش، 
كتب درسي ابتدايي  به ويژه كلاس اولي ها در سال 
تحصيلي آين��ده »متناس��ب با روش ارزش��يابي 

توصيفي« بازنگري و اصلاح مي شود.
ارائ�ه نرم اف�زار آموزش�ي هم�راه كتاب 

درسي
طرح مس�ئله: ه��ر س��ال حج��م عظيمي از 
اطلاعات به دنيا وارد مي ش��ود و از طريق ماهواره 
و اينترنت انتشار مي يابد. براساس آمارگيري هاي 
انجام ش��ده، نوجوان��ان و جوانان، بيش��ترين آمار 
اس��تفاده كنندگان از وس��ايل ارتباط��ي را دارند. 
بنابراين نمي توان انتظار داش��ت ك��ه باقي ماندن 
س��طح كتب درس��ي در ح��د آموزش ه��ا و متون 
چندين س��ال پيش بتواند قدمي در رفع نيازهاي 

اطلاعاتي دانش آموزان بردارد.
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»اطلاعاتي كه در گذش��ته ب��راي دانش آموزان 
دوره راهنمايي يا دبيرستان در نظر گرفته مي شد، 
امروزه با توج��ه به پيچيدگي هاي دني��ا، براي اين 
سنين قابل اس��تفاده نيس��ت؛ از اين رو لازم است 
حجم مطال��ب را ب��ه س��نين پايين ت��ر بياوريم و 

آموزش ها را منطبق با نياز آنها تهيه كنيم.«)12(
گزين�ه راه حل:مدير كل دفتر تأليف، آموزش 
چندرسانه اي را به عنوان راه حلي مناسب براي اين 
مهم مي داند و مي گويد:»آموزش چند رسانه اي را 
به جاي آم��وزش تك رس��انه اي در برنامه آموزش 
و پ��رورش ق��رار داده اي��م و درنظ��ر داري��م كه از 
كمك آموزشي ها به عنوان وسيله آموزشي استفاده 
كنيم. با ارائه نرم افزار آموزشي، همراه چهار كتاب 
درسي در سال تحصيلي جاري تاكيد شد: در نظر 

داريم اين طرح را گس��ترش دهيم. و در كنار آن از 
معلم هاي متخصص براي آموزش آگاهي هاي روز 

دنيا به دانش آموزان مدد بگيريم«.
كاهش تعداد كتاب هاي درسي دانش آموزان 

به تناسب تهيه و توزيع بسته هاي آموزشي
 يكي از رويكردهايي كه طي چند سال گذشته 
در دفتر تأليف كتب درس��ي دنبال شده، استفاده 
از بسته آموزش��ي به جاي كتب درسي است و در 
حقيقت تلاش مي كنيم كه رويكرد چندرس��انه اي 
كردن مواد آموزش��ي به طور مطلوب در آموزش و 

پرورش دنبال شود.
اقدام اصل��ي در اين زمينه را در برنامه درس��ي 
ملي تعيين تكلي��ف می كند، يك��ي از مباحث در 
برنامه درسي ملي اين اس��ت كه براي چه دروسي، 
در چه پايه اي و متناس��ب با اه��داف و رويكردها، 
مواد آموزشي داشته باش��يم. اميدواريم آموزش و 
پرورش بتوان��د اين كار را به ص��ورت محدود براي 

ميان مدت انجام دهد. 
درس�ي  كتاب ه�اي  آزمايش�ي  اج�راي 

چند تأليفي در سه استان كشور  )10( 
طرح مس�ئله:»در حال حاضر نظام درس��ي 

م��ا نظام��ي كتاب مح��ور اس��ت. س��عي داريم تا 
برنامه محوري را جايگزي��ن كتاب محوري كنيم و 
نقش پررنگ تري براي معلم در آموزش اختصاص 
دهيم. ع��لاوه ب��ر آن پژوهش مح��وري و تقويت 
عقلاني دانش آموزان از مهم ترين برنامه هايي است 

كه در آينده بايد مورد بررسي قرار گيرد«.
در حالي ك��ه كش��ورهاي مختل��ف دني��ا از 
جديدتري��ن روش ه��ا ب��راي آموزش ك��ودكان و 
نوجوانان شان اس��تفاده مي كنند، آنها را به تحقيق 
و تفحص وا مي دارن��د و براي كنجكاوي و خلاقيت 
آنها اهميت بيش��تري قائل اند، آيا باز هم مي توان 
حجم بالاي مطال��ب و اجبار دانش آم��وزان براي 
حفظ كردن آنها را يك نياز دانس��ت؟ ي��ا در كنار 
اطلاعات گس��ترده و روز دنيا از آنها انتظار داشت 
تا باز هم به خوان��دن كتاب هاي تك منبعي تمايل 
نش��ان دهن��د و آموزه هايش��ان را در اين س��طح 

نگه دارند)ازسؤالات روسای آموزش و پرورش87(.)11(
گزينه راه ح�ل : براي تمرك��ز زدايي و خارج 
كردن تأليف كتاب ه��اي درس��ي از انحصار دفتر 
برنامه ريزي و تأليف از چند س��ال قبل تمهيداتي 
فراهم ش��ده اس��ت كه از جمله آن ه��ا مي توان به 
بخشنامه شماره 140/237905-81/9/5 وزارتي 
مبني بر مشاركت استان ها در تأليف كتب درسي، 
اجراي ط��رح چند تأليفي در س��ه عنوان درس��ي 
دوره راهنمايي توسط 10 اس��تان كشور و توسعه 
طرح چند تأليفي در س��ال هاي آينده اشاره كرد. 
مبناي تأليف ، برنامه درس��ي مص��وب خواهد بود 
كه در آن چارچوب ه��اي لازم براي حفظ وحدت 
ملي پيش بيني خواهدشد.)پاسخ كتبی به سؤالات()11( 
طرح چند تأليفي كتب درس��ي براي نخستين بار 
در استان ها اجرا مي ش��ود و با مشاركت سه استان 
كش��ور، طرح چن��د تأليفي كتب درس��ي در حال 
اجراست كه اس��تان هاي »فارس« و »مازندران« 
كتاب حرفه وفن اول راهنمايي و »استان كرمان« 
كتاب عرب��ي اول راهنماي��ي را تألي��ف كردند كه 
اين كتب امس��ال به اجراي آزمايش��ي گذاش��ته 
مي ش��ود. اب��راز اميدواری ش��د كه اس��تمرار اين 
حركت،زمينه س��از توس��عه مش��اركت علم��ي و 

تخصصي صاحب نظران باشد.
توليد كتاب هاي درسی با مشاركت بخش 

خصوصی و معلمان
170 عنوان كتاب درس��ی با مش��اركت بخش 
خصوصی، معلمان و محققان توليد ش��ده است و 
مش��اركت بخش خصوصی در تالي��ف كتاب های 
درس��ی، در س��ال تحصيلی آينده بيشتر مي شود.

)نويد ادهم،1386(.
تألي�ف كتاب ه�ای درس�ی تخصص�ی با 

همكاری ساير نهادهای فرهنگی 
برنامه تاليف كتاب هاي تخصصي رشته علوم و 
معارف اسلامي دوره متوس��طه را بايد از سال هاي 
قبل شروع مي كرديم، ولي به دليل عوامل مختلفي 
تاخير داش��ته اس��ت. از چند س��ال قبل در كنار 
س��ه رش��ته رياضي، علوم تجربي و علوم انساني، 
رشته علوم و معارف اس��لامي ايجاد شد و در اكثر 
استان هاي كش��ور، دبيرس��تان هايي براي همين 
رشته تأس��يس ش��ده اس��ت، اما تعداد محدودي 
از كتاب هاي تخصصي اين رش��ته تأليف شده كه 
اميدواري��م مجموعه كتاب ه��اي تخصصي علوم و 

معارف اسلامي را با همكاري مديريت حوزه علميه 
قم و معاونت پژوهش��ي س��ازمان تبليغات با يك 

مشاركت جدي تأليف كنيم. 

كتاب درسي و تأثير آن بر پيشرفت تحصيلي
در كشورهای در حال توسعه، استفاده از كتاب 
درسی در يادگيری دانش آموزان تأثير می گذارد؛ 
در حالی كه نتايج مطالعات در كش��ورهای بيشتر 

پيشرفته مؤيد چنين نظری نيست.
هينم��ان و هم��كاران وی )1981( نتاي��ج آن 
دس��ته از پژوهش هاي��ی را كه تأثي��ر كتاب های 
درس��ی و م��واد خواندن��ی را در ايج��اد انگيزه و 
گراي��ش ه��ای مثب��ت يادگي��ری و تأثي��ر آن بر 
پيشرفت تحصيلی در كش��ورهای در حال توسعه 
مورد ارزيابی قرار داده بود. مجدداً بررس��ی كردند. 
يكی از مهم ترين بررس��ی های انجام شده در اين 
زمين��ه، مطالع��ه انجمن بي��ن المللی ارزش��يابی 
پيش��رفت تحصيلی بود كه در سال1971-1970 
در سه كش��ور هندوس��تان، ايران و شيلی صورت 
گرفته بود. مطالعات ديگری ني��ز در همين زمينه 
با اس��تفاده از ابزارهای آزمون��ی انجمن، در بعضی 
از كش��ورهای ديگر به عمل آمده بود. 16 مورد از 
18 همبستگی آماری محاسبه ش��ده از داده های 
گزارش های مربوط به ده كش��ور كمتر پيشرفته، 
حاكی از وجود كتاب های درس��ی در كلاس های 
درس و اس��تفاده از آن در امر تدريس و يادگيری 
بود. يك مورد از وجود كتابخانه در مدرسه حكايت 
می كرد و يك مورد هم گزارش مدت زمانی بود كه 
روزانه در مدرسه، صرف خواندن و مطالعه می شد. 
پانزده مورد از 18 ضريب همبس��تگی محاس��به 
ش��ده مؤيد اين نظر بود كه در كش��ورهای كمتر 
پيشرفته، دسترس��ی به كتاب های درسی و ساير 
مواد خواندنی كمك آموزشی برای يادگيری مؤثر 
و مفيد ضرورت دارد. صحت دو همبس��تگی منفی 
كه در گزارش مشاهده می ش��ود، به دليل ماهيت 
نامناسب نمونه های مورد بررسی، مشكوك تلقی 
می گردد. هينمان و لاكس��لی )1983( در نهايت 
يافته ه��ای مربوط به تأثيرات كتاب های درس��ی 
بر پيش��رفت تحصيلی دانش آموزان در كشورهای 
كمتر پيش��رفته را گردآوری و ارائه كردند شواهد 
به دس��ت آمده، محك��م و حاكی از آن اس��ت كه 
كتاب های درس��ی تأثير كاملًا واضحی بر موفقيت 

های تحصيلی دارند.
لاك هيد و همكاران وی به اين نتيجه رس��يدند 
كه در نمونه های بررسی ش��ده كتاب های درسی 
از طريق دو فرآيند مهم ب��ه يادگيری دانش آموزان 
كمك می كنند: يك��ی از طريق ايجاب تأس��يس 
مراكز تربيت معلم به منظور آماده س��ازی معلمان 
ب��رای تدريس مطال��ب كتاب و ديگ��ری از طريق 
وجوب تدوي��ن و اجرای برنامه درس��ی جامع تر و 

به كمک ايده كتاب درسی 
شيرازه باز، همه اجزای برنامه درسی 
همزمان در ستاد و در كلاس درس 

همسو می شوند تا برنامه منسجمی 
برای تحقق مقاصد و اهداف 

آموزشی ايجاد كنند
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پاس��تلويت و راس)1992( با بهره 
گيری از نتايج بررسی"سواد خواندن" 
كه اطلاعات و داده های آن در س��ال 
تحصيل��ی 1990 -1991 گردآوری 
ش��ده بود گزارش كرده اند، مدارسی 
كه در آم��وزش" خواندن" از موفقيت 
بيش��تری برخوردار بودند، نسبت به 
ديگر مدارس، كت��اب و مواد خواندنی 
بيشتری در مدرسه داشته اند؛ روزنامه 
دانش آموزی منتش��ر می ك��رده اند 
و تعداد س��رانه كتاب ه��ای كتابخانه 
مدرس��ه آن ها بيش��تر بوده اس��ت. 
با توج��ه به آن ك��ه در ح��ال حاضر، 
استفاده از كتاب درسی تقريباً در تمام 

كشورهای پيشرفته، به استثنای كشور 
انگلستان، همه جا گير است چنين به نظر می رسد 
كه افزايش دسترسی به كتاب درسی، در فاصله دو 

پژوهش انجام شده، سهم داشته باشد.
دست آورد مهم اين پژوهش

تا آنجا كه ممكن اس��ت، بايد تمهيداتی فراهم 
آيد تا هر دان��ش آموزی برای هر موضوع درس��ی 
مورد يادگيری، يك كتاب درس��ی داش��ته باشد. 
به ع��لاوه، چنانچه نظام های آموزش��ی برآنند كه 
زمينه های رشد و پيشرفت تحصيلی را فراهم آورند 
و اگر هدف، ايجاد مهارت های خواندن است، بايد 
مدارس را به كتابخانه مجهز كنند و مواد خواندنی 

فراوانی در اختيار  دانش آموزان قرار دهند.)13(
»كتاب درسی«،»امتحانات« و تأثيرات آن ها 

بر پيشرفت تحصيلی  
در تجزي��ه و تحليل رابطه بين كتاب درس��ي با 
امتحانات نماينده كشور جمهوري كره در اجلاس 

APEID،  چنين اظهارنظر مي كند:
"معلم���ان هنگامي كه برنامه هاي آموزش���ي 
را ت�دري��س م��ي كنند و دان��ش آم��وزان را براي 
امتح�ان�ات آم�اده مي سازند، بيشتر روي يادگيري 
از طريق حف��ظ كردن و ي��ادآوري حفظيات تكيه 
مي كنند، كه قاعدتاً در امتحان طرح مي ش��وند و 
بالطبع تجزيه و تحليل استدلال و تفكر انتقادي را 

پرورش نمي دهند. 
تكاليف و مواد خواندني اضافي جوانان را به كار 
شاق انجام تكاليف در شب وا مي دارد و اين همه به 
واسطه آن اس��ت كه اطلاعات پراكنده اي درذهن 
جوانان جاي گيرد كه احتم��الاً در امتحانات مورد 
س��ؤال خواهد بود. بدين ترتيب معلمان با اص�رار 
در انتق�ال ف�وج�ي از اطلاعات، هدف هاي اصل�ي 
و اساسي آموزش را از نظردور مي دارند. در چنين 
نظامي آموزش هم��ه جانبه فرد نم��ي تواند جاي 
مناس��ب خود را در برنامه پيدا كن��د.  به علاوه در 
چنين نظام��ي فرصتي ب��راي پ��رورش عواطف، 
احساسات، اخلاقيات و روحيات زيباشناسي باقي 
نخواهد ماند.  ب��ه فعاليت هاي ف��وق برنامه توجه 
كمتري خواهد شد.  و ساعت ها گذراندن وقت در 

اطاق براي مطالعه و انجام تكاليف مدرسه، جوان را 
حتي از خودشناسي و معرفت نسبت به توانايي ها 
و استعدادي خويش نيز باز خواهد داشت" )اجلاس 

منطقه اي يونسكو،1991. رئيس دانا،1370()14(. 
نظام امتحانی مبتنی بر بانک سؤالات 

هماهنگ  
ط�رح مس�ئله: كت��اب درس��ي در گذش��ته 
محتوايش زياد ب��ود. چون مي خواس��تيم رويكرد 
فعال باش��د و دانش آموز فرصت بيش��تري داشته 
باش��د و در كلاس ايده ها و افكارش را مطرح كند 
و حرفي براي گفتن داش��ته باشد، بازنگري كرديم 
و از محت��واي كتاب هاي ش��يمي دوره متوس��طه 
حدود 25-30درصد نسبت به كتاب هاي گذشته 
كاس��تيم. مي خواس��تيم بين محتوا و روش توازن 
ايجاد كنيم. محتوا را كم كرديم تا بتوانيم به روش 
بيشتر بها دهيم. وقت بيش��تري براي تدريس در 
كلاس فراهم كنيم. الان گلايه هايي كه هس��ت، از 
كم بودن حجم كتاب هاس��ت. درخواست هايي از 

سوي معلمان داشتيم كه به محتوا افزوده شود. 
آن چي��زي ك��ه مدرس��ه و اولي��ا از معل��م ما 
مي خواهند متفاوت اس��ت. در برنامه ه��ا رويكرد 
فعال يعني رويك��ردي كه دانش آم��وز در فرآيند 
ياددهي– يادگي��ري و در توليد محتوا مش��اركت 

كند مدنظر است. 
براي مثال ما مي خواهيم فلان فعاليت گروهي 
در كلاس انجام بگيرد. اي��ن فعاليت گروهي زمان 
مي خواهد. بايد وقت بدهي��م دانش آموز برود كار 
كند، مطالعه كند. بعد بياي��د در كلاس به صورت 
فردي ي��ا گروهي در قالب س��خنراني ي��ا روزنامه 
ديواري ارائ��ه كند. اي��ن زمان بر اس��ت. زمان در 
مدارس ما محدود اس��ت. از س��وي ديگر آنچه كه 
در كنكور و امتحان پاياني از داوطلبان مي خواهند 

فقط دانش است.
 داوطلبان نمونه س��ؤال مي خواهند. حل تست 
مي خواهند. معلم مس��تأصل مي ماند. اگر بخواهد 
يك فعاليت يادگيري در كلاس اجرا كند نمي تواند 
براي تست و حل س��ؤال هاي چند گزينه اي وقت 
بگذارد. بنابراين معلم از اينها مي زند تا بتواند تست 

بيش��تري حل كند. حت��ي در خيلي از 
مدارس م��ا خلاصه نويس��ي، درآوردن 
نكته ه��ا و جوي��ده و چكي��ده  كتاب را 

مي خواهند.
معلم را تحت فشار قرار مي دهند كه 
نكته هاي كليدي كتاب را در بياورد و به 
دانش آموز در قالب جزوه بگويد. معلم 
كتاب را هم مچاله مي كند. فش��رده آن 
را كه عمدتأ دانش��ي اس��ت، استخراج 
مي كند. حتي معلم پاس��خ س��ؤالاتي 
را كه با عنوان »فكر كني��د« در كتاب 

مطرح كرده ايم مي دهد.
هدف ما از طرح اين سؤال ها، به تفكر 
و چالش وا داش��تن دانش آموزان است 
خوب ديگ��ر اين س��ؤال و فعاليت ها به 
درد نمي خورد. بنابراين معلم ناخودآگاه 
در اين مس��ير قدم برمي دارد. ش��ايد اغراق آميز به 
نظر بيايد ولي انصافأ كنكور نقش خيلي مهمي در 
كنترل كلاس و فرآيند ياددهي- يادگيري ما دارد.

)نعم��ت الله ارش��دي، كارش��ناس برنامه ري��زي و مؤل��ف 
كتاب هاي درسي به نقل از نيايش(.)15(

گزينه راه حل: به طور كلی يك نظام امتحانی 
خوب طراحی ش��ده م��ی تواند به بهب��ود كيفيت 
آموزش كمك كند و يك نظام امتحانی بد طراحی 
شده می تواند به تمام تلاش های انجام شده برای 
رس��يدن به كيفيت آموزش لطمه بزند. به همين 
دليل گفته می ش��ود»آزمون بهت��ر يعنی آموزش 
 Capper( »بهتر و آموزش بهتر يعن��ی آزمون بهتر

)6.p,1994
امتحان می تواند تأثيرات متعددی بر هدف های 
آموزش��ی و آن چه كه در كلاس تدريس می شود، 
داش��ته باش��د. زمانی ك��ه از نتايج ي��ك آزمون يا 
امتحان ب��رای اتخ��اذ تصمي��م های مه��م نظير 
گزينش برای ورود به مدارس خاص )استعدادهای 
درخشان، غير انتفاعی(، دانشگاه يا تخصيص جايزه 
و بورس استفاده می ش��ود، تأثير آزمون بر دانش 
آموزان، معلم و جريان تدريس بيش��تر می گردد. 
تجارب آموزشی نش��ان می دهد كه معلم و دانش 
آموز وق��ت زيادی را ص��رف آم��وزش و يادگيری 
مطالبی می كند كه انتظار دارن��د در آزمون مورد 
پرس��ش قرار گيرد. هر چه امتحان مهم تر و تأثير 
آن سرنوشت سازتر باش��د، وقت و انرژی بيشتری 
از طرف معلم، دانش آموز و حتی اوليا، صرف آماده 

شدن دانش آموز برای آزمون می شود. 
تجارب مربيان آموزش��ی و دس��ت ان��دركاران 
تعلي��م و تربيت نش��ان م��ی دهد ك��ه معلمان به 
جای اختص��اص دادن وق��ت كلاس ب��ه آموزش 
محتوای كتاب و هدف های آموزش��ی، به تدريس 
محتوای مورد پرس��ش در آزمون ي��ا بخش هايی 
كه احتمال مورد پرسش قرار گرفتن آن ها زيادتر 
اس��ت، می پردازند)Frederiksen, 1984(. با توجه 
به ش��ناخت معلمان از س��ؤال ه��ای آزمون های 
مهم نظير امتحانات هماهنگ يا در س��طوح بالاتر 
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آزمون ورودی دانش��گاه ها و عدم سنجش سطوح 
بالای يادگيری در اين آزمون ها، معلمان به تدريج 
از پرداختن به مطالب تش��ريحی و بحث و گفتگو 
در زمينه مس��ائل و موض��وع هايی كه ب��ه تفكر و 
تحليل نياز دارند فاصله می گيرند. فش��ار حاصل 
از آموزش مطالب مربوط ب��ه محتوای آزمون برای 
كسب نمره بيشتر و در نتيجه كم شدن وقت مفيد 
برای پرداختن به تدريس مفاهيم اصلی و آموزش 
معنی دار س��بب می ش��ود كه محتوای آزمون به 
محتوای درس تبديل ش��ود و آزمون نقش برنامه 
 )1989,Neill and Medina(درسی را به عهده بگيرد
. در همين ارتباط پاپهام )Popham, 1987( معتقد 
است كسانی كه نقش آزمون بر آموزش و محتوای 
درس��ی را نادي��ده می گيرن��د، ب��ا كلاس درس و 
آموزش بی ارتباط هستند. بنابراين شيوه آموزش 
و تدريس معل��م در كلاس درس يا به عبارت ديگر 
هدف های آم��وزش وی و ابزارهای اندازه گيری به 
كارگرفته شده برای س��نجش آن چه كه تدريس 
شده دست در دست هم حركت می كنند. آزمون 
منعكس كننده آموزش و آموزش منعكس كننده 

آزمون است)كيامنش، 1370(.)16(
سهم يادگيری و امتحان در برنامه درسی

دانس��تن يك مفهوم، فرمول يا قاع��ده و توانايی 
به كارگيری دانس��ته ها در موقعيت ه��ای لازم، دو 
مس��ئله متفاوت هس��تند كه آموزش بايد به هر دو 
مس��ئله توجه كند. اگر چه دانش آموز در زندگی به 
دانس��تن مفاهيم، فرمول ها و دس��تور عمل ها نياز 
دارد و دانستن شرط لازم برای يادگيری است ولی 
برای كامل ش��دن عمل يادگيری بايد در آموزش و 
تدريس به شيوه هايی كه مستلزم بررسی و جستجو 
هستند، بهای بيش��تری داده شود. به جای آموزش 
معنی واژه ها بايد استفاده از فرهنگ لغت، به جای 
آموزش خواندن بايد نتيجه گيری از مطالب خوانده 
ش��ده و به جای آموزش حل مسئله با اس��تفاده از 
روش های مش��خص و قالبی بايد روش فكر كردن، 
شناخت مسئله، فرضيه سازی و فرضيه آزمايی برای 
پيدا كردن راه حل های مسئله آموزش داده شود. به 
جای آموزش معنی واژه ها بايد استفاده از فرهنگ 
لغت، به جای آم��وزش خواندن بايد نتيجه گيری از 
مطالب خوانده ش��ده و به جای آموزش حل مسئله 
با استفاده از روش های مشخص و قالبی بايد روش 
فكر كردن، شناخت مسئله، فرضيه سازی و فرضيه 
آزمايی برای پيدا كردن راه حل های مسئله آموزش 
 Linn,;1989,Haney and Madaus(ش��ود داده 
Nickerson;1991 ,Baker and Dunbar,1989(.   اگر 
آموزش به سمت تفكر، بررسی و جستجو سوق داده 
شود، وس��يله اندازه گيری از عملكرد دانش آموزان 
نيز ناگزير در جهت اندازه گيری فرآيندهای ذهنی 
مورد انتظار در آموزش و بازده ه��ای حاصل از اين 

فرآيندها سوق داده می شود.
با توجه به اين واقعيت كه معلم احتمالاً به آموزش 
مطالبی توجه می كند كه شانس مورد پرسش قرار 
گرفتن آن ها زيادتر است، گروهی از صاحب نظران 
معتقدند : »بايد مطالبی در آزمون مورد پرسش قرار 
گيرد كه اگر معل��م محتوای آزم��ون را به محتوای 
درس��ی تبديل كند، عملًا همان چيزی را آموزش 

دهد كه بايد آموزش داده شود«)كيامنش،1380(.
فرصت يادگيری و آزمون های بين المللی

سطح متوسط پيشرفت تحصيلی دانش آموزان 
سراسر دنيا با فرصت هايی كه آن ها برای يادگيری 
محتوای س��ؤال های آزم��ون آن درس در اختيار 

داشته اند، رابطه مثبت و معنا دار دارد.
فرصت يادگيری تنها در كشورهايی كه معلمان 
آن ه��ا در تعيين و ارايه محت��وای آموزش علوم به 
دانش آموزان خ��ود از آزادی بيش��تری برخوردار 
هس��تند، مثل كش��ورهای اس��تراليا، انگلستان و 
ايتاليا، می تواند به عنوان ي��ك عامل ايجاد تفاوت 
ميان م��دارس يك كش��ور از نظ��ر موفقيت های 
تحصيلی دانش آموزان آن ها شناخته شود)كيوز، 

.)1992
بعضی از منتقدان برنامه های پژوهش��ی انجمن 
بين المللی ارزشيابی پيشرفت تحصيلی معتقدند كه 
وجود همبستگی ميان فرصت يادگيری و پيشرفت 
تحصيلی در درس های رياضيات و علوم نش��انه آن 
اس��ت كه آزمون های به كار گرفته شده به نفع آن 
گروه از نظام های آموزشی، مدارس و دانش آموزانی 
عمل كرده اس��ت كه ش��انس و فرص��ت يادگيری 
محتوای آزمون ها را به نحوی در اختيار داشته اند. 
اين گروه ادع��ا دارند كه آزمون های تهيه ش��ده در 
انجمن به نف��ع بعضی گروه های خاص س��وگيری 
داشته اس��ت. به هر حال، آزمون های به كار گرفته 
شده عموماً سطح وسيعی از محتوای برنامه آموزشی 
در حال اجرا در كليه كشورهای تحت مطالعه را دربر 
می گرفته اس��ت. نكته قابل ذكر اين اس��ت كه اين 
آزمون ها بيشتر به صورت وسيله ای برای شناخت 
و تشخيص تواناترين و بهترين دانش آموزان در هر 

كشور عمل كرده است.
دست آورد مهم اين پژوهش :      

برنامه ريزان درس��ی بايد محتوا و مهارت های 
مهم و ضروری را برای آموزش و يادگيری مشخص 
كنند. مس��ئولان و مجريان برنامه ها بايد شرايط، 
امكانات و فرصت های مناس��ب را برای آموزش و 
يادگيری محتوا و مهارت های مش��خص ش��ده از 
جانب معلم و دانش آم��وز فراهم آورند. رعايت اين 
مهم، به ويژه در كش��ورهايی كه فرصت يادگيری 
كم و سطح پيشرفت تحصيلی پأيين است، اهميت 

بيشتری دارد)كيوز،رئيس دانا، 1380 (.
بالاخره براي رهايي از محوريت كتاب هاي 

درسي و امتحان چه بايد كرد؟
1- بايد به معلم چهره نويني بخش�يد: كه 
علي الظاهر با ساختار فعلي ميسر به نظر نمي رسد 

و به همين دليل است كه همه ديوارها بر سر كتب 
درس��ي خراب مي ش��ود. كمترين تقصير برعهده 
كتب درس��ي و بيش��ترين آن متوجه ضعف نظام 
حاكم بر معلمين مدارس اس��ت. ورود به آموزش 
وپرورش با بضاعت كم، فقدان آموزش هاي ضمن 
خدم��ت فراگي��ر و كارب��ردي، ضع��ف اقتصادي، 
مش��كلات اجتماعي همه و همه دس��ت به دست 
هم داده و اين مهمترين ركن آم��وزش را به ركود 

كشانيده است.
2- تغيير در شيوه امتحانات و ارزشيابي : 
نحوه س��ؤالات به گونه اي است كه خود مستقل از 
هر عامل ديگري دانش آموزان را به س��مت حفظ 
كردن و تقويت غير معقول قوه خيال مي كش��اند. 
در راس��تاي بروز تحول در كتب درسي بايد سياق 

برگزاري امتحانات نيز تغيير نمايد.
3- استفاده واقعي از گروه هاي آموزشي: 
بهترين مش��تريان نظري��ات معلمي��ن محترم در 
گروه ه��اي آموزش��ي س��ازمان پژوهش اس��ت و 
دورتري��ن از آن ها هم س��ازمان. ارتباط س��ازمان 
يافته ) و نه صرفاً براس��اس توافق هاي دو مسئول 
( بايد ميان گروه هاي آموزش��ي و دفت��ر تأليف بر 
قرار گردد. اين بسيار غم انگيز است كه در كشوري 
با اين همه مش��كلات براثر ع��دم هماهنگي بر بار 

نابساماني ها افزوده شود. 
4- آم�وزش ضم�ن خدم�ت : ح��ال كه ما 
نمي توانيم مسئله ورود معلمان و بار علمي آنان را 
آن طور كه مورد نظر است كنترل كنيم، بايد روي 
آموزش ضمن خدمت آنان سرمايه گذاري نمائيم. 
در كوت��اه م��دت معلمين باي��د فق��ط  مطالبي را 
آموزش ببينيد كه موظف به تدريس آن هستند )و 
نيز آموزش هايي مثل فنون مشاوره و تدريس و...( 
اين كار بايد با هماهنگي دفتر تأليف صورت بگيرد 
كه اهداف حاكم بر كتب درس��ي در آنجا طراحي 
مي ش��ود.  اگر آموزش ضمن خدمت فراگير شود 
و امكانات لازم در اختيار معاون��ت تأمين و تربيت 
گذاش��ته شود. ش��ايد مش��كل بزرگي حل شود و 
ضعف معلم كه نمي تواند محتواي كتاب درس��ي 
را به درستي منتقل كند رفع شده و اثبات شود كه 
اين محتوي مي تواند در شرايط تدريس بهتر بدون 

عيب به نظر برسد)سازمان پژوهش،1377(.)17( 
ايجاد هماهنگی های درون سازمانی 

ايجاد هماهنگی ه��ای لازم مي��ان دفتر كمك 
آموزش��ی، دفتر تأليف و دفتر تكنولوژی آموزش��ی 
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يكی از موارد مهمی اس��ت كه اگر تحقق پيدا كند 
قدم بس��يار مؤثری در بالابردن ميزان بهره وری از 
كتاب های درسی محس��وب می گردد. به گونه ای 
كه اگر امكانات اين واحدهای مختلف به پشتيبانی 
يكديگر برخيزند، علی رغم همه مش��كلات، درصد 
قابل توجهی از آن ها كاهش خواهد يافت)س��ازمان 
پژوهش،72(.)هم��ان( 16س��ال بع��د، به اي��ن نتيجه 
رس��يده ايم  كه كار برنامه ريزي درس��ي را فقط در 

تأليف كتاب نبايد ديد و اين دستاوردبزرگی است.
كتاب درسی و همسويی اجزای برنامه 

درسی ملی
در يك ارزيابي كلان نس��بت ب��ه كاري كه در 
دست اقدام داريم علاوه بر اين كه كار برنامه ريزي 
درس��ي را فقط در تأليف كتاب نم��ي بينيم، بلكه 
براي اولين بار و در طول تاري��خ آموزش وپرورش 
در صدد همگرا كردن مؤلف��ه هاي مختلف فعاليت 
كار برنامه ريزي درس��ي برآمديم. پي��ش از اين به 
دليل وجود مش��كلات و گرفتاري ه��ا كار تأليف 
مستقل از كار ضمن خدمت، مستقل از امتحانات و 
مستقل از اجرا و مسايل مرتبط ديگر طراحي و به 
مورد اجرا گذاشته مي ش��د. و حال اين كه به علت 
و موقعي��ت ويژه اي كه داريم و ب��ا همت دبيرخانه 
طرح تدوين برنامه درس��ی ملی به هماهنگي هاي 
خوبي در اين زمينه دست يافتيم. سعي شده تا در 
ابعاد مختلف كار هماهنگ��ي لازم به وجود آمده و 
اميدواريم با طی مراحل طراحی، اجرای آزمايشی، 
در آينده ابعاد گسترده تري از نتايج و ثمرات آن را 

شاهد باشيد)ذوعلم، 1387(.
به كمك ايده كتاب درس��ی ش��يرازه باز، همه 
اجزای برنامه درسی ، همزمان در ستاد و در كلاس 
درس همس��و می ش��وند تا برنامه منسجمی برای 

تحقق مقاصد و اهداف آموزشی ايجاد كنند.

بررسی ها نش��ان می دهند كه سياست گذاری 
آم��وزش و پرورش، ناش��ران كتاب های درس��ی، 
و معلم��ان، اغل��ب چنان توجه ش��ان بر پوش��ش 
محتوايی يا فعاليت های يادگيری متمركز می شود 
كه فرصت مش��اهده مقاصد و اهداف كلان تری را 
كه مراد از آن هدايت برنامه ريزی درس��ی است، از 
دس��ت می دهند. معلمان نوعاً با متمركز ساختن 
توجه خ��ود بر محتواي��ی كه قصد پوش��ش دادن 
آن رادارن��د، و ب��ر مراح��ل و گام ه��ای دخيل در 
فعاليت هايی كه شاگردان شان انجام خواهند داد، 

برنامه ريزی می كنند، بی آن كه چندان به اهداف 
و نتايج مورد نظر آموزشی بينديشند. 

ناشران متون درس��ی، در برابر فشار گروه های 
دارنده مناف��ع خاص، تماي��ل دارند كه پوش��ش 
محتواي��ی را هر چه بيش��تر گس��ترش دهند. در 
نتيجه، پوششی كه به بس��ياری از موضوعات مهم 
داده می ش��ود، عمق كافی ندارد. ارائه محتوا غالباً 
فاقد انس��جام و توأم با تداخل ها و گنجانيده های 
ش��لوغ كننده اس��ت؛ مه��ارت ها به ج��ای آن كه 
پيوندی جدايی ناپذير با محتوای معلومات داشته 
باش��ند، مج��زا از آن تدريس می ش��وند و به طور 
كلی نه متون در دست ش��اگردان و نه پرسش ها و 
فعاليت های پيشنهاد شده در جزوه های معلمان، 
در حول انديش��ه های قدرتمند مرتب��ط با اهداف 

مهم، تنظيم نمی شوند.
از ش��اگردانی كه با اس��تفاده از چني��ن متونی 
آموزش م��ی بينن��د ممك��ن اس��ت بخواهند كه 
جلوه هايی از حقايق گس��يخته و بی ارتباط را از بر 
كنند و يا به جای يادگيری ش��بكه های مرتبطی 
از محتوای س��اختار يافته در حول افكار و نظرات 
قوی، به تمري��ن آموخته های نامرتبط و جس��ته 

گريخته مبادرت ورزند. 
برنامه های ارزشيابی تحميل شده از بيرون كه 
تأكيدشان بر قبول و شناخت تكه های مجزايی از 
علم و معلومات، يا به عم��ل درآوردن مهارت های 
مجزا و بی ربط درجه دوم اس��ت، اغلب اين مسايل 

را تشديد می كنند.
اين گونه مس��ايل را می توان از طريق توس��عه 
برنامه درس��ی كه رويكرد هدفمندانه داشته باشد، 
و در آن نيات و اهداف كلی آموزش، نه فش��ارها يا 
اقلام آزمونی پوش��ش محتوايی، برنامه ريزی مواد 

درسی را هدايت كند، به حداقل كاهش داد.
در كلاس درس  

برنامه درس��ی دوره تحصيل��ی هدفی در نفس 
خود نيست، بلكه وسيله ای اس��ت تا به شاگردان 
كمك كند كه به آنچه برای آم��اده كردن آن ها به 
منظور ايفای نقش افراد بال��غ در جامعه و به ظهور 
رساندن استعداد خود به عنوان افراد، مهم شمرده 

می شود، جامه عمل بپوشانند.
اهداف آن عبارتن��د از نتايجی ك��ه يادگيرنده 
به دس��ت می آورد يعن��ی معلومات، مه��ارت ها، 
نگرش ها، ارزش ه��ا، آمادگی ب��رای اقداماتی كه 
جامعه م��ی خواهد در ش��هروندان خ��ود پرورش 
دهد. اهداف، دليل وجودی برنامه درس��ی اس��ت، 
به طوری كه باور به آنچه لازم اس��ت انجام ش��ود، 
بايد راهنمای ه��ر مرحله از برنام��ه ريزی دروس 
و اجرای آن باش��د. احتمال رس��يدن به اهداف در 
صورتی از همه وقت بيشتر اس��ت كه كليه اجزای 
برنامه درس��ی)مجموعه های محتوايی، روش های 
تدري��س، فعالي��ت ه��ای يادگي��ری، و ابزارهای 
ارزش��يابی( به اين دليل انتخاب شده باشند كه به 
عنوان وسايل كمك به محصلان در محقق ساختن 

مقاصد و اهداف كلی، لازم تلقی شوند.

اين، متضمن برنامه درسی و آموزشی به منظور 
بس��ط و پروراندن قابليت هايی است كه محصلان 
می توانند در درون و بيرون مدرس��ه، چه در زمان 
حاضر و چه در آينده، از آن ها استفاده كنند. از اين 
نظر، تأكيد بر اهداف درك، ارزيابی و به كاربس��تن 

در زندگی دارای اهميت اند.
درك بدان معنی اس��ت كه محصلان، تك تك 
عناص��ر را در ش��بكه ای از محت��وای مربوط��ه و 
پيونده��ای مي��ان آن ه��ا يادبگيرند، ب��ه طوری 
كه قادر باش��ند آن محت��وا را با كلمات خودش��ان 
توضيح دهند و آن را با معلومات قبلی خود مرتبط 
سازند. معنای ارزيابی اين است كه شاگردان برای 
آنچه ياد می گيرند ارزش قايل ش��وند، زيرا درك 
می كنند كه دلايل��ی قانع كننده ب��رای يادگيری 
آن وجود دارد. به كاربندی در زندگی بدين معنی 
است كه محصلان، يادگيری خود را به شكلی أخذ 
كنند كه قادر باش��ند هرگاه در ساير عرصه ها لازم 

باشد آن را به كار بندند.
محتوايی ك��ه با حض��ور اين اه��داف در ذهن 
پرداخته ش��ده باش��د به احتمال قوی ب��ه عنوان 
يادگيری مؤثری كس��ب خواهد ش��د كه از درون 
منس��جم اس��ت، با س��اير يادگيری های سودمند 
پيون��د دارد، و برای اجرا و اس��تفاده در دس��ترس 
است. بيشترين احتمال وقوع اين حالت در موقعی 
وجود دارد ك��ه خود محت��وا در حول انديش��ه ها 
و نظريات پرقدرت تنظيم ش��ده باش��د و ظهور و 
تكامل اين محت��وا از طريق درس ه��ای كلاس و 
فعاليت ه��ای يادگيری بر اين ن��وع آراء و نظرها و 
 Beck and( .پيوندهايشان با يكديگر متمركز باشد

Mckeown, 1983()بروفی،1379(.)18( 
جمع بندي بخش اول

در اين جا ممكن اس��ت از خودتان سؤال كنيد: 
هنوز ه��م »كتاب درس��ی« به عن��وان مهمترين، 
معتبرترين و در دس��ترس ترين رس��انه آموزشی 
تلقی می ش��ود. يك سند رس��می مكتوب، همراه 
با تصاوير و پرسش و پاس��خ های كافی كه توسط 
قوی ترين معلمان يا اساتيد و مؤلفين دانشگاهی و 
با كيفيتی نس��بتاً قابل قبول توليد و با دقت علمی 
و حوصله اعتباريابی می ش��ود. و به طور يكس��ان 
در اختيار معلمان و همه دان��ش آموزان قرار دارد. 
مبنايی ب��رای آموزش، امتح��ان و كنك��ور تلقی 
می ش��ود. معمولاً برای بعض��ی از دروس راهنمای 
معلم هم وجود دارد. كتاب های خودآموز و كتاب 
كار دانش آموز و كتاب های تس��ت و حل المسايل 
به وفور توليد ش��ده و در دس��ترس همه معلمان و 
دانش آموزان قرار می گيرد. اخي��راً هم برای اكثر 
كتاب های درس��ی نرم افزارهای اس��تانداردی كه 
مورد تأيي��د وزارت آم��وزش و پرورش می باش��د 
توليد ش��ده و در ب��ازار هم يافت می ش��ود. مواد و 
تجهيزات آموزشی متنوعی همسو با كتاب درسی 
در بازار يافت می ش��ود، تقريباً همه مدارس به آن  
دسترس��ی دارند. كليه كتاب های كمك درس��ی 
مفيد هم ارزيابی ش��ده و ب��ه م��دارس و معلمان 

»قدرت از خود تغذيه كردن« و 
توانمندی نظام آموزش و پرورش 
در»جذب و هضم تغييرات زندگی 
واقعی« كه به وسيله »كتاب درسی 
يكسان ساز« بسته شده است، به 
همان طريق هم »باز« خواهد شد
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معرفی می ش��ود. فهرس��ت منابع و مآخذ مربوط 
و معتب��ر هم در انته��ای كتاب های درس��ی آمده 
اس��ت. اخيراً م��دارس، معلمان و دان��ش آموزان 
زيادی به س��مت م��دارس هوش��مند روی آورده 
اند و دسترس��ی به اطلاع��ات آموزش��ی از طريق 
اينترنت و ش��بكه های تخصصی مانند شبكه رشد 
و شبكه مدارس به سهولت امكان پذير شده است. 
اگر به وب س��ايت های مدارس پيش��رو كشور هم 
مراجعه كني��د اطلاعات زيادی برای اس��تفاده بار 
گذاری شده اس��ت. نش��ريات تخصصی هم برای 
همه رش��ته ها و دروس به اندازه ني��از و با كيفيت 
قابل قبول منتش��ر می ش��ود. مق��الات زيادی در 
همايش های تخصصی ارايه و در همه رش��ته های 
تخصصی منتشر می شود. معلمان پژوهنده طرح 
های كاربردی زيادی ارايه كرده اند كه می توان از 
طريق نش��ريات تخصصی و سايت مراكز پژوهشی 
به آن ها دسترس��ی پيدا كرد. حتی طرح هايی به 
عنوان چند تأليفی و توليد بس��ته های آموزش��ی 
استاندارد در حال اجرا اس��ت. وقتی كه قرار است 
هم��ه چيز برای اس��تفاده معل��م و دان��ش آموز با 
كيفيتی عالی در س��طح ملی توليد ش��ده و آماده 
مصرف در اختيار همه مدارس قرار گيرد، چرا بايد 
شيرازه كتاب درسی را باز كنيم، اين همه اطلاعات 
جور واجور و متن��وع را وارد آن كنيم؟ اين كار چه 
مزيتی می تواند داشته باش��د؟ به نظر می رسد كه 
در دنيای فن��اوری اطلاعات و فناوری و س��رعت 
دسترس��ی به اطلاعات و تس��هيل ارتباط، كاری 

عبث ، قديمی و بيهوده باشد! 
اما داستان »كتاب درس��ی« برای همه كسانی 
ك��ه درس خوانده ان��د و درس م��ی خوانند، هنوز 
هم ش��نيدنی اس��ت. آن ها می خواهند بدانند كه 
بالاخره با طرح »ايده كتاب درس��ی ش��يرازه باز« 
قرار است چه بر س��ر اين »نقطه اتكای همگانی در 
آموزش و پرورش« بيايد! برای دانس��تن پاسخ اين 
سؤالات عجله نكنيد. ايده كتاب درسی شيرازه باز، 
مدلی وارداتی يا آماده مصرف نيست، بلكه فضايی 
برای تعام��ل اجتماعی و انديش��يدن درباره آينده 

آموزش و پرورش كشور است. 
بخش اول بحث »كتاب درسی شيرازه باز« : كه 
مروری برادبيات بحث و كليات آن بود ارايه ش��د، 
هر چند ك��ه مجالی برای داخل ش��دن به مباحث 
نظری به نحوی كه حق مطل��ب را ادا كند نيافتيم، 
اما شرح و بسط مبسوط تر، ممكن است از حوصله 
مخاطبان اين نشريه خارج باشد. در فرصتی كه تا 
ارايه ادامه اين بحث پيش روی ماس��ت، اميدواريم 
با جمع بندی بازخوردهای شما، بتوانيم در شماره 
بعد وارد بخش های كاربردی تر و ارايه مستندات 

آن شويم. 
ايده كتاب درسی ش��يرازه باز، ضمن اين كه به 
يك رويكرد عمل��ی گرايش دارد، نش��ان می دهد 
كه برای تأليف كت��اب های درس��ی در چارچوب 
برنامه درس��ی ملی بايد از مس��ير توس��عه برنامه 
درسی ملی بگذريم و برای توانا ش��دن در اين امر 
خطير بايد ش��يرازه كتاب های درسی فعلًا تأليف 
ش��ده را برای جلب مش��اركت، نقد و نظر و تعامل 
اجتماعی، باز گذاش��ت و مس��ير را برای پركردن 
شكاف ها، جبران كاستی ها، و كم كردن فاصله ها 
و استفاده از ظرفيت مغزافزاری و نرم افزاری بالقوه 

جامعه تا چشم انداز مطلوب هموار نمود.
چرا ايده»كتاب باز« به 

»كتاب درسي شيرازه باز« تغيير عنوان داد؟
اين ايده در ابتدا با عنوان»كتاب باز« تجربه شد، 
در حالی كه اگر بدون كس��ره خوانده شود ممكن 
اس��ت به مروربا اصط��لاح ديگری مانن��د: »كتاب 
ب��از«.[ كِ  [ )نف مركب(: يعنی ب��ا آن كس كه به 
كتاب بازی كند به علاقه داش��تن، نه سود بردن از 
مطالب آن. آن كه بی استفاده از كتاب، كتاب گرد 
كند. آن كه كتاب نخواند، لك��ن كتاب های خوب 
خرد و در كتابخانه گرد كند. كتاب دوس��ت،كتاب 

پرست و... اشتباه گرفته شود. 
»كتاب ب��از« مانن��د »كبوت��ر باز« به كس��ی 
اطلاق می شود كه دوس��تدار كتاب است. اگرچه 
علاقه زياد به »كتاب درس��ی در نظ��ام آموزش و 
پرورش« از ريش��ه تغذيه كردن و نيازمند بودن به 
آن برای انس��جام به اموری از هم گس��يخته است. 

در هر ص��ورت آن معنی مورد نظر م��ا، از اصطلاح 
»كتاب باز« مس��تفاد نمی ش��ود. اگرچ��ه دو واژه 
»كتاب ب��ازی« تغييرات پی در پ��ی )اصلاح كلی، 
جزيی( و »كتاب دوس��تي يا كت��اب محوری«، در 

نظام آموزش و پرورش ما سكه رايج است. 
همچني��ن، از گذش��ته دور اصط��لاح »كتاب 
ب��از« مع��ادل Open book ك��ه ي��ك روش 
ارزشيابی می باشد، گاهی مورد اس��تفاده اساتيد 
خوش ذوق دانشگاهی قرار می گرفت. اخيراً هم از 
اصطلاح »كتاب باز« ب��رای عرضه آزاد كتاب های 
الكترونيكی بر روی ش��بكه های اينترنتی استفاده 

می شود. 
به خاطر داش��ته باش��يد ك��ه ارزش واقعی هر 
ايده ای در برخورد با نقد و نظ��ر، داوری و قضاوت 
ديگران مشخص می شود، بنابراين از روال مرسوم 
جمع كردن همه تجربه ها، نوشته ها و ابزارها، برای  
اس��تفاده ش��خصی خودتان پرهيز كنيد، انديشه 
توليد كني��د و بلافاصله به ديگران ببخش��يد! تا با 
دريافت بازخورد ديگران، ايده و انديش��ه شما هر 
لحظه كامل تر گردد و ارزش افزوده آن برای همه 
جامعه باش��د. به جای تكيه بر الگوهای تجويزی يا 

محدود ماندن به انديشه های قالبی حلقه دوستان، 
با اش��اعه هر فكر، ايده و ابزار و... از خرد جمعی به 
مقياس جهانی برخوردار شويد. اين همان تحولی 
اس��ت كه »فناوری اطلاع��ات و ارتباط��ات« را از 
»تهديد« به »فرصت« و شيرازه آموزش و پرورش 

رسمی را به سوی »مدرسه زندگی« می گشايد.
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