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یک سال گذشت!

در محضر استاد

آموزش و پ��رورش در قرن بيس��تم )1( مانند 
قرن های گذش��ته به  وي��ژه قرن ه��ای هيجدهم 
و نوزدهم متأث��ر از تحولات  اقتصادی، سياس��ی، 
اجتماع��ی و فرهنگی اس��ت و ب��ه نوبه  خ��ود نيز 
در نهاده��ای گوناگ��ون جامعه مؤثر بوده اس��ت. 
دگرگوني های س��ريع و مهم اقتصادی و سياسی 
در غرب  نظير پي��روزی بورژوازی بر فئوداليس��م 
و وقوع انق��لاب  سياس��ی در آمريکا و فرانس��ه در 
قرن هيجده��م، انقلاب  صنعتی و پيش��رفت های 
بی س��ابقه علوم و فن��ون و پديدآمدن نهضت ها و 
مکتب های مهم اجتماعی در قرن نوزدهم نخست، 
موجب ظهور فرهنگ و ش��يوه تفک��ر جديدی در 
اروپا وآمريکای شمالی ش��د، سپس بر اثر در پيش 
گرفتن سياست  استعماری دولت های اين دو قاره 
به ويژه اروپا وتوس��عه  طلبی كش��ورهای صنعتی 
زمينه برای اشاعه فرهنگ وش��يوه تفکر غربی در 

قاره ها فراهم گرديد.
نزاع بر س��ر تقس��يم مس��تعمرات ب��ه عنوان 
منبع مواد اولي��ه  و بازار فروش كالا از يك س��وء و 
برخوردهای سياسی  كش��ورهای صنعتی از سوی 
ديگر، سرانجام موجب درگرفتن دو جنگ جهانی 
ش��د كه نابودی ميليون ها انس��ان و ويراني های 
كم نظيری را به دنبال داش��ت. جنگ جهانی دوم، 
مغ��رب زمي��ن را ب��ه دو اردوی س��رمايه داری و 
سوسياليس��م با دو نظ��ام اقتصادی و سياس��ی و 
فکر متضادتقس��يم كرد و اين تضاد نيز به صورت 
رقابت  بی امان علمی و صنعت��ی و نظامی ميان دو 
قطب مذكور و به اصطلاح  جنگ سرد ميان آنها در 

آمد. اين وضع تا س��ال های آخردهه 1980، يعنی 
فرو پاشيدن اتحاد جماهير ش��وروی ادامه  داشت. 
در اين قرن جهان شاهد توس��عه و پيشرفت های 
س��ريع علوم، اعم از علوم مادی و علوم انس��انی، و 
اختراع وس��ايل جديد ارتباطی و از جمله وس��ايل 
ارتباط جمع��ی مانن��د تلويزيون و ماش��ين های 
شمارگر )كامپيوتر( است كه مناطق  مختلف گيتی 
و جامعه های انسانی را به هم نزديك ساخته  است. 
در حقيق��ت، پيش��رفت های علمی و فن��ی ای كه 
در اين قرن نصيب بشر شده اس��ت  برابر و حتی از 
جهاتی به مراتب  بيشتر از پيشرفت هايی است كه 
در طی چند هزار س��ال تاريخ  تمدن بشری بدست 
آمده است. علوم انس��انی و اجتماعی كه در جريان 
قرن گذش��ته با همه كندی نسبی تحول شان  يکی 
پس از ديگ��ری پدي��د آمدند و به پيش��رفت های 
مهم��ی  دس��ت يافتند. پيش��رفت علوم ياد ش��ده 
انسان اين قرن درقرن بيس��تم را بيش از پيش به 
توانايي ه��ای فردی و اجتماعی  خودآگاه س��اخت 
و به موازات پيش��رفت ه��ای اقتصادی، سياس��ی 
و فرهنگی در نظام آموزش و پرورش كش��ورهای  
جهان به ويژه كش��ورهای صنعتی غ��رب از لحاظ 
ساخت وكاركردها، تحولات و ويژگي هايی را پديد 
آورد، ما در اين  مقاله سعی خواهيم كرد شمه ای از 

اين تحولات را شرح دهيم. 

ويژگي ها و تحولات مورد اش��اره را می توان از 
لحاظ كمی و كيفی به دو دسته تقسيم كرد: دسته 
اول، ويژگي هايی  هس��تند كه در ه��ر جامعه و بر 
اثر تحولات سياس��ی، اجتماعی  و فرهنگی خاص 
آن پديد آم��ده و به نظ��ام  آموزش و پ��رورش آن 
جامعه رنگ خاصی بخش��يده است.  اين  ويژگي ها 
را می ت��وان از راه مطالعه دگرگوني ه��ای درونی 
آن  نظام كش��ف و آنها را در دوره هايی دسته بندی 
كرد. مثلًا در جامعه ما كه قرن بيستم آن با انقلاب 
مشروطيت آغاز می ش��ود )1324 ه . ق. مطابق با 
1906 ميلادی( در تحول بيش از 90 س��اله نظام 

ب��ا  چه��ارم دی م��اه مص��ادف 
اولين سالگش��ت رحلت شادروان اس��تاد دكتر 
عليمحمدكاردان اس��ت، ضمن عرض تسليت به 
خاندان بزرگوار كاردان به خصوص همسر گرامي 
و فرزندان آن عزيز س��فر كرده و برای يادبود اين 
استاد فرهيخته مناس��ب ديديم كه مقاله ذيل را 

خدمت تان ارايه كنيم. 
اراي��ه تصوي��ر كامل��ی از تح��ولات اقتص��ادی، 
سياسی، اجتماعی و فرهنگی آموزش و پرورش 
جهان و اي��ران در يك مقاله، كاری بس دش��وار 
است كه ايش��ان به خوبي از عهده آن برآمده اند. 
البته اين مه��م از مرد عل��وم تربيت��ي ايران كه 
س��ال ها در عرصه علم و عمل، تحولات آموزش 
و پرورش جهان را موش��کافانه دنب��ال كرده و با 
دقت و وس��واس خاصی ماحصل آن را در اختيار 
ش��اگردان و مربيان دلس��وز اين مرز و بوم قرار 

داده اند، دوراز انتظار نبوده است. 
مروري برآنچه از دوره رنس��انس ت��ا پايان قرن 
بيستم گذش��ت مي تواند معياري براي ارزيابي 
آموزش و پرورش كش��ور و برای ريشه يابی علت 
چرخش ه��ا و اس��تلزامات تحول بني��ادی اكثر 
نظام های مرجع جهانی، از جمله نظام ارزش��ی 
آموزش و پ��رورش جمهوري اس��لامي در آغاز 
قرن حاضر باشد. بررس��ي محتواي اين مقاله از 
آن جهت اهميت می يابد كه در آغاز قرن بيست 
و يکم، آموزش و پ��رورش جهان ب��ا چالش ها، 
تغيير پارادايم ها و تحولات ش��گرف به خصوص 
در بحث جهانی ش��دن و نقش توسعه تکنولوژی 
اطلاعات در آموزش و پرورش و... مواجه ش��ده 
اس��ت، مطالعه اين اث��ر را به هم��ه علاقمندان، 
شاگردان اس��تاد و مربيان تعليم وتربيت كشور 
توصيه می نماييم. برای ارج گذاری و قدردانی از 
زحمات اين استاد فرهيخته اين مقاله را با قرائت 
فاتحه ای برای ش��ادی روح و تس��لاي خانواده 

محترم ايشان آغاز بفرماييد. 

وضع آموزش و پرورش و دانش های مربوط به آن در 
پايان قرن بيستم1  

شادروان استاد دكترعليمحمد كاردان 

يكی از ويژگي هايی كه در 
پايان قرن حاضر بيش از پيش به  
چشم می خورد، گرايش نظام های 

 آموزش و پرورش  كشورهای 
جهان به سوی الگوی غربی است.
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آموزش و پرورش آن می توان  دوره های چهارگانه 
زي��ر را باز ش��ناخت كه ب��ا تکاندهای  سياس��ی و 

اجتماعی مهمی همراه بود.
1. دوره مشروطيت تا كودتای1299 ه . ش. 

)مطابق با1920 ميلادی( 
2. دوره پهلوی اول، يعن�ی تا 1320 ه . ش. 

)مطابق با 1941ميلادی( 
3. دوره پهل�وی دوم يعنی تا 1357 ه . ش. 

)مطابق با 1979ميلادی( 
4. دوره انق�لاب اس�لامي  ت�ا1380 ه.ش. 

)مطابق با 2000ميلادي(
در هر يك از اين دوره ه��ا نيز می توان  دوره های 
محدودتر و با ويژگي های نهادی و فلس��فی خاص  
از لحاظ آموزش و پرورش را باز شناخت. از جمله، 
می توان ويژگی مهم و مثبت دوره مش��روطيت را 
تدوين  قوانين اساسی معارف )آموزش و پرورش(، 
واگذاری  مس��ئووليت اين امر به دولت و توس��عه 
آموزش ابتدايي  دانست و توسعه آموزش متوسطه 
و تأسيس نخستين  دانشگاه را ويژگی مهم و مثبت 
دوره پهلوی اول به شمارآورد و ويژگی دوره پهلوی 
دوم را گس��ترش آموزش عالی  و ش��روع مبارزه با 
بيس��وادی دانس��ت. اين ويژگي ها و جهات  منفی 
همراه با آنها نه تنها نظام آم��وزش و پرورش ايران 
در اين عصر را متمايز می س��ازد، بلکه ش��ناختن 
ويژگي های  مذكور به روشن شدن وضع اين نظام 

در حال حاضر نيز مدد می كند. 
دس��ته دوم ويژگي هايی اس��ت ك��ه در عرصه 
جهان درآموزش و پرورش قرن بيس��تم مشاهده 
می ش��ود. در ظهور اي��ن ويژگي ها ني��ز می توان 
ادواری قائل ش��د كه يکی از رايج ترين تقسيمات، 
تقس��يم قرن بيس��تم ب��ه دو دوره قب��ل و بعد از 
جن��گ جهانی دوم اس��ت. تش��خيص اي��ن ادوار 
در مقايس��ه با دو قرن گذشته كار آس��انی نيست 
و در اغل��ب  كتاب ها و مقالاتی هم ك��ه در اين باب 
نوشته شده اس��ت و ما ازآنها اطلاع داريم نظرهای 
متفاوتی در خصوص آن ديده  می ش��ود. بررس��ی 
جامع و هم��ه جانب��ه اي��ن ويژگي ها ك��ه جنبه 
 جهانی دارند مس��تلزم فراهم بودن منابع و مآخذ 
متعدد و مطالعات تطبيقی ب��ا همکاری گروهی از 
دانش��مندان درباره  وضع آموزش و پرورش به طور 
همزمان در كش��ورهای  مختلف جهان و تجزيه و 
تحليل دقيق آنها اس��ت و ما دراين مختصر مدعی 
توفيق در چنين وس��ع خطيری نيستيم و تنها در 
حد منابعی كه در دس��ترس بوده است اظهار نظر 
می كنيم. ويژگي های مش��تركی ك��ه در اين حد 
می توان در آموزش و پرورش قرن بيستم مشاهده 

كرد به اين شرح است: 

1. گراي�ش به يكس�انی يا دس�ت كم 
همانندی 

يکی از ويژگ��ي هايی كه در پاي��ان قرن حاضر 
بيش از پيش به  چشم می خورد، گرايش نظام های 
 آموزش و پرورش  كشورهای جهان به سوی الگوی 
غربی اس��ت. اين وضع كه  با سياس��ت استعماری 
كشورهای صنعتی غرب در قرن  گذشته پديد آمده 
اس��ت، در قرن بيس��تم بر اثر درگير شدن  ممالك 
ديگر در دو جنگ جهانی و به وجود آمدن سازمان 

 ملل و واحد علمی، تربيتی و فرهنگی )يونس��کو( و 
تش��کيل  منظم مجامع علمی بين المللی و تعامل 
فرهنگی و علم��ی و تکنولوژي��ك جوامع مختلف 
جه��ان ب��ا يکديگ��ر گس��ترش يافته و در نتيجه 
نظام های آم��وزش و پ��رورش در مناطق  مختلف 
جهان را دس��ت كم از لحاظ س��اختار ب��ه يکديگر 
نزديك ساخته است، اين قرابت ها و شباهت های 
ناشی از آن، زمينه را برای اقتباس الگوهای آموزش 

و پرورش از يکديگر فراهم كرده است. )2( 

2.گسترش دامنه آموزش و پرورش 
در حال��ی ك��ه در ق��رن گذش��ته اصط��لاح 
Education درزب��ان های مهم مغ��رب زمين يا 
معادل آن در زبان های ديگ��ر به آموزش و پرورش 
در مراحل كودكی و نوجوانی يعنی  آموزش رسمی 
محدود می شد، در قرن بيس��تم اين كلمه  مفاهيم 
و مصاديق وس��يع تری ب��ه خود گرفت��ه و به قول 
 گاس��تون ميالاره )G.Mialaret( استاد معروف 
فرانسوی، در چهار جهت گسترش يافته است.)3( 

به  اين معنی كه:
الف( دوره آموزش و پرورش بر اثر پژوهش های 
روان شناسان )به ويژه روانکاوان( و جامعه شناسان 
»از بالا وپايين « طولانی ش��ده است. به طوری كه 
در اكثر كشورها، آموزش و پرورش پيش از مرحله 

دبستان يعنی در حدود 5- 4 سالگی و حتی زودتر 
آغاز می ش��ود و پايان آن نيز در كشورهای توسعه 
يافته تا 18 س��الگی تمديد ش��ده اس��ت. از سوی 
ديگر، پيش��رفت  س��ريع علوم و فنون و اطلاعات، 
آموزش رس��می مدرس��ه ای را برای رفع نيازهای 
علمی  و فن��ی ناكافی نموده و تأس��يس دوره های 
بازآموزی  و آموزش حين خدم��ت و آنچه را كه در 
دهه های اخير»تربيت م��داوم « می نامند ضروری 

ساخته است. 
به ع��لاوه، كاهش س��اعات كار در كش��ورهای 
صنعتی و عوامل ديگر، فرهن��گ »اوقات فراغت « 
را پديد آورده اس��ت و افراد را به  مطالعه و تحصيل 
اطلاعات جدي��د برانگيخت��ه و در حقيقت  اجرای 
ش��عار »ز گهواره تا گ��ور دانش بجوی « را ميس��ر 
ساخته  است. ظهور دانش��گاه های باز )4( )آزاد( و 
دانشگاه های  موسوم به دانش��گاه های دوره سوم 
كه مخصوص سالمندان  و بازنشستگان است جلوه 
ديگری از تداوم و اس��تمرار آم��وزش و پرورش در 

سراسر زندگی انسان در اين قرن  است. 
ب( امروز، آموزش و پرورش تنها در آموزشگاه به 
 معنی سنتی كلمه صورت نمی گيرد، بلکه نهادهای 
 آموزشی ديگری به موازات آن و يا پس از آن در اين 
امردخالت دارند. مه��م ترين اين نهادها را می توان 
وسايل ارتباط جمعی )يا رسانه های گروهی( يعنی 
مطبوعات و راديو و تلويزيون و در س��ال های اخير 
اينترنت دانس��ت. اما كار اين نهادهای آموزش��ی 
موازی هميش��ه مکمل تربيت آموزشگاهی نيست  

بلکه، گاه اثر آنها را خنثی می كند. 
 ج( در حالی كه در گذش��ته در آم��وزش عملًا 
به يکی از ابعاد ش��خصيت دانش آموز )مثلًا هوش 
يا حافظه( بيش از جنبه های ديگر توجه می ش��د، 
در قرن بيس��تم بر اثرپژوهش های روان شناسان 
و ظهور مکاتب جدي��د )مانند مکتب گش��تالت يا 
مکت��ب ش��خصيت گراي��ی( تربي��ت  هماهن��گ 
ش��خصيت  به عنوان تركيب يا كل عناصر ادراكی  
و عاطفی به هم پيوس��ته، تربيت همه جانبه وجود 
متربی و نه  يك يا دو بعد آن هدف قرار می گيرد يا 

پيشرفت  سريع علوم و فنون 
و اطلاعات، آموزش رسمی 

مدرسه ای را برای رفع نيازهای 
علمی  و فنی ناكافی نموده و 

تأسيس دوره های بازآموزی  و 
آموزش حين خدمت و آنچه را كه 
در دهه های اخير»تربيت مداوم « 

می نامند ضروری ساخته است.
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دس��ت كم آرمان  همگان در آموزش و پرورش به 
چنين صورتی درآمده است.

د( گس��ترش ديگر مفهوم آموزش و پرورش با 
گسترش »فرايندهای تربيتی « همراه است، به اين 
معنی كه »اوضاع تربيتی كنون��ی را نه می توان به 
يك معلم در برابر ش��اگرد برگردان��د و نه حتی به 
يك استاد در برابر يك گروه...« به بيان ديگر، افراد 
و گروه های متفاوتی با شيوه خاص خود در تربيت 

دخالت می كنند. 

3. همگانی شدن آموزش و پرورش 
ويژگی مهم ديگ��ر آموزش و پ��رورش در قرن 
بيستم  همگانی شدن )دموكراتيك شدن( آموزش 
و پرورش اس��ت. )5( در اين قرن هم��ه ملت های 
جه��ان مايلند كه درآم��وزش و پ��رورش هرگونه 
نابرابری اعم از نابراب��ری  نژادی، قومی، اقتصادی و 
سياسی از ميان برداشته شود و كودكان و نوجوانان 
در اين زمينه از حقوق برابر برخوردارشوند. اين امر 
بی ش��ك نتيجه ديد جديد مردم جهان نس��بت به 
اهميت و ضرورت آموزش و پ��رورش و نقش مهم 
آن  در توس��عه اقتصادی و اجتماعی اس��ت. همه 
می دانن��د كه اين  توس��عه بدون پ��رورش هوش و 
شخصيت افراد از يك سو و لزوم ياد دادن يادگيری 
آنها به طور مداوم از س��وی ديگر، ميس��ر نيست. و 
چون همگانی شدن آموزش و پرورش در بسياری 
از كشورها به صورت های مختلف به تنزل كيفيت  
آم��وزش و پرورش انجامي��ده اس��ت، از نيمه دوم 
قرن بيس��تم  اقدامات گوناگونی ب��رای جبران اين 
نقيصه ب��ه عمل آمده اس��ت كه مهم تري��ن آنها را 
می توان س��عی در بهتر كردن  روش های تدريس 
و كاربرد تکنولوژی آموزش��ی جديد يعنی كاربرد 
راديو و تلويزيون، وسايل س��معی و بصری و ابداع 
آموزش برنام��ه ای و نظاي��ر آن دانس��ت. اين امر 
خود گس��ترش پژوهش های علمی در زمينه های 
مختلف آموزش و پرورش را سبب شده است. مثلًا 
در سال های 1960-1970 در كشورهای پيشرفته 

صنتعی به  ويژه در آمريکا، پژوه��ش درباره روش 
های آم��وزش رونق می گي��رد و تحقيق��ات روان 
شناس��انی مانند ژان پياژه سوئيس��ی توجه  دست 
ان��دركاران آم��وزش و پ��رورش را به خ��ود جلب  
می كند و نهضتی پ��ا می گيرد كه می ت��وان آن را 
»عقلانی كردن و س��ازمان دادن علمی « آموزش و 
پرورش ش��مرد. )6( توجه به ارزش��يابی آموزش و 
 Educational( پرورش و برنامه ريزی آموزشی
Planning( و اقتص��اد آموزش و پ��رورش نيز از 
پيامدهای همگانی كردن آم��وزش و پرورش برای 

حل مسايل آن است. 

4. ارتباط روز افزون آموزش  و پرورش 
با جامعه 

ويژگی ديگر آموزش و پرورش در قرن بيستم، 
ارتباط تنگاتنگ و روزاف��زون آن با نهادهای ديگر 
جامعه و توجه  آن به نيازهای آنها به ويژه نيازهای 
اقتصادی و اجتماعی است. ظهور و گسترش دوره 
راهنمای تحصيلی و ش��غلی و مشاوره در مدارس، 
اهميت  يافتن آموزش فنی و حرفه ای  در س��طوح 
متوسطه و عالی و تحول س��اخت و برنامه های  اين 
آموزش ه��ا و متنوع ش��دن آنها، هم��ه از آثار اين 
آگاهی وتحول در آموزش و پرورش اين قرن است. 
امروز اجرای  برنامه های توسعه به معنی عام كلمه 
مربوط به انطباق نظام آموزشی با نيازهای متعدد و 
متغير حيات اجتماعی است. اين گرايش چنان كه 
پياژه می نويس��د پديد آورنده سه مسئله  يعنی: 1. 
وحدت فرهنگ يا پايه مشترك آموزش; 2. تحرك 
آموزشی )يا فراهم كردن امکان انتقال از يك رشته 
به رشته ديگر(; 3. خلق و ابداع شيوه هايی است كه  
در جهت دهی يا »راهنمايی « دانش آموزان به كار 
می رود. )7( در اين قرن شيوه های مذكور پيوسته 
علمی تر و كامل تر شده اس��ت و مجموع اطلاعاتی 
كه در اين زمينه به دس��ت آمده، رش��ته علمی - 
كاربردی مهمی به نام مشاوره و راهنمايی تحصيلی 
و شغلی را پی ريزی كرده است. اين تحولات  خود 
دگرگوني های ديگری به همراه داش��ته است 
كه  مهم ترين آنها را می توان تغيير نسبتاً 
منظم ساختار نظام آموزشی و برنامه و 
روش های آموزش��ی در اغلب  كشورها 
دانس��ت. بدين ترتيب، در اكثريت قريب 
به  اتفاق كشورها، بر اثر پديد آمدن نيازهای 
پيوسته  جديد اقتصادی و سياسی و فرهنگی از 

يك سو و پيش��رفت علوم تربيتی از سوی ديگر، در 
فواصل زمانی  معينی كه همواره كوتاه تر می ش��ود 
و در قالب طرح هايی  كمابيش دراز مدت  »رفورم « 
و گاه انقلاب هاي��ی در حين جنگ جهانی و پس از 
و در انگلستان به نام Education Act مشاهده 
كرد. در اي��ران نيز در دو بازس��ازی نظام آموزش و 
پرورش كه يکی، چند سال پيش  از انقلاب اسلامی 
و ديگری، پس از آن به وقوع پيوس��ته  اس��ت. مهم 
ترين آن، ط��رح جديد بازس��ازی نظ��ام آموزش 
 متوس��طه پس از انقلاب اسلامی اس��ت. ضرورت 
بازسازی  جزيي يا كلی ولی مداوم ساختار آموزشی 
در سراسرجهان، غالب كشورها و حتی كشورهای 
پيش��رفته را با مس��ايل بغرنجی كه مهم ترين آن 
كمبود بودجه و هيئت  آموزشی كارآمد است روبرو 
ساخته، به  طوری  كه انسان  حتی در پيشرفته ترين 
كش��ورها هنوز نتوانس��ته اس��ت عدالت آموزشی 
را اجرا كن��د و هنوز تا بهره من��دی كامل كودكان 
و نوجوان��ان طبقات محروم و ك��م درآمد جهان از 

آموزش  متوسطه و عالی فاصله بسيار است. 

5. توسعه تحقيقات در زمينه آموزش 
و پرورش 

يک��ی ديگ��ر از ويژگي ه��ای مهم آم��وزش و 
پ��رورش در قرن  بيس��تم توس��عه پژوه��ش های 
علمی در زمينه ه��ای مختلف  آم��وزش و پرورش 
و كاربرد نتايج آنها در تصميم گي��ري ها و تدوين 
طرح های جدي��د آم��وزش و پرورش اس��ت. اين 
 تحقيقات چنان  كه پيش��تر نيز اش��اره شد معلول 
عوامل  گوناگونی است كه مهم ترين آنها  لزوم بالا 
بردن كيفيت  آموزش و پرورش در برابر گس��ترش 
كمی آن از يك س��و و علاقه مند شدن متخصصان 
و پژوهشگران رش��ته های  علمی نزديك به قلمرو 
تعليم و تربيت مانند زيست شناسی  و روان شناسی 
و علوم اجتماعی از سوی ديگر است. بدين  ترتيب، 
رفت��ه رفته »پداگ��وژی « كه بيش��تر جنبه نظری 
داشت  نخس��ت  به »پداگوژی آزمايشی « و سپس 
به علوم تربيتی  مبدل گرديد و اي��ن علوم كه غالباً 
در كنار فلس��فه و پيوس��ته به  آن و در چند رشته 
معدود تدريس می ش��د و روش تحقيق  در آنها به 
تفکر درباره مسايل تعليم و تربيت و تجربه نامنظم 
محدود می ش��د، در مؤسسات )انس��تيتو( و مراكز 
پژوهش��ی تمركز يافت 

ظهور و گسترش دوره راهنمای 
تحصيلی و شغلی و مشاوره در 
مدارس، اهميت  يافتن آموزش 

فنی و حرفه ای  در سطوح 
متوسطه و عالی و تحول ساخت 

برنامه های  اين آموزش ها و متنوع 
شدن آنها، همه از آثار اين آگاهی 
وتحول در آموزش و پرورش اين 

قرن است.
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و س��پس به صورت دانش��کده ها و كالج های علوم 
تربيتی ي��ا روان شناس��ی و علوم تربيت��ی  درآمد. 
باری، يک��ی از پديده ه��ای مهم در قرن بيس��تم، 
اوج گيری »علوم تربيتی « و پيش��رفت تحقيقات 
ميدانی و آزمايشی در مسايل آموزش و پرورش در 
كشورهای  پيش��رفته جهان است. اين وضع گرچه 
دارای مزايايی است  كه به برخی از آنها اشاره شد، 
اما نتايج منفی ای نيز دارد كه  مهم ترين آنها تعدد 
ديد گاه ها و افراط در كارب��رد روش های  تجربی و 
تحقيقات كمی در آموزش و پرورش و كم اعتنايي 
به جنبه ارزش��ی و فلسفی آن اس��ت و اين وضعی 
 است كه به ش��دت در اين س��ال های پايانی  قرن 
بيستم به  چشم می خورد. چگونگی غلبه تحقيقات 
عينی، تجربی  و كمی و انتقادهايی كه به اين گونه 
تحقيقات شده است  زمينه را برای ظهور ديدگاه ها 
و نظريه های جديدی كه در بخش دوم به آن اشاره 

خواهد شد فراهم كرده است. 

بخش دوم:
وضع علوم تربيتی و فلسفه آموزش و 

پرورش 
چنان كه گفتي��م يک��ی از ويژگي ه��ای مهم 
آموزش و پرورش در قرن بيس��تم، به  ويژه در نيمه 
دوم آن پيشرفت  بی س��ابقه  مطالعات و تحقيقات 
عينی و تجربی درباره جنبه ه��ای  گوناگون تعليم 
و تربيت است. در حقيقت، در حالی كه در دو دهه 
نخس��تين اين قرن »پداگوژی « يا علم تربيت كه 
بنا به تعريف برخی از دانش��مندان آن )مانند اميل 
دوركيم(»نظريه تربيت��ی « يا به ق��ول او »نظريه 
عملی « ب��ود خلاصه می ش��د )8( و به ط��ور كلی 
تج��ارب روزم��ره مربي��ان و معلم��ان وديدگاه ها 
و روش ه��ای س��نتی در تاريخ و اص��ول آموزش 
و پ��رورش و روان شناس��ی تربيتی را ش��امل بود، 
)9( در نيمه دوم  قرن بيس��تم رفته رفت��ه و بر اثر 
پژوهش های متخصصان عل��وم و معارف همپايه، 
رشته ها و ش��عبه های تازه ای مانندجامعه شناسی 
پرورش��ی و اقتصاد آموزش و پ��رورش، مديريت و 
س��ازمان آموزش و پرورش و برنامه ريزی درسی و 
آموزش��ی كه اكثراً علومی ميان رش��ته ای هستند 
برآن افزوده ش��د، به طوری كه، امروزه با محاسبه 
رش��ته  فلس��فه آموزش و پرورش كه بيشتر جنبه 
نظری دارد ش��مار اي��ن علوم يعنی عل��وم تربيتی 
به 16 رشته می رس��د. )10( اين  پيشرفت نخست 
در دانشگاه های آمريکا و س��پس در دانشگاه های 
اروپاي��ی و مناطق ديگر جهان به وقوع  پيوس��ت و 
مقام علوم تربيت��ی را در ميان علوم انس��انی ديگر 
به عنوان علومی مس��تقل و دارای موضوع و روش 
خاص تثبيت كرد. بر اثر اين تحولات از دهه 1970 
و بعد، در اغلب دانش��گاه های جه��ان )و از جمله 
دانش��گاه های ايران( دانش��کده های علوم تربيتی 
به وجود آمد يا مؤسس��ات  تحقيقی به دانش��کده 
مبدل گرديد و دوره های كارشناسی وكارشناسی 
ارش��د )آ.ت( و دكتری در رشته های مختلف  علوم 
تربيتی تأس��يس شد. از اين گذش��ته، گاه در كنار 
دانش��کده های مذكور و گاه در خارج از دانش��کده 
و حتی  دانش��گاه مراكز مهمی ب��رای پژوهش در 
مسايل آموزش وپرورش با ش��ركت پژوهشگرانی 

كه از دانشگاه ها بيرون  می آمدند به وجود آمد. اين 
تحولات از يك س��و بر اثرتخصصی شدن تحقيق و 
تدريس اين علوم، باعث ظه��ور نظريه های جديد 
در زمينه های مختلف نظي��ر برنامه ها وروش های 
آموزش و ارزش��يابی آن شد و از س��وی ديگر، و به 
دليل تخصصی ش��دن مطالعات به تفکرات نظری 
و همه جانبه درب��اره وقاي��ع تربيتی پاي��ان داد يا 
تبيين آنها و پاس��خ  دادن به پرس��ش های اساسی 
آم��وزش و پرورش را دشوارس��اخت. ام��روز نيز با 
وج��ود گس��ترش آم��وزش و پ��رورش  تطبيقی و 
فراهم ب��ودن مبادله اطلاعات ميان دانش��گاه ها و 
مراكز علمی ديگر، وضعی پديد آمده اس��ت مغاير 
با اعتدال ك��ه مهم ترين آن عل��م گرايی افراطی و 
غفلت از طرح و حل مس��ايل كلی ب��ه  ويژه اهداف 
و آرمان هايی اس��ت  كه بدون آنها پرورش انس��ان 
و پرورش ش��هروند خردمند در هر جامعه ميسور 
نيست. در واقع، يکی از مس��ايل بغرنج  و مهمی كه 
در پايان اين قرن بش��ريت  با آن روبرو است  توجه 
بيش از حد به مس��ايل جزيی و افراط در تخصص 
و رواج تنگ نظري هايی اس��ت كه پژوهشگران را 
از طرح  مسايل مهم و اساسی مانند اينکه برای چه 
می آموزيم و چه بايد بياموزيم و... باز داشته و ذهن 
آنان را بيشتر به  اينکه چگونه می توان بهتر آموخت 
مشغول داش��ته اس��ت. در نتيجه، هر روز از شمار 
كس��انی كه بتوانند تناقضات  تربيتی را حل كنند 
و كثرت ش��ناختی كنونی را به وحدت  سوق دهند 
كاسته می ش��ود و كار به جايی رسيده است كه در 
برخی از دانشگاه های مهم جهان، درس نظريه های 
تربيتی  يا فلسفه آموزش و پرورش را از برنامه های 
خ��ود حذف ك��رده و مطالعات تجرب��ی و كمی در 
مس��ايل آموزش وپرورش را كافی دانس��ته اند. در 
حوزه هايی هم كه هنوز فلس��فه آموزش و پرورش 
به چنين بی مهری و به عنايتی  دچار نش��ده است، 
هنوز فلسفه روشنگری كه بتواند با توجه  به ويژگي 

های روان��ی و اخلاقی و معن��وی آدمی به 
عنوان فرد از يك سو و نيازهای فرهنگی و 
اجتماعی جامعه های  انسانی از سوی ديگر 
به حل مش��کلات اجتماعی كنونی)مانند 
نابرابري های اجتماعی و اقتصادی و پيش 
داوري های  نژادی و قومی و خصومت ها و 
نزاع های درون گروه��ی و ميان گروهی( 
نايل گردد، پديد نيامده است. اين وضع در 
زمانی مشاهده می شود كه علوم انسانی و 
اجتماعی حقايق  تازه ای را درباره حمايت 
فردی و اجتماعی و فرهنگی  انسان روشن 
س��اخته و هر يك ب��ه تنهايی يا ب��ا ياری 
علم ديگر مدع��ی چاره كردن مش��کلات 

كنونی جهان هستند. 
بررس��ی و نق��د دس��تاوردهای عل��وم 
تربيتی به معنی علوم  عين��ی و تجربی در 
اين مختصر ميس��ر نيس��ت و لازم اس��ت  
درباره هر يك از آنها جداگانه بررس��ی به 
عمل آي��د و توانايی  كنونی آنها در پاس��خ 
به س��ؤالات اساس��ی آموزش و پرورش در 
جهان مورد ارزيابی قرار گيرد. با اين همه، 
هرگاه  پرس��ش هايی اساس��ی در آموزش 
و پ��رورش، چنان ك��ه غالباً عنوان ش��ده 
و می ش��ود، اين باشد كه انس��ان كيست و 

چيس��ت  و دارای چ��ه تواناي��ي ها و 
گرايش هايی است و اين توانايي ها 

وگرايش ها را چگونه بايد به كار 
گرفت  يا او خ��ود چگونه بايد 
به كار گي��رد، می توان گفت 
كه علوم انس��انی و برخی از 

علوم  تربيتی ام��روزه قادرند به 
س��ؤال اول تا حدی پاس��خ دهند. اما 

اين پاس��خ های برآمده از تحقيقات تخصصی اولاً 
يك  طرفه و گاه متناقض اند و به مدد آنها نمی توان 
به نظری  جامع نس��بت  به طبيعت و ماهيت انسان 
دست  يافت، ثانياً و از اين مهم تر ذاتاً قادر به نشان 
دادن سرنوشت انس��ان و سمت و س��ويی كه بايد 
نيروهای جس��مانی و روانی و امکان��ات اجتماعی 
انس��ان را در جهت آن هدايت ك��رد، كار اين علوم 
نيس��ت و دانش ديگری می طلبد ك��ه می توان آن 
 را فلس��فه يا حکمت ناميد. البته فيلسوفان يا اهل 
حکم��ت  می توانند و بايد از دس��ت آوردهای علوم 
انسانی و اجتماعی آگاه باش��ند و در تفکرات خود 
راجع به آينده آموزش و پرورش نيز از استنباطات 
دانش��مندان اين علوم تربيتی عينی  بهره بگيرند، 
اما وظيفه دشوارتر و خطيرتری نيز به عهده  ايشان 
است كه علاوه بر عالم »هست «ها به قلمرو ارزش 
ها و ام��ور اجتماعی مربوط اس��ت و آن اظهار نظر 
درباره اهداف  آموزش و پرورش و انس��ان اس��ت به 
صورتی كه در آينده  لااقل نزديك در عصر و جامعه 
معينی بايد باش��د. اي��ن گروه  می توانن��د در عين 
حالت فلس��فی دارای بينش يا نگرش علمی باشند 
- و حتی بهتر اس��ت كه اين مرحل��ه را طی كرده 
 باشند - و يا به كار تعليم و تربيت مشغول باشند يا 
مانند روسو بيش از اهل عمل، اهل تفکر باشند. در 
قرن بيستم،كسانی مانند كرشن اشتاينر، كلاپارد، 
دوركيم، ديويي و پي��اژه نه تنها به نح��وی به كار 
آموزش پرداخته اند، بلکه در يکی از علوم مربوط به 
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انسان دارای تحقيق و تأليف اند، يعنی هم در عالم 
علم دس��تی نيرومند دارند و روش های  پژوهشی 
علم��ی را عميق��اً و در عم��ل می شناس��ند و هم  
توانس��ته اند تا اندازه ای با موضع گيری به اصطلاح 
فلس��فی، از حد علم به معنی تجرب��ی و عينی آن 
فراتر رفته درباره  انس��انی كه بايد باشد يا »بشود« 
بينديشند و بدين نحو درعرصه  آموزش و پرورش 
»رهنما« باش��ند. البت��ه غالب  دانش��مندان علوم 
انس��انی و علوم تربيتی عينی به  ويژه در نيمه دوم 
قرن بيس��تم به بي��ان گوش��ه ای از »پديده ها« يا 
»فرايندها«ی آموزشی و پرورشی اكتفا می كنند. 
چنان كه  متفکرانی در قلمرو فلس��فه نيز هس��تند 
كه به آموزش و پرورش عملی نپرداخته و هيچگاه 
به جد در اين وادی قدم  نگذاشته اند، اما از تفکرات 
فلسفی  شان درباره هستی انسان و سرنوشت او، يا 
از ديدشان درباره سلسله مراتب  ارزش ها می توان 
به يك سلسله استنتاجاتی دست زد كه برروی هم 
نوعی فلس��فه آموزش و پرورش به ش��مار می رود. 
فقط آنچه معلوم نيس��ت اين اس��ت كه اگر خود از 
اين در وارد ش��ده و درباره امور تربيتی اظهار نظر 
می كردند آيا ب��ا آنچه م��ا امروز از گفته هايش��ان 

استنباط می كنيم موافق بودند يا نه.
وضع بس��ياری از فلاس��فه »اگزيس��تانس « يا 
هس��تی گرايان )11( و طرف��داران فلس��فه های 
موس��وم به فلس��فه تحليلی يا آنان كه در كسوت 
»فرانوگرايان « )پس��ت مدرنيست ها( )12( به  نقد 

آرای فلسفی معاصر می پردازند چنين است. 
پژوهش��گرانی كه س��عی كرده اند ب��ا مطالعه و 
مقايس��ه  آرای تربيتی دانش��مندان و فيلسوفان يا 
انديش��ه وران  تربيتی به صورتی ك��ه در پايان قرن 
بيس��تم ش��ناخته ش��ده  اس��ت، دورنمای فلسفه 
آم��وزش و پ��رورش را در اين زمان  نش��ان دهند، 
انگش��ت  ش��مارند. ب��ا اين هم��ه، كس��انی كه در 
اين  كار موفق ش��ده اند تا ده��ه 1970، مهم ترين 

ديدگاه های  فلس��فی يا مکاتب فلس��فه آموزش و 
پرورش را به تبع  ملاك های مقبول در عالم فلسفه 
به دو دسته قديم)كلاس��يك( و جديد طبقه بندی 
كرده، دس��ته دوم را )مانندنل��ر( )13( نظريه های 
تربيتی ناميده اند نه مکت��ب تربيتی. مکاتب  قديم 
فلس��فه آموزش و پرورش را اكثراً در قالب مکتب 
 اصال��ت معنی ي��ا تص��ور )ايده آليس��م( و اصالت 
واقع)رئاليس��م( و اصالت طبيعت )ناتوراليس��م( و 
اصالت عمل)پراگماتيسم( و اصالت وجود يا هستی 
)اگزيستانسياليس��م( و مکت��ب تخصص��ی جديد 
)نئوپوزيتيويسم( يا مکتب  تحليل منطقی خلاصه 
و بيان كرده اند. در اين اواخر نيزچنانکه اشاره شد 
تفکرات انتق��ادی جديدی كه عن��وان  فرانوگرايي 
)Post Modernisme( به خود گرفته اس��ت 

 برآنها افزوده شده است. )14( 
ش��رح تفصيلی اي��ن دي��دگاه يا مکت��ب ها و 
نظريه ه��ای  جديدت��ر را می توان در كت��اب هايی 
خواند كه غالباً اس��تادان  غربی )اكث��راً آمريکايی( 
نوش��ته اند و برخی از آنها ترجم��ه و از برخی ديگر 
در كتب مؤلفان فارس��ی ب��ه وفور اقتباس  ش��ده 
اس��ت. عيب طبقه بندی ك��ه در بالا به آن اش��اره 
ش��د وتأليفات مبتنی بر آن، انتزاعی بودن و حتی 
تصنعی بودن  آن اس��ت; به اين معنا كه نويس��نده 
نخس��ت قالب هايي را در فکر خود برگزيده كه كم 
و بيش در فلس��فه يا تاريخ آن  وجود دارد و به آنها 
عنوان مکتب فلسفه آموزش و پرورش داده است.  
س��پس س��عی كرده اس��ت آرای تربيتی  صاحب 
نظران بزرگ تعلي��م و تربيت را به نح��وی در اين  
قالب ه��ای مکتبی بري��زد. ثانياً چنين پنداش��ته 
اس��ت كه هميش��ه  ميان آرای تربيت��ی و مکاتب 
فلس��فی پيوندهای منطقی و ضروری وجود دارد، 
در صورتی  كه هميش��ه چنين نيست و همان طور 
كه آقای م.ع. نقيب زاده، در نقد اين گونه  برداشت 

نوشته است: 
»... از يك سو همه فيلسوفان 
سيس��تم های  ب��ه  برپاك��ردن 
فلس��فی نپرداخته ان��د و حتی 
بس��ياری از آن��ان، آن را ن��اروا 
شمرده اند; از سوی ديگر چنين 
نيس��ت كه  هم��ه انديش��ه های 
فيلسوفان به طور دقيق در يك 
سيستم  مش��خص جای گيرند. 
نکته ديگر اين كه فلسفه آموزش 
و پرورش چه بسا با پرسش هايی 
س��ر و كار دارد كه وي��ژه آنند، 
پرسش هايی كه از انديشه های 
كلی متافيزيك و هستی شناسی 
 )16( نمی آين��د...«  ب��ر   )15(
بنابراين بهتر اس��ت  ب��ا توجه  به 
پرس��ش هايی وي��ژه آموزش و 
پرورش و پاس��خ های مستقيم 
 و مناس��بی كه به آنها داده شده 
اس��ت درباره فلس��فه آموزش و 
پرورش و وضع آن در نيمه دوم 

قرن بيستم اظهارنظر كرد. 
در اي��ن زمينه تا آنج��ا كه ما 

اطلاع داري��م، مطالعات  چندانی ص��ورت نگرفته 
است. با اين همه، يکی از كسانی كه سعی كرده اند با 
توجه به آنچه در اين خصوص در عالم  پژوهش های 
فلسفی می گذرد، رده بندی تازه ای به دست دهند، 
آقای ايوبرتران، )17( اس��تاد يکی از دانشگاه های 
كانادا يعنی )Tele – Universite( اس��ت. وی 
در كتابی زير عنوان نظريه ه��ای معاصر آموزش و 
پرورش )18( پس از بررس��ی نظريه ه��ای قديم و 
جديد در آموزش و پرورش، آنها را در هفت نظريه 

)فلسفه( به اين شرح طبقه بندی  می كند: 
1 - نظريه ه��ای معنويت گ��را 2 - نظريه های 
ش��خص گرا 3 - نظريه های روانی - شناختی 4 - 
نظريه های تکنولوژيك 5 - نظريه های اجتماعی - 
شناختی 6 - نظريه های اجتماعی 7 - نظريه های 

علمی )آكادميك( 

ب��ه عقي��ده اي��ن نويس��نده، می ت��وان نظريه 
 Perennialisme پايدارگرايی يا جاودان گرايی
آمريکايی را در زمره  نظريه های معنويت گرا و نظر 
انس��ان گرايی رومانتي��ك را در زم��ره نظريه های 
ش��خص گ��را و نظري��ه رفتارگراي��ي را در زم��ره 
نظريه های تکنولوژيك و نظري��ه عمل گرايی را در 
عداد نظريه ه��ای اجتماعی - ش��ناختی و نظريه 
 پيشرفت گرايي را در ش��مار را در زمره نظريه های 
 آكادميك دانس��ت. )19( از قرائن بر می آيد كه از 
دهه 1980، اغلب صاحبنظران ك��ه از نظريه های 
علم��ی و فلس��فه های  موج��ود درب��اره آموزش و 
پرورش مانند دغدغه های ديگرخس��ته ش��ده اند، 
بيش از پيش به نظريه هايی كه جنبه معنوی)دينی 
يا عرفانی( دارند گرايش نش��ان می دهند. حتی در 
نوش��ته های روان  شناس��انی مانند مازل��و كه او را 
انس��ان گرا می نامند، اين گرايش ديده می ش��ود. 
وی از انسان گرايی  دفاع می كند و بالاترين انگيزه 
انس��انی را تحقق ش��خصيت  ي��ا خود ش��کوفايی 
می داند. ام��ا چنان كه از نوش��ته های اخي��ر او بر 
می آيد »می خواهد از اين روان شناسی كه بيش از 
اندازه  مس��تغرق در شخصيت اس��ت پا فراتر نهاده 
به س��وی بينش��ی  عرفانی كه خ��ود آن را »نظريه 
چ« می نام��د، حركت كن��د. درحقيقت، انديش��ه 
اين دانشمند از س��ه مرحله گذش��ته است  يعنی 
از رفتارگرايي به انس��ان گرايي و از انس��ان گرايي 

توجه بيش از حد به مسايل 
جزيی و افراط در تخصص و 

رواج تنگ نظري هايی است كه 
پژوهشگران را از طرح  مسايل 

مهم و اساسی مانند اينكه 
برای چه می آموزيم و چه بايد 
بياموزيم و... باز داشته و ذهن 
آنان را بيشتر به  اينكه چگونه 
می توان بهتر آموخت مشغول 

داشته است.
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به نوع��ی  عرف��ان )Mysticisme( س��ير كرده 
اس��ت.« )20( به عقيده وی »به  يك تعبير تربيت 
عبارت است از ش��ناخت  خود در تعلق و وابستگی 
او به جهان. ب��ه عبارت ديگر، هدف اين اس��ت كه 
 دانش آموز بداند كيس��ت و بتوان��د نداهای درونی 
خود را بشنود و معنی زندگانی خود را كشف كند.« 
و اين همان  اس��ت كه مازلو آن را »زيست شناسی 
س��وبژكيتو« )21( و ارضای نيازهای برتر انس��ان 

)22( می نامد. 
در غ��رب كس��ان ديگ��ری مانن��د هرم��ن 
)Fergueson( در  و فرگس��ون   )Herman(
همين مس��ير گام برمی دارند. به نظر هرمن، هدف 
تربيت جستجوی مطلق است. او روش ها و فنونی 
را پيش��نهاد می كند كه تغييردهنده ش��خصيت و 
تسهيل كننده اين جستجو باش��د، و وجوه متعدد 
ش��عور و خودآگاهی را پ��رورش دهد. ب��ه نظر او 
فعاليت های تربيتی به منزله فنون تغييرشخصيت  
وج��ودی  اس��تعلايي  فلس��فه  از  پي��روی  ي��ا 
 )Existential Teanceendentalisme(
اس��ت و كانون  اين فعاليت ها، بی ش��ك ش��خص 
متربی اس��ت. )23( بدين س��ان، می ت��وان هرمن 
را در زم��ره فلاس��فه اگزيس��تانس معنوي��ت گرا 
دانس��ت. تربيت مبتن��ی بر فلس��فه او ب��ه اتحاد 
و رهاي��ی از تفکي��ك ف��رد و جامع��ه و جامعه )به 
معنی اعم كلمه( ب��ا جهان  می انجامد. فرگس��ون 
نيز تربيت��ی را پيش��نهاد می كند ك��ه  معطوف به 
ماوراي شخصيت )Transpersonnel( و يکی  
از لوازم تجديد حيات معنوی اس��ت. به عقيده او، 
مدارس  امروز، تصوي��ر نادرس��تی را از واقعيت در 
اذهان ايجاد می كنن��د به اين معنا ك��ه فی المثل 
معرفت انس��انی را به علم  مادی مح��دود و كل را 
به اجزا تقس��يم كرده، ش��خص را از درك كليت و 
استمرار باز می دارند. در حالی كه به نظر او تربيت 
 بايد معطوف به كل هس��تی و معنويت و بنابراين، 
همه جانبه و معنوی باشد. زيرا، تنها چنين تربيت 
جامع و مس��تمر و معنوی می تواند جامعه معنوی 
)Communaute( و اتح��اد راس��تين را تحقق 
بخشد و تنها ش��خصيت انس��انی به  صورت كل و 
جامع آن قادر اس��ت چنين تربيتی را پذيرا باشد. 
)24( باری، می توان به س��خن كوتاه چنين گفت: 
در اين  س��ال های پايانی قرن بيس��تم نظريه های 
جديد ب��ه نوع��ی  معنوي��ت و كث��رت در وحدت، 
گرايش دارند و شرط ضروری تربيت كامل را تعالی 

و فرا روی از انسان مدرك  و جهان و نيز ترك خود 
بني��ادی )Subjectivite( می دانن��د. به عبارت 
ديگر، به نظر آنان تربيت  بايد معنوی باشد و تربيت 
معن��وی، تربيتی متعالی اس��ت و تربي��ت متعالی 
عبارت  است از آزاد س��اختن خود از دوگانگی های 
مدرك )Subject( و مدرك )object( و شخص 
)Personne( و كيه��ان )Universe( و تلاش 
برای نيل به يگانگی در عين  كثرت و سرانجام قرب 
به يگانه ای كه همه عالم از اوس��ت. چنين تربيتی 
مستلزم »اس��تماع و قبول و ش��هود و عشق وايثار 
و هم نوايی معنوی « اس��ت كه در بالاترين مرحله 
به  صورت عشق به درك حقايق و جستجوی لذت 

بزرگ  آموختن متجلی می شود.

بيان اين فلسفه آموزش و پرورش و مقايسه آن 
با نظريه های ديگری كه از آنها سخن به ميان آمد 
فرصت و مجال وسيع تری می طلبد. آنچه تا اينجا 
به عنوان نوعی  اس��تنباط و با توجه به خواس��ت ها 
و انديش��ه های كنون��ی درباره  آم��وزش و پرورش 
می توان گفت  ش��ايد اين باشد كه در اين سال های 
آخر قرن بيس��تم و در آس��تانه طلوع قرن بيست 
ويکم، تربيت  بدون معنويت، بشر خسته از عواقب 
علم وتکنولوژی را ارض��ا نمی كند و نظريه هايی در 
آينده پذيرفته خواهد ش��د كه انس��ان را به كمالی 
بالاتر از آنچه امروزجهان مادی القا می كند نزديك 
تر كن��د و اين گفته ش��ايد تعبيرديگری باش��د از 
اين س��خن آندره مالرو )25( ، نويس��نده معروف 
 فرانس��وی، آنجا كه می گويد: »قرن بيستم و يکم 

قرنی دينی  خواهد بود يا قرنی نخواهد بود.« 
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امروز، آموزش و پرورش تنها 
در آموزشگاه به  معنی سنتی كلمه 
صورت نمی گيرد، بلكه نهادهای 

 آموزشی ديگری به موازات آن در 
اين امردخالت دارند. مهم ترين 

اين نهادها را می توان مطبوعات  
راديو و تلويزيون و در سال های 
اخير اينترنت دانست. اما كار اين 
نهادهای آموزشی موازی، هميشه 
مكمل تربيت آموزشگاهی نيست  
بلكه، گاه اثر آنها را خنثی می كند. 




