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  چكيده 
پردازيم و   ميآموزش زبان خارجيهاي   محوري در روش فراگيرمباني نظري بررسي در اين مقاله به 

محوري به  هاي خارجي از معلم سعي خواهيم كرد جوابي براي اين پرسش كه چگونه علم آموزش زبان

در كلاس زبان خارجي، امري است كه بر آن محوري   فراگيرتوصيه بر .محوري رسيد، بيابيم فراگير

هاي خارجي در قرن  هاي آموزش زبان روش.  ولي شايد در عمل خيلي رعايت نشودود،ش  ميكيد أت

و ) اسكينر(شناسي رفتارگرا  روان. شناسي، پداگوژي و آندراگوژي هستند ثر از روانأ متبيستم كاملاً

گفتاري بودند، به همين جهت فراگير به تقليد -گرا مباني نظري روش شنيداري شناسي ساخت زبان

 با دادن ، بصري ساخت يكپارچه-روش سمعي در .پرداخت  خودكار از الگوهاي معلم ميسريع و

 خلاقيت ةنظري. شويم نزديك ميمحوري   فراگير يك گام به،اختيار به فراگير در توليد جملات جديد

هاي  هاي آموزش زبان  مستقيم بر روش طور غير  ه توانش و كنش زباني چامسكي، بةزباني و نظري

هاي گفتاري مختلف فعاليت دارد و در  در روش ارتباطي، فراگير در توليد كنش. گذاشتتأثير  خارجي

در روش آموزش گروهي به اصول آندراگوژي در . كند فرايند آموزش با معلم همكاري بيشتري مي

گرفته عنوان مشاور فراگير بزرگسال در نظر  آموزش زبان خارجي توجه شده است و معلم به

هاي خارجي  هاي آموزش زبان ل جايگاه فراگير بزرگسال يا خردسال در روش سير تحو در.شود مي

شناسي شناختي، تغيير نگرش  شناسي از رفتارگرايي به روان در قرن گذشته، به بررسي تحولات روان

  .تي به پداگوژي جديد و پيدايش آندراگوژي خواهيم پرداختاز پداگوژي سنّ
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 Email: gashmardi@hotmail.com  :ول مقالهئ مسةنويسند∗ 
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شناسي زبان، پداگوژي،  هاي خارجي، روان هاي آموزش زبان محوري، روش  فراگير: كليديهاي   واژه

  .آندراگوژي

  

  مقدمه .1

سو در   از يكدليل است كه به ايناستفاده از اصطلاح خارجي پداگوژي و آندراگوژي علت  

مختلفي، مانند فن تعليم و تربيت، علم تربيت هاي    پداگوژي از معادلةمتون فارسي براي واژ

 س، علم آموزش و پرورشريدتس، هنر ريد، علم ت)435 :1387 ي فراهاني،فرمهين(

استفاده ) 266 :1374آشوري، (شناسي  گري، آموزش و آموزش) 279 :1375نژاد،  شعاري(

 ة با واژ پداگوژي به اين علت است كهة استفاده از واژاز سوي ديگر  وگرديده است

 .پرورش است، اشتباه نشود  و   آموزشتربيت و يا  و   كه به معني تعليم1اديكاسيون

را با عنوان تعليم و تربيت ترجمه ) اديكاسيون ( مشهور كانتة رسال)1(شكوهي غلامحسين

آموزش . دهند  و مرز روشني را ارائه نميآموزش، پرورش و تريبت حدهاي   واژه. ده استكر

رورش به معناي به ديگران است و پها   در لغت به معناي انتقال معلومات و مهارت

طبيعي است و آموزش هاي   دروني و استعدادهاي    براي شكوفايي تواناييهآوردن زمين فراهم

  است ديگر اينةنكت). 28 :1384تقي پورظهير، (و پرورش با هم نيز مترادف تربيت است 

ن برند روش كار مي را به براي همه كساني كه آنها تن معناي لغت كثيرالاستعمال تربيت نه«

1386شكوهي،  (».نظر كامل ندارند  مفهوم آن اتفاقةصان هم دربارنيست، بلكه اكثر متخص: 

براي رعايت اختصار و .  وجود ندارد در زبان فارسي براي آندراگوژي نيز معادل رايجي.)19

اجتناب از تكرار علم تعليم و تربيت كودكان و علم آموزش به بزرگسالان دو واژه پداگوژي و 

  .تر به نظر رسيد وژي مناسبآندراگ

د، مانند، آموزش زبان شو  ميمتقسي دي متعدهاي  به بخش خارجيهاي علم آموزش زبان

برون زباني، آموزش هاي   درون زباني، آموزش زبان خارجي در محيطهاي   خارجي در محيط

ارجي يا به زبان خها    رسد در همة اين زمينه نظر مي به. زبان خارجي با اهداف ويژه و غيره

بررسي جايگاه مباني نظري از اين منظر، . شود  يا به بزرگسالان آموزش داده مي،كودكان

پداگوژي و آندراگوژي علوم  .يابد آندراگوژي در علم آموزش زبان خارجي اهميت مي پداگوژي و

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. éducation 
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لوم ر غالب، عرغم تصو علي. در علوم انساني وجود داردها   كاربردي هستند و مباني نظري آن

بهشناسي  بلكه علم روان،ن خاستگاه اين دو نيستتربيتي اولي  نظري پداگوژي أن منشعنوان اولي 

شناسي و  پزشكي، جامعه علوم ديگري مانند علوم تربيتي و روانرود و  شمار مي بهوآندراگوژي 

اگوژي و واقع، براي تبيين خطوط كلي پد  در. گيرند بعدي قرار ميهاي  ت در اولوي1پژوهي كار

  . پرداختشناسي عمدة روانهاي   ها، بايد به بررسي جريان هايي منتسب به آن آندراگوژي و روش

 حداقل پنجاه سال بعد در  وپيش محرز شد  از  از آغاز قرن بيستم، اهميت پداگوژي بيش

 مورد توجه ،خود بگيرد  هكه اين نام را ب حتي قبل از اين ، آندراگوژي1950هاي  حدود سال

براي بزرگسالان صورت اي  ه ويژهاي   به اين صورت كه طراحي و اجراي روش؛قرار گرفت

 آموزش زبان به بزرگسالان نيز از ،بخشيد و در پي آن را سهولت ميها   گرفت كه يادگيري آن

 البته نبايد فراموش كرد كه پداگوژي دچار تغيير و تحول شد و پداگوژي جديد. آن بهره گرفت

 . بر آندراگوژي داشته استاي  عمدهتأثير 

ت جايگاه معلم در دادن اهمي جلوه  عنوان به معني كم  چهي بهمحوري   فراگيرطرح موضوع

 بلكه هرگونه تغييري هم كه در كلاس صورت گيرد از ناحيه مشاركت معلم ،كلاس درس نيست

هاي  برنامهتأثيرگذاري ساير عوامل آموزشي از جمله اهداف آموزشي، « زيراخواهد بود، 

هاي آموزشي، از طريق معلم به سمت فراگير صورت  هاي درسي و روش درسي، محتواي كتاب

 پرسش  اين  به تا  است  اين  بر  سعي  اين پژوهش در). 179: 1384مزيدي،  / صمدي (»گيرد مي

 ،محوري به فراگيرمحوري رسيد هاي خارجي از معلم اصلي كه چگونه علم آموزش زبان

  .شود دهدا پاسخ 

 به نگاه  ابتدا،تر تمركز فرايند آموزش زبان خارجي بر روي فراگير به منظور تبيين دقيق

 از ل جايگاه فراگير، سپس به تحوكنيم  را بررسي ميمتفاوت آندراگوژي و پداگوژي به فراگير

ه  شناختي بر جايگاشناسي  روانرفتارگرايي و تأثير ، و در ادامه بهپداگوژي سنتي تا جديد

آموزش زبان هاي    در روشفراگير و در پايان به نقش  پداگوژي و آندراگوژيفراگير در

  . پردازيم ميخارجي 

  

  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. ergonomie/ergonomy 
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  دو نگاه متفاوت به فراگير در آندراگوژي و پداگوژي .2

 1، كنُدورسه1792در اواخر قرن هجدهم ميلادي در سال در تعريف آندراگوژي بايد گفت كه 

 به تمام ،شود   تعليم و تربيت بايد عموميكهنويسد  ي فرانسه ميدر گزارش خود به مجلس ملّ

 مردم را  وجديد را در تمام سنين عمر تضمين كندهاي    كسب دانش،آحاد جامعه تسري يابد

د اهميت دارد آگاه كنها  اقتصادي كه براي آنهاي    روش واز قوانين جديد، اصول كشاورزي

ون اينكه از آندراگوژي نامي برده شود، به آموزش در اين گزارش بد. )2000دومازديه، (

 به بزرگسالان اشاره اقتصاديهاي    روش وقوانين جديد، اصول كشاورزيمداوم و آموزش 

  .سيس شدأ ت1798 انستيتوي بزرگسالان در ناتينگهام در سال  نيز در انگلستان.شده است

 ة براي بيان نظري1833ل  آندراگوژي را در ساةكه آلكساندر كاپ آلماني واژ چند هر

كار برده   ها از ابتداي قرن بيستم اين واژه با مفهوم امروزي آن بكار برد، ام تربيتي افلاطون به

دهد كه آندراگوژي يا آموزش بزرگسالان موضوع جديدي نيست،  اين موارد نشان مي. شد

نگي است كه امروزه  فرهويژه به  ولات اجتماعي، اقتصادي، سياسيبلكه بيشتر به خاطر تحو

 ة واژ1960هاي   در سال) 1994( آيد كه پيير گوگلَن نظر مي به. توجه قرار گرفته است مورد

ديگري نيز پيشنهاد شده است كه البته هاي    واژه. آندراگوژي را وارد محافل فرانسه زبان كرد

 معني آموزش  به3وژيي پوليتاگ يا حت2ّشود، مانند آنتروپوگوژي استفاده ميها  ندرت از آن به

در اغلب .  حوزة آموزش بزرگسالان در طي ساليان بسيار توسعه يافته است.شهروندان

 در فرانسه. به خود گرفته استاي  اتحادية اروپا، آموزش بزرگسالان ابعاد گستردههاي   كشور

  .شد تشكيل 1971آموزش مداوم در سال هاي    آمريكا نيز پروژهة در ايالات متحدو همچنين

.  پداگوژي گرفته شده استو شناسي روانهاي   مباني علمي و نظري آندراگوژي از نظريه

در آندراگوژي ) براي كودكان(رفته در پداگوژي  كار بههاي   عظم روشا قسمت ،به اين ترتيب

همانطور كه اشاره شد، پداگوژي را . گيرد استفاده قرار مي  نيز مورد) براي بزرگسالان(

اي  ه ويژهاي  دانند كه روش يا روش  ميكودكان عنوان نظريه يا علم تعليم و تربيت عمومـاً به

آندراگوژي ادامة منطقي پداگوژي براي افراد . دهد ارائه ميها  را براي توسعة ذهني آن

 پداگوژي انمخاطب. ن تفاوت عمده، مخاطبان اين دو علم استاولي پس .بزرگسال است

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Condorcet 
2. anthropogogie 

3. politagogie 
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آموزان، ملزم به  دانش .اند ن آندراگوژي بزرگسالاانكه مخاطب ن هستند، در حاليخردسالا

خود هاي  الانه در آموزشصورت داوطلب و فع بزرگسالان عموماً بهولي يادگيري هستند، 

آموزش هدف كه  پذيري است، در حالي هدف مدرسه ياد دادن دانش و جامعه. شركت مي كنند

اي، اساساً مجرد و  دانش مدرسه.  استاي و شخصي حرفه هاي بزرگسالان توسعة توانايي

جوي پاسخگويي و انتزاعي است، اما دانشي كه در آموزش بزرگسالان مطرح است در جست

آموز  جديد در قالب خودهاي  و كتابها  چند كه امروزه، روش هر. استها  به مسائل عيني آن

مايز ميان پداگوژي و خطوط كلي تدر وجود ا اين امر آموزان تدوين شده است، ام براي دانش

چارچوب آندراگوژي بيشتر از كسب مهارت صحبت  در. كند ترديدي ايجاد نميآندراگوژي 

  . دشو  ولي در حوزة پداگوژي به كسب معلومات اشاره مي،شود مي

سواد كه مايل به يادگيري خواندن و نوشتن است  آموزشي يك بزرگسال بيهاي  نياز

خواندن و نوشتن ها  هر دوي آن. شود كلاس اول دبستان ميآموزي است كه وارد  مانند دانش

را فرا خواهند گرفت و فردي كه مسئول اين آموزش است بايد در هر شرايط قادر به تعليم 

 بايد توجه داشت ولي ،شايد در هر دو شرايط، او از يك روش مشابه استفاده كند. باشدها  آن

اگر . يكسان نيستها  بزرگسال و مركز توجة آنآموز با ميزان تجربة  كه ميزان تجربة دانش

كنيم، بهتر  آموزان از داستان كودكانه استفاده مي براي آموزش خواندن و نوشتن به دانش

 ؛اساس متني انجام گيرد كه جنبة كاربردي دارد  است براي بزرگسالان آموزش قرائت بر

فرايند يادگيري . وادث روز كاربرد، راهنماي استفاده يا موارد مربوط به حةمانند طريق

كودكان و بزرگسالان نقاط مشتركي دارند؛ در هر دو فرايند، امكان كسب اطلاعات جديد در 

خاصي هاي   با اين وجود، فراگير بزرگسال ويژگي،قالب دانش، معلومات و مهارت مهيا است

  .ق و وقت آزاد دارديرا از لحاظ بلوغ، انگيزه، علا

  

   از پداگوژي سنتي تا جديدتحول جايگاه فراگير .3

. گردد مي شود، بلكه پيدايش آن به قرن هفدهم بر  صرفاً مربوط به قرن بيستم نميپداگوژي

 تعليم و تربيت يا اميلخاطر كتاب   هژاك روسو را ب نظر وجود دارد، ژان گونه كه اتفاق همان

ن قبل از روسو، شايد البته يك قر. شناسند  جديد ميپداگوژيگذار  عنوان بنيان ، به)1767(
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 آموزش و پرورش ةبرجستهاي   يكي از چهرهكه را  1يوهان آموس كومينوسبتوان 

وي در اثر خود به نام .  ناميدپداگوژي گاليلة د،شو زمين در قرن هفدهم محسوب مي مغرب

 .  پرداختپداگوژي ة به مباني اولي)2()1638 (هنر بزرگ معلمي

شد كه در كلاس  عليم و تربيت فقط به اين شكل تصور ميدر طي ساليان طولاني، فرايند ت

كند  وحده افاضة فيض مي عنوان متكلّم يك معلم توانايي است كه بر صندلي خود تكيه زده و به

درس بر روي تخته سياه . دارد جاهل و مطيع عرضه مياي  ه دانش خويش را به عدل وو فض

كردن مطالب  حفظ. كردند اشت و سپس حفظ ميرا ياددها  آموزان نيز آن شد و دانش نوشته مي

تر با  ق به حفظ و تكرار منطبقآموزي كه موفّ يد درك و يادگيري بود و هر دانشؤدرسي، م

اين نوع برداشت در آغاز قرن بيستم . شد  ميمحسوبتر  آموز موفق  دانش،شد دروس مي

  . شد علم پداگوژي پديدار درتغيير كرد و رويكرد جديدي 

شود در مقابل  جديد كه در آغاز قرن بيستم از آن ياد مي) علم تعليم و تربيت( پداگوژي

 معلم فقط انتقال دانش و معلوماتش به ةدر پداگوژي جديد وظيف. گيرد  سنتي قرار ميپداگوژي

است كه اين معلومات ياد ي يها ه به شيوه و طريقتر از آن توج آموزان نيست، بلكه مهم دانش

گرفتن   چگونه ياد،آن چيزي كه در هر فرايند يادگيري بايد مقدم شمرده شود. شوند گرفته مي

 جديد اين اعتقاد پداگوژي همراه با .مساعد براي يادگيري استهاي  و به اجراء گذاشتن روش

 صرفاً فرايند انتقال دانش و معلومات نيست، بلكه فرايندي است كه ،تقويت شد كه يادگيري

اليت خود را معطوف به از اين ديدگاه، فراگير فع. شود نش فرد نيز ميباعث تغيير در تفكر و م

 و هموار آسانكند كه اين فعاليت فراگير را  كند و معلم نيز تلاش مي كسب دانش و مهارت مي

م محتواي دروس اهميت دارد، اما فراگير، طور مسلّ  ه ب،گونه فرايند يادگيري هر  در. سازد

هاي   رو تمام روش از اين. برخوردارنداي   موقعيت نيز از اهميت ويژه وشرايط يادگيري، انگيزه

اين .  از آغاز قرن بيستم، هدفشان گسترش تفكر چگونه يادگرفتن يا فكركردن بودپداگوژي

هاي   به تغيير روش آرام منجر تجلي يافت و آرام»  جديد پداگوژي«تفكرات جديد در قالب 

توان نام برد كه  ميمحور   تعليم و تربيت پژوهشي هم با نام متأخرترپداگوژياز . شديادگيري 

توانايي و تشخيص كاركردن با ديگران، درك و فهم انگيزه خود و ديگران و «اساس آن  بر

 پداگوژيدر ). 146: 1384جهاني،  (»جهان و انسان هدف استهاي   توانايي فهميدن پيچيدگي
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1. Jeau Amos Comenius/Komensky 
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 .فراگير در نظر گرفته شده استتري براي  اهميت محور نيز جايگاه پر پژوهش

فعال در فرانسه، بر روي فعاليت طبيعي هاي   عنوان بنيانگذار روش  به)2007گوپيل،  (فرنت

شود كودك استعدادش رشد كند  امري كه باعث مي ؛كيد داشتأت  ، تلاش تجربي لازموكودك 

 چيزي ؛شود اده ميكردن به كودك د  حق خطا،در اين روش تعليم و تربيت.  ياد بگيرد بهترو

هاي    در برخي از روش،اين استقلال يادگيري كودك فراگير. كرد كه اسكينر به شدت رد مي

  . شود يادگيري بزرگسالان نيز يافت مي

 سنتي كه مبتني بر پداگوژي  شناسي،  جريانات جديد روانةواسط  هب از ابتداي قرن بيستم،

هاي  جريان. تغيير كرد)  جديدپداگوژي(يادگيري ي ها  سازي فرايند انتقال دانش بود، به فعال

 شناسي  و روان3 گشتالتشناسي ، نظرية روان2 رشدشناسي ، روان1گرايي  مانند رفتارشناسي روان

  و آندراگوژيپداگوژي  جايگاه فراگير درانكاري در رشد و توسعة قابل نقش غير ،4شناختي

  .شناسي شناختي اشاره خواهد شد وانبه رفتارگرايي و رها   از ميان آن.ايفا كردند

در   پداگوژي و آندراگوژي شناختي بر جايگاه فراگير درشناسي  روانثير رفتارگرايي وأت

 رفتارگرايي  اين بود كه)از جنگ جهاني اول تا پايان جنگ جهاني دوم(ل قرن بيستم  اوةنيم

 و آندراگوژي پداگوژي بر سزايي  هثيرات بأ سايه انداخت و تشناسي طور گسترده بر روان هب

، تحقيقات رفتارگرايان بر روي يادگيري به اوج خود رسيد و 1950-40هاي   در سال. داشت

 رفتارگرايي ةاساس نظري . زبان انجام گرفتيادگيري  و انگيزهبارة دراي  ه مطالعات پيچيد

از  .محيطهاي   بر اين اصل بود كه يادگيري عبارت است از تغيير رفتار بر اثر محرك مبتني

ي انسان هم تابع محرك و كلامنظر اسكينر زبان نيز يك نوع رفتار است و بررسي رفتار 

الي در فرايند  فراگير نقش فع،از اين ديدگاه). 129-128 :1386هرگنهان و الُسون، (پاسخ است 

  .شرايط محيطي استتأثير   بلكه تحت،كند يادگيري ايفا نمي

شدن مخالفت كرد و بر اين موضوع  شدت با مفهوم شرطي هب پياژه شناسي  روانةنظري

. دهد ماً در مقابل محيط كنش و واكنش نشان ميال است و دوكيد داشت كه اولاً فراگير فعأت

 پياژه بهره شناسي روانهاي   وردتاطور گسترده از دس  هال، ب فع)تعليم و تربيت(پداگوژي 

شدن   فعال، يادگيري از طريق شرطي پداگوژياساس  بر.)2009؛ اوده، 1988پياژه، (  گرفت

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Le béhaviorisme 
2. La psychologie du développement 
3. La gestalthéorie 
4. La psychologie cognitive 
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دادن  قرار. گيرد  با تعامل با محيط شكل مي وذهنيهاي   بلكه از فعاليت،گيرد صورت نمي

نظر ال درفراگير در مركز توجه و فع هات اساسي گرفتن او در فرايند يادگيري يكي از توج

وقت چيزي  خاطر داشته باشيد كه هر به «:گويد پياژه مي . جديد استپداگوژيمربيان در علم 

چيز و در  را كشف كند، او را از اختراع آن توانست آن  دهيم كه خود مي به كودك ياد مي

 ة پياژه در نظري).505: 1371هيلگارد و باور، (» كنيم نتيجه از فهم كامل آن، محروم مي

كند كه او  سازد و اضافه مي  شناخت خود را مي،كند كه فرد خود كيد ميأشناسي رشد ت روان

رشد هوش مبتني بر تعامل ميان . درستي انجام دهد  هرا بدون ارتباط با ديگران ب تواند آن نمي

كه كسب كرده بر هايي  اساس شناخت و استعداد فرد بر . )1378 :  وادزورث(فرد و محيط است 

 از نظر پياژه و بنابراين .گذارد مي تأثير محيط نيز بر فرد. گذارد مي تأثير محيط اطرافش

عنوان  ، بلكه بهيست يا بزرگسال، ديگر منفعل نخردسال، متعلم، )1998برونر، (ويژه برونر   هب

چيزي كه آموزش  ، آنرو اين  از؛دوش ميعامل اصلي در فرايند آموزش و يادگيري محسوب 

چگونه آموزش  ،تر از آن شيوة آموزش يا به تعبير ديگر  ولي مهم،شود مهم است داده مي

  .استبر خوردار اي  ه دادن است كه از اهميت ويژ

روش متمركز بر « كه خود آن را ،شناس آمريكايي    روان،)2005راجرز، (روش راجرز 

هدف اين روش از . كيد داشتأم تدهي مستقيم بر متعلّ جهت  بر روي عدم،ناميد مي» فراگير

 آزادي عمل را  و يادگيري بودة در رابط،مراتب در كلاس ميان برداشتن هر قدرت و سلسله

شود كه فردي حائز   گونه تصور مي در اين روش اين. كرد آموزي فراگيران مهيا مي براي خود

 مراتبي براي رشد و حل مشكلات خود است كه ملزم به رعايت الزامات سلسلهاي  بالقوههاي   توانايي

طور گسترده در   هتواند ب جست، مي كه در ابتدا پداگوژي از آن بهره ،اين روش. نشود

 بدين ؛نظر دوره آموزشي مورد استفاده قرار گيرد اساس اهداف شناختي مورد آندراگوژي بر

از آن . رفتارگرايي صورت گرفتهاي   اي نسبت به نظريه قابل ملاحظههاي    پيشرفت،ترتيب

سبت به محيط ال و حساس است و نشد كه فراگير فع پس، اين چنين در نظر گرفته مي

 كه عناصر و شدعنوان عمل اجتماعي تلقي  يادگيري به. دهد يادگيري كنش و واكنش نشان مي

  .ارتباطات متعددي در آن دخيل هستند

اي كه به ابتكار چامسكي در دانشسراي دارموس در شهر  رشته در پي ملاقاتي درون
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ن بشر و توصيف آن مانند ذههاي    فعاليتة مطالعة تشكيل شد، نظري1956 در سال 1هانور

  وروي مغز، عمليات ذهني  اطلاعات پيشنهاد گرديد و تحقيقات جديد برپردازشهاي  سامانه

آموزش و هاي   از آن زمان به بعد بود كه روش. پردازش اطلاعات صورت گرفتهاي  فرايند

عيين  چه براي كودكان و چه براي بزرگسالان بررسي و ت اساس اين مطالعات يادگيري بر

چه باشد  شود كه روش مورد استفاده هر گونه تصور مي  شناختي اينشناسي در روان. شد

اساس نحوة   و بركند  ميرا انتخابها  كند، بلكه آن خام اكتفاء نميهاي   فراگير به يادگيري داده

 شناختي شناسي روان. دهد شود شكل مي كه از آن استفاده مياي  هاساس حافظ شان و بر ارائه

 ي انتخاب اطلاعات لازمتوان  را ميادراك. دا را مورد بررسي قرار د2خيلي با دقت ادراك

 شناختي همچنين شناسي روان. دهد دريافتي انجام ميهاي   كه مغز از انبوه داده تعريف كرد

 واژگاني كه در ة و ميان حافظشتادخاطر سپاري معطوف   هبهاي  توجه زيادي به فرايند

گيرد و حافظه معنايي كه مربوط به  كردن مورد استفاده قرار مي امر حفظآموزش سنتي در 

  .دشو شناختي مختلف است، تفاوت قائل ميهاي  مفهوم كلمات و دريافت

  و4 برودبنت،3توان از ميلر  شناختي ميشناسي از ميان نويسندگان اصلي در زمينه روان

ذهني، ادراك، درك و اي ه برونر نام برد كه تلاش فراواني براي توصيف فرايند

 چگونه ياد انسانجوي يافتن اين مطلب بودند كه و اينان در جست. سپاري انجام دادند خاطر  هب

هاي   به اين ترتيب بود كه به روش. آسان كرد را  اوتوان يادگيري  چگونه ميويژه  هگيرد و ب مي

ند كه استدلال آموزشي متعددي بودهاي   در واقع روش. آموزش شناختي دست يافتند

 يعني ممكن است ؛پرورش است شان بر اين اصل استوار بود كه هوش انسان قابل اصلي

ذهني را گسترش داد تا امكان موفقيت در يادگيري و هاي   فعاليت،خاصهاي    روشةوسيل به

  .شودتطبيق با شرايط جديد مهيا 

 اصلي مبتني بر ةصي تو ودش ميگرفته نظر   فراگير فعال در، شناختيشناسي در روان

 مؤثري ةوسيلها   براي مدرسان، اين روش. گرفتن بود تا يادگيري اين يا آن دانش چگونه ياد

به يك پديدة اجتماعي واقعي ها   براي يادگيري بود و در طي چند سال، گسترش اين روش

ورد طور واقعي م  ه شناختي، بافت يادگيري بشناسي اساس مطالعات روان بر .تبديل گرديد

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Collège Darmouth, Hanover 
2. perception 

3. Miller 
4. Broadbent 
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يادگيري هاي   اصلي در يافتن راهبردهاي    نگرانيةبافت يادگيري در زمر. توجه قرار گرفت

 .بزرگسالان قرار گرفت

  

  آموزش زبان خارجيهاي    در روشفراگيرنقش  .4

 آموزش زبان خارجيهاي   شناسي، پداگوژي و در ادامه آندراگوژي بر روش ثيري كه روانأت

ل در بررسي تحو. سزايي داشته است به تأثير ش جديد نسبت به فراگيراند، در پيدايش نگر داشته

شناسي، پداگوژي  ل روانتحو تأثير ،خارجيهاي  آموزش زبانهاي   جايگاه فراگير در برخي روش

شناسان يا متخصصان  حتي روانها   در برخي از روش. شود و آندراگوژي مشخص مي

ل نگرش به جايگاه و نقش در ادامه به سير تحو. اند اي بازي كرده شناسي زبان نقش عمده روان

  .  از ابتداي قرن بيستم خواهيم پرداختخارجيهاي  آموزش زبانهاي   فراگير در برخي از روش

 را از قرن بيستم به ترتيب زمان مورد خارجيهاي  آموزش زبانهاي   اگر بخواهيم روش

 اين روش، در مقابل روش .كنيم شروع 1بررسي قراردهيم، نخست بايد از روش مستقيم

 از چند قرن قبل تا حدود اواخر ترجمه - روش دستور. شكل گرفت2ترجمه -ناكارآمد دستور

در روش . مرده و نوشتار ادبي بودهاي    مناسب با آموزش زبانقرن نوزدهم رواج داشت و

 فراگير ةدنقش عماساس ترجمه و دستور بود،   ترجمه كه مبتني بر آموزش زبان بر -دستور

در روش . سپاري تعداد زيادي كلمه از واژگان زبان خارجي و صرف فعل بود خاطر در به

در روش مستقيم، كه مصادف با آغاز . شد ترجمه فراگير منفعل در نظر گرفته مي -دستور

ال در شناسي در ابتداي قرن بيستم بود، فراگير بايد به شكل فع تحولات پداگوژي و روان

داد،   به اين ترتيب كه بايد به سؤالات مدرس پاسخ مي؛كرد گيري خود مشاركت ميفرآيند ياد

 نسبت به روش ،واقع در. كرد خواند و سؤال مي شده را مي مشخصهاي   با صداي بلند بخش

  .  فراگير گذاشته شدةعهد تري به الترجمه نقش فع -دستور

شناسند كه   اسكينر ميةشي نظريعنوان كاربرد آموز  به را غالبا3ًگفتاري-روش شنيداري

توان گفت كه  مي.  شفاهي زبان، تمرينات فشرده و حذف دستور بودةكيد بر جنبأدر آن ت

گرا بود كه باعث پيدايش  شناسي ساخت  با زبان) اسكينر(شناسي رفتارگرا  ادغام يا تلاقي روان

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Méthode directe 
2. Méthode grammaire-traduction 
3. Méthode audio-orale 
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يد سريع و خودكار در اين روش نقش فراگير عبارت بود از تقل. شدگفتاري  -روش شنيداري

صورت خودكار جملات  ر و بهل و تفكّ به اين ترتيب كه فراگير بايد بدون تعم؛از الگوهاي معلم

ال در نظر گرفت، اما فراگير از خود بنابراين شايد نقش فراگير را بتوان فع. را تكرار كند

 در واقع، در اين .شناسي شناختي در تعارض بود  با رواناي كه كاملاً  نكته؛ابتكاري نداشت

 شناختي و ةكرد و از قو گرفت و تكرار مي وار جملات را فرا مي صورت ماشين  هروش فراگير ب

  .كرد  معنايي خود استفاده نميةحافظ

 همچنان فراگير شكل گرفت، 1960 ة كه در اوايل ده1 بصري ساخت يكپارچه-روش سمعيدر 

گفتاري نقش -اما در مقايسه با روش شنيداريهيچ نقشي در روند كلاس و انتخاب محتوا نداشت، 

خاطر بسپارد و   ه بروش او بايد گوش كند، تكرار كند، بفهمد،  اين در.كرد تري بازي مي لا فعنسبتاً

 خودش ،م انجام دادهي كه با هدايت معلّيها اساس تمرينات و فعاليت بعد از اين مراحل بايد بر

 ن اختيار به فراگير در توليد جملات جديد يك گام بهدر اين روش با داد. جملات جديد بسازد

  .شويم نزديك ميمحوري  فراگير

 ة ابراز نمود، اما نظريمادري يادگيري زبان ةهرچند چامسكي نظريات خود را دربار

هاي آموزش  مستقيم بر روش طور غير  هگرايي او و طرح موضوع توانش و كنش زباني، ب ذهن

 محرك و پاسخ يا ة خلاقيت زباني چامسكي را با نظريةنظري. شتگذا تأثير هاي خارجي زبان

 كه در ابتداي 2روش ارتباطي). 1381استاينبرگ، (توان توجيه كرد  گرا نمي شناسي ساخت زبان

 ة اتحاديةلات سياسي آن دوران و در راستاي توسع هفتاد ميلادي در اروپا و در پي تحوةده

سطح كتاب شوراي اروپا . هاي گفتاري استوار بود ان كنشاروپا شكل گرفته بود، بر مبناي بي

را  1976در سال  4سطح آستانه زبان فرانسه و كتاب 1975 در 3آستانه زبان انگليسي

هاي گفتاري اهميت ويژه داده شد  به كنشها   در اين كتاب. منتشر كرد روش ارتباطياساس  بر

تري در  الدر اين روش، فراگير نقش فع. ودنيز فراگيران بزرگسال بها   و گروه هدف اين كتاب

 در ،ت داردهاي گفتاري مختلف فعالي ترتيب، او در توليد كنش  اين  به. كند يادگيري ايفا مي

  . بازد محوري بيشتر رنگ مي كند و معلم فرايند آموزش با معلم همكاري بيشتري مي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. structuro-global audio-visuelle ( SGAV) 
2. méthode communicative 

3. Threshold Level English 

4. Niveau-Seuil 
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 را 2 آموزش گروهي روش، شصت ميلادية دهةشناس امريكايي در ميان  روان1كيورن

در اين روش به اصول آندراگوژي در آموزش زبان خارجي توجه شده . كند پيشنهاد مي

 ولي در نگاه به فراگير بزرگسال مباني ،شود البته نامي از آندراگوژي برده نمي. است

 نبايدشود كه فراگير بزرگسال را  روش، توصيه مي در اين .نظر گرفت شده است آنداگوژي در

. باشدعنوان مشاور فراگير بزرگسال   بهبايدمعلم سال در نظر گرفت و  د فراگيران خردمانن

شوند كه با تعامل با فراگيران ديگر و  نظر گرفته مي  يك گروه دريعنوان اعضا  فراگيران به

 .گيرند معلم، زبان خارجي را ياد مي

ي خارجي از اهميت ها هاي آموزش زبان هاي يادگيري در روش از آنجاكه بررسي نظريه

هاي يادگيري نيز معطوف به مطالعه خصوصيات   و موضوع نظريهاستاي برخوردار  ويژه

تقويت محوري   فراگير،هاي خارجي هاي آموزش زبان  سير تحول روشةفراگير است، در ادام

  .شود عنوان مركز توجه تلقي مي  هشده و فراگير ب

  

  گيري نتيجه .5

هاي مناسب علمي، بررسي  حل  هاي خارجي و يافتن راه ش زبانبراي شناخت دقيق علم آموز

هاي خارجي صورت   آموزش زبانةلاتي كه در حوزتحو.  ساير علوم ضروري استةو مطالع

همگام .  پداگوژي و آندراگوژي است،شناسي  از جمله روان،ثر از ساير علوم مرتبطأگرفته، مت

محوري، علم  محوري به فراگير  نگرش از معلمهاي يادگيري و تغيير با اهميت يافتن فرايند

بايد . را در نظر گرفتمحوري   فراگير،هاي خارجي نيز در روش تدريس خود  آموزش زبان

شناسي شناختي بسيار زياد است و  روان تأثير هاي خارجي توجه داشت كه در آموزش زبان

هاي آموزش زبان  مستقيم در روش صورت مستقيم و غير  هپداگوژي و آندراگوژي هم ب

هاي   روشكردن اجراگرفتن و  چگونه ياد، در هر فرايند يادگيري. اند گذاشته تأثير خارجي

 يادگيري صرفاً فرايند انتقال دانش ، جديدپداگوژي بر اساس . است مهممساعد براي يادگيري

 رداكيد دأ تاسكينر،شدن   شرطيةنظري  ضمن ردپياژهشناسي   روانةنظري. و معلومات نيست

دهد  كنش و واكنش نشان مي،ال است و در مقابل محيطكه فراگير فع.  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
1. Curran 
2. méthode communautaire 



 1389 تابستان،  دومـــــــــــــ دورة اول، شمارةــهاي زبان و ادبيات تطبيقي ـــــــــــــــــــــ پژوهش

 147

پرداختن  به معني گذاشتن فراگير در كلاس درس نيست، بلكه محوري به معناي آزاد فراگير

دادن به  محوري، اهميت  فراگير، به تعبير ديگر؛كند  ميآسان كه يادگيري را  استبه فرايندهايي

محوري قرار  در مقابل معلممحوري   فراگيراگر. گونه يادگرفتن استچهاي   و روشها  فرايند

م همچنان نقش اساسي در فرايند گيرد به معني حذف معلم در كلاس نيست، بلكه معلّ مي

 كننده كننده، هماهنگ هموار البته نه نقش سنتي، بلكه نقش ؛كند بازي ميمحوري   فراگيريادگيري و

ال فراگير و فرايندهاي تعاملي هاي خارجي بر نقش فع بانهاي آموزش ز  در روش.و راهنما

البته رعايت اين نكات . شود كيد ميأسو و معلم و فراگير از سوي ديگر ت ميان فراگيران از يك

 اميد است در تحقيقي ديگر بتوان ميزان. از سوي معلم در كلاس درس امر ديگري است

  .كشورمان مورد سنجش و ارزيابي قرار دادهاي خارجي در  را در كلاس زبانمحوري  فراگير
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