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 نفر 158(جویی را در جامعۀ مورد پژوهش  این پژوهش بر آن بود تا چگونگی رفتار اطلاع :چکیده

شناختی  بررسی کند و رابطۀ آن را با باورهاي معرفت) ارشد دانشگاه تهران از دانشجویان کارشناسی
بـراي گـردآوري    .روش پژوهش پیمایشی و از نـوع توصـیفی اسـت    .دانشجویان یاد شده بیازماید

 محقـق و دیگـري پرسـشنامۀ باورهــاي    هـا از دو پرسـشنامه اسـتفاده گردیـد کـه یکـی سـاختۀ        داده
بـین سـازماندهی دانـش و قـضاوت ربـط        کهنتایج حاکی از آن است. شناختی شومر است معرفت

 رابطـۀ معنـادار مثبـت و نیـز بـین سـازماندهی دانـش و بــُعد         05/0اطلاعات دانـشجویان در سـطح      
 این، بین بـُعد سرعت افزون بر.  رابطۀ مثبت و معناداري وجود دارد001/0تخصیص زمان در سطح 

بـین سـایر ابعـاد    .  رابطۀ معنـادار و منفـی وجـود دارد       01/0ي و تأیید دانش پیشین در سطح        فراگیر
  .اي معنادار مشاهده نگردید جویی رابطه شناختی و سایر ابعاد رفتار اطلاع باورهاي معرفت

   دانشگاه تهران؛ان دانشجوی؛شناسی معرفت؛شناختی باورهاي معرفت؛جوییاطلاع :ها کلیدواژ

  مقدمه. 1
ي، در فراگیرهاي شناختی و رویکردهاي مطالعه و       هاي فردي مربوط به سبک     تفاوت

 ;Ford 2000) دارنـد هـاي مجـازي نقـش     هاي اطلاعاتی، اینترنت و محـیط  جستجوي پایگاه

Kim 2001; Ford et al 2002) .نگـر   ي کلفراگیر دانشجویانی که داراي سبک عنوان مثال به
 ,Ford et al 2002; Ford)گیرنـد   تـري را پـی مـی    شان رونـد اکتـشافی  هستند در جستجوهای ـ

Miller, and Moss 2001) . بـر  افـزون  تـصور روشـنی از رفتـار اطلاعـاتی،     یابی بـه دستبراي 
 تردیـد شـناختی کـه در    . اسـت  توجه به عناصر عاطفی و ادراکـی نیـز مهـم   ،عوامل شناختی 
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هـاي   دهد ناشی از قضاوت  با مسائل ناملموس رخ میرویارویی هاي ناآشنا و هنگام   موقعیت
 از سطح دانش لازم و روند پیشرفت کارها و تردید عـاطفی ناشـی از        ،عقلانی و فکري فرد   

 جستجو و دستیابی به اطلاعات فرایند بنابراین، .(Wilson et al 2002)بدبینی و نگرانی است 
 ایــن مقولــه در خــصوص دانــشجویان    منــد باشــد و  بایــد پیــرو رفتــار صــحیح و نظــام    

کننده  هاي تولیدکننده و مصرف  ترین گروه  عنوان یکی از مهم    ها به  ارشد دانشگاه  کارشناسی
ب از ارشـد دانـشگاه تهـران ، بـه مرات ـ         دانشجویان کارشناسی   به ویژه   و کلطور   هاطلاعات ب 

  .اهمیت بیشتري برخوردار است
جویی در جامعۀ پژوهش را بررسـی   طلاعاین پژوهش بر آن است تا چگونگی رفتار ا     

 پس در ایـن مطالعـه،    . جویی بیازماید   رفتار اطلاع  با راشناختی    باورهاي معرفت  رابطۀکند و   
، )دانش تک پاسخی یا چند پاسخی( سازماندهی دانش مانند شناختی معرفتباورهاي   رابطۀ

انـش از مراجـع   کـسب د (، منبـع دانـش   )قطعیت دانش در برابـر نـسبیت دانـش    (ثبات دانش   
ثابـت بـودن توانـایی    (ي فراگیـر ، کنتـرل  ) دانـش  أاقتدار یـا اسـتدلال فـردي بـه عنـوان منـش            

ک کوششی تي فراگیر(فراگیري ، و سرعت )يفراگیري یا تلاش و کوشش در امر       فراگیر
 بنـابراین  .گیـرد  مورد بررسی قرار می رفتار اطلاع جویی ابعادبا )  تدریجیفراگیريدر برابر   

 قلمـداد   وابـسته يجـویی متغیـر  رفتار اطلاع و  مستقلي متغیر،شناختی ورهاي معرفت بامتغیر  
  . شده است

  شناسی معرفت. 2

 : در فلسفه. 2-1
ــت ــاخه  معرف ــی ش ــروکار دارد      اي از شناس ــش س ــت دان ــا ماهی ــه ب ــت ک ــسفه اس . فل

تـوانیم   ی نظیر، دانش چیست؟ چه چیـزي را مـی  های پرسشکنند به  شناسان تلاش می    معرفت
. هاي دانش کدامند؟ پاسخ دهنـد     انیم؟ حدود دانش کدامند؟ دانستن یعنی چه؟ سرچشمه       بد

هرگنهـان و الـسون    (انـد  بوده مطرح  حتی پیش از آن از دوران یونان باستان و     ها  پرسشاین  
1993 :13.(  

: 1367دادبـه  ( شـود  مـی له بحث   أ چهار مس   دربارة شناسی  هاي فلسفی معرفت    در نظریه 
  :ز که عبارتند ا)25
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ú    هـا    و پدیـده ا منظور این است که آیا انسان توانایی شناخت اشی      :حدود و ارزش شناخت
توانـد    اسـت یـا اینکـه مـی    ارا دارد؟ این شناخت محـدود بـه محـسوسات و ظـواهر اشـی           

ها را نیز بشناسد؟ و یا اینکه انسان نه توانایی شناخت محـسوسات و            نامحسوسات و ذات  
هـاي مختلفـی     حدود و ارزش شـناخت انـسان نظریـه    رةدربا. نه نامحسوسات را داراست  

گرایـی،    گرایی، انتقـادگرایی، نـسبی      گرایی، شک   جزم: مطرح شده است که عبارتند از     
 .گرایی شهودگرایی و عمل

ú    منظور از متعلق شناخت آن چیـزي اسـت کـه شـناخت بـه آن             :ماهیت یا متعلق شناخت 
حث این است کـه متعلـق شـناخت    هدف از این ب . تعلق دارد و یا موضوع شناخت است      

له از أ اسـت ذهنـی و اعتبـاري؟ ایـن مـس       خارجی و واقعی و یا عینی است یا اینکه امري         
 .شود آلیسم بررسی می گرایی یا رئالیسم و انگارگرایی یا ایده دیدگاه دو مکتب واقع

ú    شناسی آن است که مـشخص شـود     منظور از این بحث در معرفت     :منابع و ابزار شناخت
. گیـرد  شـود و از چـه منبعـی سرچـشمه مـی      اي کـسب مـی    و شناخت به چه وسیله    دانش
 .اند گرایی و خردگرایی از مکاتب مطرح در این زمینه حس

ú  شناسـی اسـت   هـاي اصـلی معرفـت     حقیقت و خطا یکی از بحـث  لۀأمس: حقیقت و خطا .
 از خـود پرسـیده     همـواره  حقیقت چیست؟ این پرسش دشوارترین پرسش بوده که بشر        

حقیقـت یعنـی   :هاي متفاوتی دارند که عبارتند از  حقیقت، دیدگاه متفکران دربارة . ستا
ناپذیر هستی و نامحسوسات؛ حقیقت یعنی واقعیت خارج از ذهن؛ حقیقـت       تجربه  چهرة

به معنی امر آرمانی است یعنی آنچه باید باشد؛ حقیقت مطابق فکر و اندیشه بـا واقعیـت           
باشد، متعلـق فکـر چـه خـارج از      معنی مطابقت فکر میخارج از ذهن است؛ حقیقت به       

 .باشدذهن و چه در درون ذهن 

 1شناسی در روان. 2-2
ــدة) 1909-1850(» هرمــان ابینگهــاوس«  شناســی از یــوغ فلــسفه    روان را نجــات دهن
تـوان   ي و حافظه را مـی فراگیرتر ذهنی مربوط به  هاي عالیفرایند نشان داد که يو. دانند  می

ابینگهاوس پژوهـشگري بـسیار مـنظم و دقیـق بـود و پـیش از       . مایشی مطالعه کرد  به طور آز  
 بارهـا  ،هـاي خـود را طـی چنـدین سـال      ش را انتشار دهـد، آزمـایش  یها آنکه نتایج پژوهش 

 و این سرآغاز مطالعـات   را به آزمایشگاه کشاند، » تر ذهن   هاي عالی فرایند«وي  . تکرار کرد 
                                                                                                     
 

  . گزیده شده است1993 هرگنهان و السون،شناختی از  مطالب مربوط به مکنبهاي روان. 1
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ــه  شــناختی در روان معرفــت ــمار مــی شناســی ب ــاگونی در  . رود ش از آن پــس مکاتــب گون
  :کنیم  ذهن و هشیاري پرداختند که به اختصار آنان را ذکر می شناسی به مطالعۀ روان
ú  پیروان این مکتب بر این عقیده بودند که معلومـات انـسان چیـزي             :گرایی  مکتب تداعی

طـري در  هـاي ف   ، بـا اندیـشه    )1679-1588(» هابز«. جز تصورات و تجارب حسی نیست     
جـان  «. ها هـستند   دانش میتماانسان مخالف بود و عقیده داشت که تأثیرات حسی، منبع           

  .دانست ت انسان را محصول تجربه میهاي فطري بود و معلوما نیز مخالف اندیشه» لاك
ú  وي . تأسـیس شـد   ) 1832-1920(» وونت«گرایی بوسیلۀ     مکتب اراده : گرایی  مکتب اراده

اي  گونـه   هشیاري به   هاي وونت یکی مطالعۀ    هدف. ادامه داد سنت خردگرایی آلمانی را     
هـاي هـشیاري ماننـد دسـتاوردهاي      شـود، و دیگـري فـرآورده    که بی واسطه تجربـه مـی    

توان به طـور   واسطه را می  وي بر این عقیده بود که هشیاري بی       . اجتماعی مختلف بودند  
 تأسیس 1879ی را در سال  شناس   آزمایشگاه روان   نخستین چنین او  هم. مطالعه کرد  میعل

 .گرایی نام گرفته است کرد و به سبب تأکیدش بر اراده، مکتب وي اراده
ú رنــل«، در دانــشگاه )1867-1927(» ادوارد تیچنــر« :گرایــی مکتــب ســاخت ، مکتــب »کُ

» وونـت «گرایـی    آزمایشی اراده گرایی مانند جنبۀ    ساخت. گرایی را بوجود آورد     ساخت
سروکار داشت و آن نیز بـه دنبـال کـشف عناصـر فکـر       مییاري آد مند هش    نظام  با مطالعۀ 
گـرا،   گرا و ساخت شناسی اراده در تحلیل عناصر فکر، ابزار مهم مورد استفاده روان    . بود
گرایان بیشتر به محتویات ذهـن     گرایان و ساخت    آشکار است که اراده   . نگري بود   درون
وجـه اشـتراك ایـن دو مکتـب، جـستجو      مند بودند تا به منشأ آن محتویات و تنهـا      علاقه

  .براي عناصر فکر بود
ú   1910(» ویلیـام جیمـز  «گـذار نهـضت کـارکردگرایی را         بنیـان  :مکتب کـارکردگرایی-

تـوان بـه    گرایان گفت کـه هـشیاري را نمـی    در انتقاد از ساخت  » جیمز«. دانند  می) 1878
مـک بـه   کنـد و قـصدش ک   عناصر تقلیل داد، بلکه آن بـه صـورت یکپارچـه عمـل مـی             

تـرین ویژگـی هـشیاري، قـصد       وي مهم به عقیدة .  در سازگاري با محیط است     اندامواره
ي آن بود که آنان به جـاي       فراگیر  بزرگترین خدمت کارکردگرایان به نظریۀ    . آن است 
 . آن را با محیط مطالعه کردند  مجزا، رابطۀ  هشیاري به عنوان یک پدیدة مطالعۀ

ú  گـذار رفتـارگرایی اسـت       پایـه ) 1878 -1958(» واتـسون . جان بی « :مکتب رفتارگرایی.  
نگـري کـه یـک ابـزار       درونفراینـد توان از طریـق   وي عقیده داشت هشیاري را تنها می   

طـور   توان بـه   مطالعه کرد و از آنجایی که هشیاري را نمی ،پژوهش غیرقابل اعتماد است   
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بـه اعتقـاد او، موضـوع    . اد نباید آن را مـورد مطالعـه قـرار د    از اساس مطالعه کرد،     میعل
او معتقـد  .  رفتـار اسـت   گیري باشد و آن موضـوع،  شناسی باید باثبات و قابل اندازه     روان

شناسی باید رفتار و تغییراتی باشد که بر اثر تجربه در آن ایجاد    اصلی در روان    بود علاقۀ 
چنـین عقیـده    مرفتارگرایان ه ـ.  هشیاري باید به فلاسفه واگذاشته شود شود، و مطالعۀ    می

 محتواي ذهن، ترکیبـی   بنابراینگردد و   تجربه تبیین می    وسیلۀ هداشتند که طبیعت انسان ب    
  .هاست از تجربه

ú  ورتایمر«شناس آلمانی به نامهاي   مکتب گشتالت با همکاري سه روان      :مکتب گشتالت «
ــا«، )1880 -1943( ــر«، و )1886 -1942(» کافک ــال ) 1887 -1967(» کهل  1912در س
شناسـی   هـاي خردگرایانـه در روان      گشتالت یکی از نظریـه      نظریۀ.  به وجود آمد   یلاديم

در کـه  ارد ذگ ـ  مـی ي، در شکل تجربه تـأثیر  وارهم انداها معتقد بودند که       گشتالتی. است
پیروان این مکتب باور داشتند کـه  . هاي حسی وجود ندارد و آن تأثیر سازمان است   داده

گرایـی و    بـه مکاتـب سـاخت   بنـابراین کنـیم   دار تجربـه مـی   معنیهاي  » کلُ«ما دنیا را در    
هـا پیـرو     گـشتالتی . کردنـد    تجارب، انتقاد مـی     رفتارگرایی به علت عنصرنگري و تجزیۀ     

  .بودند و به ارثی بودن نیروهاي ذهنی اعتقاد داشتند» کانت«
ú شناسـی اسـت   شناسـی شـناختی، رویکـردي جدیـد در علـم روان             روان :گرایی  شناخت .

ها فراینـد ایـن   . هاي آن اسـت   فراینـد هاي ذهنی و     شناسی شناختی، فعالیت    ضوع روان مو
در حـال حاضـر در مـورد    . شـود  ي و زبان مـی   فراگیر   حافظه،   بازشناسی،  شامل ادراك، 
 وجود دارد که عبارتند از دیدگاه شناختی   برتر شناختی، دو دیدگاه     نظامماهیت و رشد    

 .و دیدگاه پردازش اطلاعات» پیاژه«

  شناختی باورهاي معرفت. 3
 شخصی، بر ماهیت دانش انسان و چگونگی شناسی معرفت و  شناختی  معرفتباورهاي  
 ةهـا و باورهـایی کـه افـراد دربـار      افتد، نظریه چگونه دانستن افراد اتفاق می    : آن تمرکز دارد  

اختی، هاي شـن فراینـد  قـسمتی از     شناختی  معرفت هاي  نظریهدانستن دارند و چگونه بنیادها و       
تعـاریفی  . (Hofer & Pintrich 1997) دنگذار د و روي آنها تاثیر مینشو تفکر و استدلال می

اي بـه مطالعـه دیگـر     شناختی شده است، از نظـر مفهـومی، از مطالعـه    که از باورهاي معرفت   
هاي معطـوف بـه     شناختی در پژوهش   گذشته از این، مفاهیم باورهاي معرفت     . متفاوت است 

ــ ــسفشــناخت، از کن ــان شــمول و حقیقــی    ۀدوکاوهاي فل ــق، جه  ســنتی کــه دانــش را مطل
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محققین شناخت، توجه خود را بـه بررسـی   » شومر«به اعتقاد  . دانست، فاصله گرفته است    می
 حقیقی و معتبر بودن اطلاعات، سازماندهی اطلاعات، اکتساب دانـش      ةباورهاي افراد دربار  

 در شـناختی  معرفـت باورهـاي   میبندي مفهـو  قالب. اندو توجیه ادعاهاي دانش متمرکز کرده  
معتقـد اسـت پژوهـشگرانی کـه      1»شـومر «. پذیرد ثیر میأهر مطالعه از کانون تمرکز محقق ت     

 تمایل به تعریـف مند هستند    ه خاص علاق  ۀي در هر رشت   فراگیرکنی مشکلات     به ریشه  بیشتر
اصـطلاحاتی  . نـد  دارهاي قابل فهم تک بعدي و سـاده   واژه قالب شخصی در شناسی  معرفت

، توانـایی ذاتـی در   »ي سریع یا همـه یـا هـیچ    فراگیر«،  »دانش به عنوان ظرفی از وقایع     «مانند  
 در مقابل، پژوهـشگرانی  .دال بر این مطلب است  » بندي شده  هاي بسته  طرحواره«ي و   فراگیر

 را شـناختی  معرفـت تري از باورهاي  هاي پیچیدهالگوکه بر ماهیت تحولی هوش متمرکزند،    
 ،به عنوان یک سـاختار تحـولی شـناختی    را شناختی معرفتگروهی باورهاي   . اند رائه کرده ا

هــا یــا   و برخــی نیــز آن را مجموعــه باورهــا، نگــرش  شــناختیفراینــداي آن را یــک  عــده
  .(Schommer 1994) گذارند میثیر أهاي شناختی تفراینددانند که بر   میاتیمفروض

 طـور نـسبی    بـه . ریف متعـددي ارائـه شـده اسـت         تعـا  شناختی  معرفتدر باب باورهاي    
دهی این باورهـا بـا هـم متفـاوت       از شومر، گرچه در محتوا و بسط       پیشپژوهشگران    میتما

به هر حـال، ماهیـت دانـش      . اند  شخصی را تک بعدي فرض کرده      شناسی  معرفتبودند، اما   
 بـر ایـن،   افـزون  .تر از آن است که در یک بعد تسخیر شـده و متمرکـز گـردد        بسیار پیچیده 

در نیـل بـه     می، ممکـن اسـت باعـث ناکـا    شـناختی  معرفتتک بعدي فرض کردن باورهاي    
ن میــا نــۀهـاي چندگا   شخــصی و آشـکار نــشدن ارتبــاط شناســی معرفـت  ةهــاي پیچیــد جنبـه 
 Schommer and Walker) ي گـردد فراگیـر هـاي مختلـف     شخـصی و جنبـه  شناسـی  معرفت

ي ارائـه  فراگیـر ماهیت دانش و ة جدیدي از باورها در بار  یم باید قالب مفهو   بنابراین. (1995
  . گردد

   :»شومر«شناختی  الگوي باورهاي معرفت. 3-1
ي فراگیـر هاي متعدد  شناختی با جنبه  باورهاي معرفتبه بررسی رابطه )1994(» شومر«
هـاي دیگـر مـرتبط بـا       بر توجیـه اسـتدلال و نظـارت بـر درك، بـه جنبـه       افزوناو  . پرداخت

از  مینظـا  شـناختی   معرفـت فرض کرد باورهـاي     وي  . مند شد   شناختی علاقه   فترهاي معر باو
تـوان   ، مـی نظـام به اعتقاد وي با مد نظر قرار دادن . باورهاي کم و بیش مستقل از یکدیگرند  
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 برخـی توان ادعا کرد که شخص ممکن اسـت در   بیش از یک باور را مدنظر قرار داد و می       
  بعـد کـم    باورها از پـنج  به عقیدة وي نظام.آنها، فرهیخته شود میتما به اجبار در  باورها و نه    

اند که عبارتند از سازماندهی دانش، ثبـات دانـش، منبـع دانـش،           و بیش مستقل تشکیل یافته    
بعـد مـذکور بـه عنـوان نقـاط منفـرد در دو سـر         پـنج . يفراگیـر ي و سـرعت   فراگیـر کنترل  

ي آن، باورهاي خام و بـی تجربـه و در سـوي    اند که در یک سو     ریزي شده  پیوستاري طرح 
افرادي که صاحب باورهاي خـام و سـاده       . گیرد دیگر آن، باورهاي پخته و عالمانه قرار می       

گرایـان و رفتارگرایـان فکـر       گرایان، فطري  گرایان، عینی  گرایان، تجربه   هستند همانند اثبات  
افـزون بـر   شـود،   مـی قتـدار کـسب   به اعتقاد آنها دانش، ساده و قطعی و از مراجع ا    . کنند می
  .ي هستندفراگیري نداشته و تنها افراد باهوش قادر به فراگیر، فرد کنترلی بر این

 فکــر »هـا  پــوپري«از سـوي دیگـر، افــراد داراي باورهـاي پیــشرفته و عالمانـه، هماننـد      
 ایـن گـروه، دانـش داراي سـاختاري پیچیـده و اطلاعـات آن از ثبـات            ةبـه عقیـد   . کننـد  می
ي خـود کنتـرل   فراگیـر معنا و مفهوم بوده و بـر     ة  فرد، خود، سازند  . ي برخوردار است  کمتر
بـه  . توان جامع و مانع دانـست   بیان کرد که این مجموعه باورها را نمیويبه هر حال،    . دارد

شومر تغییر ایـن باورهـا را ناشـی از    . کند اعتقاد وي باورهاي معرفتی در طول زمان تغییر می     
  .فرض کرد) بلوغ(و سن تعلیم و تربیت 

هاي باورها را  شناختی را اصلاح کرد تا بتواند پیچیدگی        شومر مفهوم باورهاي معرفت   
شناختی شخصی ممکن است به شـکل    کرد که ابعاد معرفت   بیانگونه   وي این . توضیح دهد 

، عنـوان مثـال   به.  منفرد درون پیوستار   هاي فراوانی انگاشته شوند تا به شکل یک نقطۀ          توزیع
ن فکر کنند کـه مقـدار زیـادي از دانـش در حـال      یفراگیران پیشرفته و ماهر ممکن است چن 

ی از آن هنوز کشف نشده و باید کشف شود و قـسمت کـوچکی   سمتگیري است و ق     شکل
از دانش، تغییرناپذیر است؛ از طرف دیگر، فراگیران خام ممکن است باور کنند که مقـدار         

 کـشف شـود و   دسمتی از دانش کشف نشده اسـت و بای ـ   زیادي از اطلاعات قطعی است، ق     
 فراگیـران مـاهر و    بر اساس ایـن توزیـع باورهـا،   . قسمت کوچکی از آن در حال تغییر است   

کننـد کـه    آگاه داراي دیدي انتقادي خواهند بود که اگر شواهد کافی ارائه شـود بـاور مـی               
دیـدي غیرانتقـادي و   مقـدار زیـادي از اطلاعـات صـحیح اسـت؛ امـا فراگیـران خـام داراي         

  .(Schommer 1994) حساس به تبلیغات خواهند بود
  



  1387 /48- 29): 2 (24 /ات  علوم و فناوري اطلاع   ٣٦
 

  هدف پژوهش. 4
 با ابعاد رفتار شناختی معرفت باورهاي ۀا عدم رابطیهدف پژوهش حاضر، تعیین رابطه      

  .ارشد دانشگاه تهران است جویی دانشجویان کارشناسی اطلاع

  هاي اساسی پژوهش پرسش. 5
جـویی    بـا ابعـاد رفتـار اطـلاع      شـناختی   معرفـت اورهـاي    هر یک از ابعـاد ب      میانآیا   .5-1

  ارشد رابطه وجود دارد؟ دانشجویان کارشناسی
بینـی   جـویی را بهتـر پـیش    ، رفتار اطلاعشناختی معرفتکدام یک از ابعاد باورهاي   .5-2

  کند؟ می

  نۀ پژوهشیشیپ. 6
هاي زیادي صورت گرفته  شناختی پژوهش    باورهاي معرفت  ۀدر زمین به صورت نسبی    

، مرزوقـی  )1379(، طلائـی  )1377( میهـاي امـا   پـژوهش تـوان بـه     عنوان نمونه، مـی    به. تاس
ــانی  ــان«، )1374(اردک ــان« و 1»کی ــافر«، (1995) 2»آلورم ــریچ«و » ه ــومر«، (1997)» پینت » ش

ــومر«، (1995)» شــومر«، (1993/1994) ــودز ش ــل«و » شــومر«، (1992) » ، کــروس، و ه  3»دان
  . اشاره کرد(1995)» والکر«و » شومر«، (1994)

جـویی نیـز تـاکنون در      در رفتـار اطـلاع     شـناختی   معرفتدربارة نقش یا تاثیر باورهاي      
 اشـاره  اي شناسـانه  معرفـت يهـا  توان بـه پـژوهش   یاما م . تحقیقی صورت نگرفته استایران

  . رفته استی صورت پذیرسان  و اطلاعي کتابداريهاهینظر نۀ اطلاعات ویکرد که در زم
بـر  دارد آنچـه  ی، اذعان م  یسم منطق یویتیر تحول پوز  ی س یپس از بررس  ) 1383 (يحر

شـناخته  ) یمعرفت شناس (يستمولوژی در فلسفه مورد توجه بوده و با اصطلاح اپ    سنت ساسا
دانـد آنچـه   ی انسان چگونه میعنی ( استیا ذهنی یا دانش خصوص یشود از نوع معرفت     یم

ر یپـذ گـران دسـترس  ی ديار خود فرد اسـت و بـرا    ی تنها در اخت   ین دانش ی چن )داند؟ یرا که م  
 و دانـش  ین ـی، دانـش ع ی چون دانش عمومییها  همسان و   یا معرفت اجتماع  یدانش  . ستین
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 یا نظام اجتماعی دارد که جامعه ی اشاره به دانش  ، است پیشینی به نسبت  ی که اصطلاح  ،انیع
ق مجراها و یاز طر يریپذ دسترس، آنیمشخصۀ عمده و نقش اجتماع. تش داراست یدر کل 
  . و جز آن استیگاه اطلاعاتیه، نوار، پای چون کتاب، نشرییها محمل
 و  یشناس ـرامـون اطلاعـات، اطـلاع     ی پ ینکات« با نام    یدر پژوهش ) 1384 (ی عراق ییفدا
 جهان اشـاره  يها تی در برخورد با واقعیابیبه دو مرحلۀ مشخص در رفتار اطلاع   » ارتباطات

ــ ــد یم ــۀ نخــست،  . کن ــست مرحل ــۀ ه ــانتولوژ (یشناســیمرحل ــۀ   )کی ــد، مرحل ــۀ بع و مرحل
شـود بـه طـور مثـال،      یعت مواجه م  ی انسان با طب   یوقت. است) کیستمولوژیاپ (یشناس معرفت

ا وجود یت ی، واقعنخستت در مرحلۀ یند؛ به محض رؤیبی را م غیرهن، کوه، و    یآسمان، زم 
امـا،  . مـشترکند  ن مرحلـه بـا هـم    ی ـهـا در ا    انـسان  میتما. رفته است یآن را ادراك کرده و پذ     

، يگـذار  ، نامیکند تا آن را بازشناسیده است مراجعه م   یا شن یده  ی، فرد به آنچه د    درنگ  بی
ن مرحلـه،  ی ـدر ا. ا از آن اسـتفاده کنـد  یاند و ی بنمايگریا آن را به دیسه کند و  ی مقا  و حفظ
 ممکـن اسـت بـا    کنـد و هـرکس  یها بروز م   است که تفاوت   یشناس در مرحلۀ معرفت   یعنی

هـا   تی ـ موجـود، نـسبت بـه آن واقع   يازهـا یهـا و ن  شی خـود، گـرا  ی قبليهاتوجه به اندوخته 
  . داشته باشدیبرخورد گوناگون

پـردازد و  ی اطلاعـات م ـ  یشناس ـ معرفـت  یش به بررس  یدر پژوهش خو  ) 1385(نشاط  
ــ و شــناخت ماهیشناســپــس از مطالعــۀ اطلاعــات از نظــر معرفــت  ت و درك اطلاعــات، ی

 ي دو سرچـشمه بـرا  يو. کنـد ی م ـی اسطورة سـاخت و فلـسفه اطلاعـات را بررس ـ    يگوهاال
دانـش و فـن   .  بـر شـهود  ي مبتنـی گری د است و بر تعقلی مبتنیکی  که معرفت متصور است  

  .ندساز هم شتر با شهودیب  میت دارند، حال آنکه هنر و معارف اسلایشه در عقلانیر
 بـر رفتـار   2يفراگیـر یت و رویکردهـاي   بـه بررسـی تـاثیر شخـص        (2000) 1»هانستورم«

هـدف ایـن پـژوهش، تعیـین چگـونگی تـاثیر پـنج عـاملی         . اطلاعاتی دانـشجویان پرداخـت   
 نفـر از  500بنـابراین تعـداد     . جـویی بـود    ي بر رفتـار اطـلاع     فراگیرشخصیت و رویکردهاي    

ایـن  هـاي   دانشجویانی که در حال نوشتن رساله بودند به تصادف انتخاب شدند و پرسـشنامه  
  :نتایج نشان داد که. پژوهش روي آنها اجرا شد
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وجدان با یکـدیگر همبـستگی    ي و شخصیت با فراگیر به   راهبردي دو عامل رویکرد     . الف
ي در ارتبـاط اسـت   فراگیر به  راهبرديوجدان بودن فرد که با رویکرد        یعنی با . دارند

  مند و دقیق است دهد که نظام رفتار جستجویی را شکل می
  ي و برونگرایی همبستگی کامل دارند فراگیر سطحی به ردرویک .ب
پـذیر در تجربـه، مـشاهده     ي و شخـصیت انعطـاف     فراگیر اي بین رویکرد عمیق به     رابطه. پ

  .نشد
 2 ، قضاوت انعکاسیشناختی معرفت به بررسی رابطه بین باورهاي (2004) 1»وایت میر«

 نفر از دانشجویان کارشناسی 15ش در این پژوه. و رفتار اطلاع جویی دانشجویان پرداخت     
جـویی    به منظـور تعیـین رفتـار اطـلاع    ،کردند که نخستین سال ورود به دانشگاه را تجربه می     

چنین از دانشجویان مورد آزمون درخواست شد که بـه   هم. آنها، مورد مصاحبه قرار گرفتند    
 شـناختی  فـت معر نیز پاسخ دهنـد کـه ایـن مقیـاس، باورهـاي       شناختی  معرفتیک پرسشنامه   

چنین یک کاوش پیوسته در وب نیز انجام دادنـد و   دانشجویان هم. سنجید ها را می   آزمودنی
افزار تحلیـل   یک نرم. شد  مصاحبه می  ،کنند زمان با آنها در باب تصمیماتی که اتخاذ می         هم
هـا و نیـز    زمـان، تغییـرات کـاوش آزمـودنی      نیـز هـم  4»لوتوس اسکرین کمَ« با عنوان   3تعامل
نتایج نـشان داد کـه بـین    . کرد ثبت می  میگیري آنها را از طریق تحلیل پروتکل کلا       تصمیم

. ، قضاوت اندیشمندانه و رفتار اطلاع جویی آنها رابطه وجـود دارد       شناختی  معرفتباورهاي  
 را داشـتند، توانـایی بهتـري در کنتـرل و اداره     شناسی معرفتدانشجویانی که بالاترین سطح     

  .ع اطلاعاتی متناقض و تشخیص منابع اطلاعاتی موثق نشان دادندمناب

  تعریف عملیاتی متغیرهاي پژوهش. 7

  : رفتار اطلاع جویی. 7-1
در این پژوهش، رفتار اطلاع جویی دلالت بر روند جستجوي هدفمند اطلاعات است     

ــا   ــه کــار مــی   نظــامکــه توســط پژوهــشگران در تعامــل ب ــف ب رود و  هــاي اطلاعــاتی مختل

                                                                                                     
 

1. Whitmire 
2. Reflective Judgment 

3. Interaction Analysis 
4. Lotus ScreenCam 



  39  میجویی نتایج یک پژوهش ک معرفت شناسی و رفتار اطلاع. خسروجردي
 

ها یا اطلاعات بازیـابی شـده را نیـز در بـر        ربط داده ة  ی ذهنی مانند قضاوت دربار    یها عالیتف
جـویی   از رفتـار اطـلاع  » نـستورم ها« ما در این پژوهش مبتنـی بـر تعریـف        برداشت. گیرد می
داند که عبارتند از قضاوت ربط، زمان به  عد میـُجویی را شامل پنج ب   ع  وي رفتار اطلا  . است

هاي نوین و تلاش براي جـستجوي     ی انگیزاننده، تأیید دانش پیشین، خلق اندیشه      عنوان عامل 
شود که ساختۀ محقق جویی سنجیده می  این متغیر از طریق پرسشنامۀ رفتار اطلاع       .اطلاعات

اسـتفاده شـده   ) 1387؛  1386(و داراي روایی محتوایی اسـت و در پـژوهش خـسروجردي             
  :شود عاد در ادامه ارائه میتعاریف مختصري از هر یک از اب. است

دست آمده از طریق جستجو  داوري دربارة مربوط بودن اطلاعات به:  ربطيداور. 7-1-1
  .در منبع اطلاعات

اضطرابی که هنگام جستجو در منبع اطلاعاتی بر : زانندهی انگیزمان به عنوان عامل. 7-1-2
. دهدحسب زمان نشان میشود و واکنشی که فرد نسبت به این متغیر بر فرد تحمیل می

 جستجو نقشی بازدارنده داشته باشد فرایندتواند در شایان ذکر است که این عامل، هم می
زمان ) انگیزشی(برندگی ها بر اساس نقش پیش که در اینجا پرسش. برنده و هم نقشی پیش

  . جستجو مطرح استفراینددر 
  .فقدان نوآوري و جستجوگري فردپیشین و  اتکا به دانش : نیشیپ  د دانشییتأ. 7-1-3
این . منظور نوآوري فرد در حوزة فعالیت خویش است: نی نويها شهیخلق اند. 7-1-4

جویی اشاره به خلاقیت دارد و اتکاي صرف به دانش پیشین را مردود بـعُد از رفتار اطلاع
  .شماردمی

ع اطلاعات، براي به تلاشی که فرد در تعامل با منب:  اطلاعاتي جستجويتلاش برا. 7-1-5
 .دهد دست آوردن اطلاعات مورد نیازش انجام می

  : شناختی معرفتباورهاي . 7-2
 ارائه 1992است که به سال » شومر« ارائه شده توسط    شناختی  معرفتمنظور، باورهاي   

 تشکیل یافته است که عبارتنـد  مستقلعد کم و بیش ـُ باورها از پنج بنظامبه عقیده وي،    . شد
پـنج  . يفراگیـر ي و سـرعت     فراگیـر اندهی دانش، ثبات دانش، منبع دانش، کنتـرل         از سازم 

اند که در یک سـوي   ریزي شده عد مذکور به عنوان نقاط منفرد در دو سر پیوستاري طرح  ـُب
. گیـرد  آن، باورهاي خام و بی تجربه و در سوي دیگر آن، باورهاي پخته و عالمانه قرار می         
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) 1384 (يآبـاد شـود کـه در مطالعـۀ حـسن     یده م ـی سـنج ياسشنامهر با استفاده از پرین متغ یا
  :شود  آورده میادامهشرحی گذرا از این ابعاد در .  شده استیابیارزش

هاي مجزا و داراي  پیوستار این بـعُد از دانش بخش: دانش) سازماندهی (ساختار. 7-2-1
اي چندگانه و متعدد ه یک پاسخ، تا دانش مفاهیم صدر در صد درون تنیده و داراي پاسخ

  .شود را شامل می
از دیدگاه یک معرفت شناس ساده و خام، دانش چیزي  :دانش) ثبات(قطعیت . 7-2-2

که معرفت شناسان باتجربه و فرهیخته، دانش را چیزي نسبی و  قطعی و معین است، در حالی
یت دانش در دو سر این پیوستار مربوط به این عامل، یعنی قطع. گیرند تکاملی در نظر می
  .برابر نسبیت آن است

در یک طرف پیوستار این بـعُد، صاحب نظر همه چیزدان و آگاه قرار  :منبع دانش. 7-2-3
  .شود دارد و در طرف دیگرش، استدلال فردي به عنوان منشا و خاستگاه دانش فرض می

اي معتقد   عدهدانند و ي را ثابت میفراگیربرخی از افراد، توانایی  :يفراگیرکنترل . 7-2-4
دو سوي این پیوستار به این عوامل مربوط . ي هستندفراگیر فرایندبه تلاش و کوشش در 

  .است
ي در فراگیریعنی (» تک کوششی«ي فراگیرکه پیوستار آن از  :يفراگیرسرعت . 7-2-5

یعنی اینکه ما باید در نخستین . دهد ي تدریجی را تشکیل میفراگیرتا ) نخستین کوشش
 .ي تدریجی استفرایندي فراگیري، به آن دست یابیم یا آنکه فراگیرش براي تلاش خوی

  روش پژوهش. 8
ــوع   ــ. اســتتوصــیفی روش پــژوهش پیمایــشی و از ن ــژوهش،  ۀجامع ــاري ایــن پ  آم

 1386-1385 در سال تحـصیلی  )روزانه و شبانه(ارشد دانشگاه تهران   دانشجویان کارشناسی 
هـا در دو سـطح     و دادهسـشنامه اسـتفاده شـده اسـت    هـا از دو پر      براي گردآوري داده   .است
شـده تجزیـه و تحلیـل شـده و در           اطلاعات گردآوري ن،  ی بنابرا .اند  ن شده ییوکیفی تب   میک

هـاي   داده. گیري آمـاري پرداختـه شـده اسـت          گردیده به نتیجه    هاي مطرح  خصوص پرسش 
  .اند  شده تجزیه و تحلیل»SPSS«افزار  حاصل از این پژوهش با استفاده از نرم

 ۀ پرســشنامدوهــاي حاصــل از اجــراي  در ایــن بخــش ابتــدا بــه توصــیف آمــاري داده
شـده    هـاي مطـرح    سپس، پرسـش  . پردازیم  جویی می    و رفتار اطلاع   شناختی  باورهاي معرفت 

هایی چون میانگین، خطـاي اسـتاندارد میـانگین، انحـراف معیـار،           شاخص .شوند  بررسی می 
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هـاي همبـستگی    در سطح استنباطی، آزمـون . شود  ارائه میکمینه و بیشینه در سطح توصیفی   
  .اند پیرسون و تحلیل رگرسیون محاسبه گردیده

  شناختی بررسی توصیفی ابعاد پرسشنامۀ باورهاي معرفت. 9
شناختی در نمونۀ مورد بررسی،   فراوانی هر یک از ابعاد باورهاي معرفت،1در جدول  
شود، فراوانی هر یک از ابعاد شخـصیت پـس از       یگونه که مشاهده م    همان. ارائه شده است  

هـا بـر اسـاس دامنـۀ تغییـرات در سـه دسـتۀ ضـعیف، متوسـط و قـوي آورده            بندي داده   طبقه
  .اند شده

  شناختی توزیع فراوانی ابعاد باورهاي معرفت .1جدول

              ابعاد   یادگیريسرعت  کنترل یادگیري منبع دانش  ثبات دانش  سازماندهی دانش
  
  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی      دامنه

  31  49  8/22  36  3/6  10  43  68  5/33  53  ضعیف
  7/62  99  8/46  74  3/63  100  50  79  57  90  متوسط
  3/6  10  4/30  48  4/30  48  7  11  5/9  15  قوي

دارد میـانگین، انحـراف    میانگین، خطاي اسـتان 2شود، جدول  گونه که مشاهده می   همان
  .دهد شناختی را نشان می معیار، کمینه و بیشینه نمرات ابعاد باورهاي معرفت

  شناختی  آمار توصیفی ابعاد باورهاي معرفت.2جدول

سازماندهی   
کنترل   منبع دانش  ثبات دانش  دانش

  يفراگیر
سرعت 
  يفراگیر

  158  158  158  158  158  تعداد کل
  89/20  46/45  81/32  40/42  78/60  میانگین

  30/0  38/0  31/0  40/0  52/0  خطاي استاندارد میانگین
  80/3  80/4  02/4  08/5  65/6  انحراف معیار

  14  35  21  34  46  کمینه
  31  57  41  57  80  بیشینه
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  جویی بررسی توصیفی ابعاد پرسشنامۀ رفتار اطلاع. 10
در نمونـۀ مـورد   جـویی    فراوانی هر یک از ابعـاد باورهـاي رفتـار اطـلاع         ،3در جدول   

شـود، فراوانـی هـر یـک از ابعـاد رفتـار          گونه که مشاهده می    همان. بررسی، ارائه شده است   
ها بر اساس دامنۀ تغییرات در سه دستۀ ضـعیف، متوسـط    بندي داده   جویی پس از طبقه     اطلاع

  .اند و قوي آورده شده

  جویی توزیع فراوانی ابعاد رفتار اطلاع.  3جدول 
  قضاوت
  دربارة ربط

  تأیید
  دانش پیشین

 خلق
هاي نوین اندیشه  

  تلاش براي
وجوي  جست

  اطلاعات

  زبان به عنوان
  عاملی انگیزاننده

  د            ابعا
  
      دامنه

  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی  درصد  فراوانی

  3/6  10  4/54  86  4/4  7  1/10  16  3/20  32  ضعیف
  7/67  107  6/38  61  6/45  72  8/72  115  2/46  73  متوسط
  9/25  41  7  11  50  79  1/17  27  5/33  53  قوي

 نمـرات  ۀمیانگین، خطاي استاندارد میانگین، انحراف معیار، کمینه و بیـشین          4در جدول   
  .جویی ارائه شده است ابعاد رفتار اطلاع

  جویی  آمار توصیفی ابعاد رفتار اطلاع. 4جدول 

تأیید دانش   قضاوت ربط  
  پیشین

خلق دانش 
  جدید

زمان به عنوان 
  عاملی انگیزاننده

تلاش براي 
  جستجوي اطلاعات

  158  158  158  158  158  تعداد کل
  43/5  57/7  28/9  18/5  51/11  میانگین

  10/0  14/0  13/0  11/0  17/0  خطاي استاندارد میانگین
  34/1  78/1  70/1  41/1  18/2  انحراف معیار

  3  3  5  2  8  کمینه
  9  12  13  8  15  بیشینه

شـناختی و رفتـار    نیز آمار توصیفی هر یک از متغیرهـاي باورهـاي معرفـت     5در جدول   
  .اي آورده شده است هاي مقایسه جویی به منظور بررسی اطلاع
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 جویی شناختی و رفتار اطلاع آمار توصیفی باورهاي معرفت .5جدول 
  جویی رفتار اطلاع  شناختی باورهاي معرفت  

  158  158  تعداد کل
  01/48  32/201  نگینمیا

  576/0  53/1  خطاي استاندارد میانگین
  24/7  26/19  انحراف معیار
  29  156  کمینه
  63  264  بیشینه

  هاافتهی. 11
هــاي  دســت آمــده از پرســشنامه هدر ایــن قــسمت از پــژوهش، بــر اســاس اطلاعــات بــ

  :پردازیم  مطرح شده میهاي پرسشی آوري شده، به بررس جمع
شناختی با هر یک از ابعاد رفتار   ریک از ابعاد باورهاي معرفتآیا میان ه. 11-1

  جویی دانشجویان رابطۀ معناداري وجود دارد؟ اطلاع
بـه  .  از آزمون همبستگی پیرسون اسـتفاده گردیـد      پرسشبه منظور پاسخگویی به این      

یـع  شـناختی و نیـز نرمـال بـودن توز     هاي مربوط به باورهاي معرفت     داده اي بودن   هدلیل فاصل 
 و رفتار اطـلاع جـویی در جامعـه از همبـستگی پیرسـون            شناختی  معرفتمتغیرهاي باورهاي   

  .گنجانده شده است 6 نتایج این تحلیل در جدول. ده استاستفاده ش
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شناختی با ابعاد رفتار  آزمون همبستگی پیرسون براي تحقیق رابطۀ ابعاد باورهاي معرفت .6جدول 
  جویی اطلاع

  رفتار
  اطلاع
  جویی

  هاي داده
  آماري

  قضاوت
  ربط

خلق 
هاي  اندیشه
  نوین

زمان به 
عنوان عاملی 
  انگیزاننده

تلاش براي 
جستجوي 
  اطلاعات

  تایید
  دانش
  پیشین

  061/0  007/0  207/0  099/0  61/0  همبستگی پیرسون
  سازماندهی  445/0  930/0  009/0  216/0  045/0  )دوسویه(سطح معناداري 

  دانش
  158  158  158  158  158  تعداد کل
  073/0  025/0  142/0  074/0  075/0  همبستگی پیرسون

  362/0  753/0  076/0  356/0  348/0  )دوسویه(سطح معناداري 
ثبات 

) قطعیت(
  158  158  158  158  158  تعداد کل  دانش

  034/0  067/0  036/0  010/0  089/0  همبستگی پیرسون
  منبع  672/0  404/0  653/0  906/0  268/0  )دوسویه(سطح معناداري 

  دانش
  158  158  158  158  158  تعداد کل
  -/032  029/0  014/0  -072/0  -028/0  همبستگی پیرسون

  کنترل  686/0  714/0  865/0  372/0  731/0  )دوسویه(سطح معناداري 
  یادگیري

  158  158  158  158  158  تعداد کل
  -/188  030/0  -020/0  -124/0  -037/0  همبستگی پیرسون

  سرعت  018/0  709/0  800/0  121/0  648/0  )دوسویه(معناداري سطح 
  یادگیري

  158  158  158  158  158  تعداد کل

شود، بـین سـازماندهی دانـش و قـضاوت ربـط        گونه که از این جدول استنباط می       همان
عد ـُچنین بین ب ـ هم.  رابطۀ مثبت و معناداري وجود دارد      05/0اطلاعات دانشجویان در سطح     

 رابطـۀ مثبـت و   001/0 نیز در سطح ان به عنوان عاملی انگیزاننده  زمسازماندهی دانش و بعد     
ي و تأییـد دانـش پیـشین در    فراگیـر عد سـرعت   ـُ بر این، بـین ب ـ     افزون. معناداري وجود دارد  

شـناختی و   بـین سـایر ابعـاد باورهـاي معرفـت     .  رابطۀ معنادار و منفی وجود دارد      01/0سطح  
  .نادار مشاهده نگردیداي مع جویی رابطه سایر ابعاد رفتار اطلاع
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ن یی را تبيجویی بهتر شناختی، رفتار اطلاع  ک از ابعاد باورهاي معرفتیکدام . 11-2
  کند؟ می

 اتمفروض ـ.  از تحلیـل رگرسـیون اسـتفاده شـد    پرسـش به منظور پاسخگویی بـه ایـن       
تحلیل رگرسیون عبارت از نرمال بودن توزیع متغیرهـاي وابـسته و مـستقل در هـر سـطح از               

شــوند و نیــز همگنــی   هــایی کــه وارد تحلیــل مــی  اي بــودن داده رهــاي جامعــه، فاصــلهمتغی
کــه ایــن شــرایط در ایــن پــژوهش بررســی شــد و پــس از آن از تحلیــل  . هاســت واریــانس

  .رگرسیون استفاده گردید
شـناختی   نتایج آزمون رگرسیون براي تحقیق اینکه کدامیک از ابعاد باورهاي معرفـت   

بینی کند حاکی از آن است که هـیچ یـک از ابعـاد         جویی را پیش    اطلاعتواند رفتار     بهتر می 
  .جویی دانشجویان بپردازد بینی رفتار اطلاع تواند به پیش شناختی نمی باورهاي معرفت

  جینتا. 12
جـویی   شـناختی و ابعـاد رفتـار اطـلاع     ، که از رابطۀ باورهاي معرفت  پرسش نخست در  

ل شـد کـه بـین سـازماندهی دانـش و قـضاوت          سخن بـه میـان آمـده بـود ایـن نتـایج حاص ـ             
دانشجویان دربارة ربط اطلاعات دریافتی و نیز اهمیت زمان به عنـوان عـاملی انگیزاننـده در       

ــادار وجــود دارد  جــستجوي اطلاعــات رابطــه  ــه. اي مثبــت و معن ــایج   ایــن یافت ــا نت ــز ب هــا نی
ین نتیجه رسیده اسـت   به ا (2004)» میر  وایت« نمونه،   يبرا. هاي پیشین سازگار است    پژوهش

شناختی دانشجویان زیادتر باشد، قضاوت آنها دربارة ربـط     که هرچه میزان باورهاي معرفت    
چنـین افـرادي کـه در سـازماندهی دانـش بـا           هـم . تر خواهد شـد     تر و دقیق    اطلاعات درست 

. کنند و مشکل چندانی با زمـان ندارنـد   مشکلی مواجه نیستند، بهتر وقت خویش را اداره می  
  . استپرسشهاي آماري مربوط به این  لتجزیه و تحلینمایانگر   6 دولج

شـناختی    شده بود آیـا هـیچ یـک از باورهـاي معرفـت     پرسیده دوم نیز، که     پرسشدر  
جویی بپردازد، به این نتیجه رسیدیم که هیچ یک از ابعـاد     بینی رفتار اطلاع    توانند به پیش    می

بـا نتـایج   . جویی بپـردازد  بینی و تبیین رفتار اطلاع یشتوانند به پ  شناختی نمی   باورهاي معرفت 
گونـه کـه    همـان .  کـرد توان ایـن مـسأله را اسـتدلال     ت آمده نیز می   دس ههمبستگی پیرسون ب  

و قـضاوت  ) شـناختی  از باورهـاي معرفـت  (شـود تنهـا میـان سـازماندهی دانـش           مشاهده مـی  
اي  جـویی رابطـه    اطـلاع دفراین ـدانشجویان دربارة ربط اطلاعـات و نیـز تخـصیص زمـان بـه          
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و میان سایر ابعـاد باورهـاي   ) ف استی ضع  به نسبت  يا که آن هم رابطه   (معنادار وجود دارد    
  .جویی رابطۀ معناداري مشاهده نگردیده است شناختی با سایر ابعاد رفتار اطلاع معرفت
 بینـی یـک متغیـر از    توانیم به پیش هاي رگرسیون زمانی می در تحلیلان ذکر است   یشا

، میان این دو متغیر همبستگی وجود داشـته   در مرحلۀ نخست  طریق متغیر دیگر بپردازیم که      
 يا مـساو ی ـتر   بزرگR مجذور یعنی(ار بالا ی بسین همبستگیزان ای مدر مرحلۀ دوم  باشد، و   

  .باشد) 5/0

  هاي آینده پیشنهاد براي پژوهش. 13
 و شـناختی  معرفـت ي  وجود یا عدم وجود تفـاوت معنـادار باورهـا   پژوهش در باب   .13-1

ــار اطــلاع ــر   رفت ــسر و دخت ــشجویان پ ــس (جــویی دان ت در یوارد کــردن عامــل جن
 ؛)ها پژوهش

ق ی ـجـویی از طر     و رفتـار اطـلاع     ی معرفـت شـناخت    ي رابطۀ باورها  پژوهش در باب   .13-2
 ؛) شومرالگوير از یغ (ی معرفت شناختيهاالگور ی سايها  سنجهيریکارگ هب

ــاب  .13-3 ــژوهش در ب ــپ ــا ۀ رابط ــایر متغیره ــناختي س ــناختی ش ــار  ی و روان ش ــا رفت  ب
 جویی؛ اطلاع

ق وارد کـردن عوامـل   ی ـ از طریی رفتـار اطـلاع جـو      ير بـرا  ی مـس  الگـوي ک  یارائۀ   .13-4
 ن؛یشی پيهاالگو در یشناخت

 و رفتــار ی معرفـت شـناخت  ي و رابطـۀ آن بـا باورهــا  يفراگیــر يهـا   سـبک یبررس ـ .13-5
  .ییجو اطلاع
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