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ما-∗ اس اين پژوهش با اعتبارات .تلي آموزش وپرورش استان اصفهان انجام شده

 شناسي دانشگاه اصفهان استاديار روان-♣

1 - Kirk, S. A. 
2 - learning disability 
3 - dysculculia 
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آمـوزاني كـه دچـار ايـن دانـش.ت خـاص يـادگيري اس ـنـاتوانيي،زشگاهي آمو تهايكي از علل شكس
و بالاتر در يك يا چندبه اند، ناتواني  بـالقوة پيشرفت متناسب بـا تـوان، درسي مادةرغم داشتن هوش عادي

از.دشـوي آموزشـگاهي را شـامل مـي تها وسيعي از مهارة گستر ناتواني اين.ددهن خويش نشان نمي  برخـي
ز براي توضيح علت اين ناتواني بـر نظران صاحب و دلاپـاز( كننـد تأكيـد مـي آمـوزيانبـ مـشكل خوانـدن
مي،)1،1997موگراها و استدلال رياضي اهميت به.)2،2003نهافم( دهندو برخي ديگر به مشكل محاسبه
.سـتا يـادگيري رياضـي نـاتواني،آمـوزان آفرين براي گروهي از دانـش هاي مشكل يكي از زمينه،هر حال

و تشخيصي انجمن را)2000(3 آمريكا پزشكي روانراهنماي آماري 10 تـا2بـين شيوع ناتوانيهاي يادگيري
و تشخيصي انجمـن.زندميدرصد تخمين  يـك)2000( آمريكـا پزشـكي روان طبق برآورد راهنماي آماري

ه در صورتي كـه مـشكل ايـن كود.دآموزان دبستاني اختلال رياضي دارن درصد از دانش رچـه زودتـر كـان
و درمان نشو  و تثبيت د، بر اثر شناسايي بهي،ناتوانگذشت زمان و انرژي فراوان نيـاز جبران آن  صرف وقت

).1383ي،ازين( لذا توجه به آموزش اين كودكان از ضروريات نظام آموزشي است،خواهد داشت

بهها تفاوت در نظريهي، همانند ديگر قلمروهاي آموزشب،در آموزش حسا  روشـهاي اتخاذي يادگيري
و درمان منتهي شده است براگوناگوني آموزان مبتلا دانش به طور كلي در آموزش.)4،1993رنرل(ي آموزش

:زاتند عمده كاربرد دارند كه عبارةرينظ يادگيري رياضي چهارناتواني به 

بهگذ آموزش رياضيبريقيعمن نظريه تأثير بسياراي: تحولي شناسي روان.1 و  مهم اشاره نكتة اين اشته
ورد به توضـيح ايـن مفهـوم در م ـزيردر.دكنن كه كودكان از يك رشته مراحل تحول شناختي عبور مي دارد

: پردازيمميآموزش رياضي 

1- Delpaz & Graham               
2- Hoffman 
3- Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorder 
4- Lerner 
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ي،سـاز بندي، فرضيه، نگهداري، طبقه اي شدن عمليات ذهني نظير رديف كردن مراحل با مجموعه) الف
مأ تعريف1و استدلال ميو .دشون خذي براي رفتار شناختي محسوب

به دانش با رسيدن، ديگرةذار از يك مرحله به مرحلگ)ب ي فراينـد كـه گيـرد انجـام مـي2تعـادل آموز
نـر،رل( اسـت)4سـازي بـرون( شـناختيو تحول ساختارهاي)3سازي درون(تحولي شامل ارتباط بين تجربه

.)1379ي، به نقل از رمضان1993

و آموزش مستقيم شناسي روان.2 بـر تحليـلي رفتـارگراية آموزشي مبتني بر نظريروشهاي: رفتارگرايي
ميةيا برنام نياز براي يادگيري تكليف رفتارهاي مورد  مـشتق از ايـن آموزشـي هـاي تمرين. كند درسي تأكيد

خوهاي آموزشي مبتني بر اين روش برنامه.دشون ناميده مي نظريه آموزش مستقيم  و تـوالي بي دارنـد كيفيت
اسهارويدادهاي آموزشي در آن آمـوزشب، بـه دليـل ماهيـت متـوالي درس حـسا.ت به دقت طراحي شده

روش آموزش مستقيم شامل تعيين.درومي محتواي اين درس به شمار آموختن اي براي روش ويژهممستقي
و ارزيـابي مـستمر اسـت مـوزش صـريآف،ريزي آموزشي به كمك تحليل تكلي برنامهي،هاي آموزش هدف ح

.)5،2001وبه نقل از مونر،1988،و پيكر، گرنزين،نينرك(

و فراشناختيزش آمو.3 و آموزشهاي به بررسي موضوع مربيان، هاي اخير در دهه:هاي شناختي  شـناختي
و ابعاد گوناگون آن در عرصه ين هـاي پژوهـشي چنـ بررسـي يافتـهاز.دانـ هاي آموزشي پرداخته فراشناختي

به كه تفاوت بين دانش شود استنباط مي  و فراگيران عادناتوانيآموزان مبتلا ي در ظرفيت يـادگيري، يادگيري
ن يا به و به يستخاطرسپاري مطالب و فراشناختي كار، بلكه ميزان آگاهي  كه طيف،بستن راهبردهاي شناختي

و اقدامات اي از رويه ستردهگ مي) ودپرسيخو، خواهي خودنظم،خودآموزي(ها ة عامل عمـدد،شو را شامل
).6،1999هريسو،گراهام يا،وتر(اختلاف بين ميزان فراگيري آنهاست

و ارزيـابي نحـو آموزش فنون به دانشي، فراشناخت آموزشهايمنظور از ازةآموز براي بـازبيني  اسـتفاده
شكل فعاليتبه رياضيات،)1987( نبرگو استر به نظر كوليگين.)1379رمضاني(تراهبردهاي شناختي اس

: زير استة فرامؤلفهاي بين كنشهايي شامل تعاملئلهحل مس

يل يك راهبـرد بـا تركيـب تشكف، تكلي دادن پايين براي انجامةهاي طبقفرايند انتخابف،تعريف تكلي
آ تجسمي تشكيل دادن يا انتخابن، پاييةچندين طبق  منابع تخصيصن، ذهني از تكليف براي عمل كردن به

 
1- seriating; conserving; classifying; hypothesizing; & inferrring 
2- equillibrition 
3- assimilation 
4- accommodation 
5- Munro 
6- Troia, Graham, & Harris 
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نح، تكليف دادننظارت برانجامف،تكليدادن ذهني لازم براي انجام آنوة انجـامو ارزيابي 1مونتـاگو(دادن

1997(.

توب و ترميمي در درمان ايـن كودكـا روشهاية در زمين گوناگونهاي جه به نظريها  سـاموئلن، آموزشي
ر آموزشي اين دانش–هاي ترميمي برنامه) 1985(كرك :تاسكرده روش زير ارائهسها تحتآموزان

اسـت كـه بايـد هـايي سـاده كـردن تكليفوسازي نجيرهزبر، كه در آن تأكيد2روش آموزش تكليف.1
اي كه برايي ويژه تها آموزش تكليف عبارت است از آموزش مستقيم مهارر، به عبارت ديگ.ديادگرفته شون 

وت تحولي ويژه نظير مشكلات ادراك مشكلا هي به توج اين روش هيچ.اند خاص ضروري تكليفياجراي 
يـ يا هرگونه نقص توانايي دروني حافظه در كودك و مـشكل ادگيري حـساب را فقـط يا ذاتي كودك ندارد

ميزمينة تجربه در نداشتنناشي از  هـارمچ اعداد در كتـابةتدريس مقايس، مثالعنوانبه.ددان خود تكليف
د به دبستان  مير شش مرحله به صورت گام به گام روش تكليف آموزش نيـاز كه هركـدام پـيش شود انجام

 آمـوزش جمـع.3،مـوزش مفهـوم تفريـقآ.2،آموزش مفهوم جمع.1:ازندگامها عبارت اين. ديگري است 
و، كـاربرد جمـع وتفريـق در زنـدگي.5گونـاگون، كاربرد جمع وتفريق در مـسائل.4،وتفريق چند رقمي

بةمقايسوگوناگونوشتن اعدادن.6 .ا يكديگر آنها

و آموزش يك نـاتواني3 يا تواناييفرايندروش آموزش.2  تحـولي خـاص كه در آن تمركز روي ترميم
اي ترميمي براي اصلاح يـك نـاتواني خـاصه تلاشبر تأكيد اين روش. است توجهو، حافظه،نظير ادراك

مي است ن در يكي از مشكلات كـودك نـاتوا، مثال براي.تاسشدهت كودك راه پيشرف سد رسد كه به نظر
ل از آمـوزش مفـاهيم رياضـي در ايـن روش قبـ.ت بيـاني اسـ– شـنواييةيادگيري مشكل در توالي حافظ

، كنـيم مـي براي كـودك بيـاناي ابتدا قصه مثلاً. شودمي مشكل فوق به كودك دادهحلة در زمين نهاييتمري
مي طولانيسپس داستانهاي و تر كنهاي قصه خواهيممي از او گوييم .)1382ي،عابد(د گفته شده را بازگو

و اين روش مفاهيم كليدي هردو روش قبلي را با هـم:4فرايند–آموزش تكليف روش.3 آندر دارد
منفردد كه بتوان آنها را به صورتنشو ته نميي ذهني در نظر گرف يها تواناي در حكم شناختي هاي روان فرايند

يـا،، رفتارهـا عملكردهـاي ذهنـي يادگرفتـه شـده در حكـم مجموعـه ها فراينـد بلكه،و جداگانه تعليم داد 
ميبه تكليفي شرطي پاسخهاي :اين روش سه مرحله دارد.دشون خاص تلقي

،كودك هايناتوانيو يها تواناي ارزيابي)الف

 نتوانسته انجام بدهد،تكاليفي كه كودك)ب

1- Montague 
2- Task training 
3- process or ability training 
4- task / process training 
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و تكليفةيج هردو مرحل نتا مقايسة)ج و مواد آن در روشهايطراحيو تحليل كودك  مناسب تدريس
.سطح انفرادي

�� "�$��Rd 

كه اصط.دل رياضيات دارنئيي در درك مسا يها دشواري، يادگيرة با اشكالات ويژ برخي از كودكان لاحي
 ايـن گـروه از كودكـان.تاسـ مفـاهيم رياضـيو دركرود اختلال در محاسبه به كار مي براي موارد شديد 

.)1379ي،سيف نراق(اند دچار مشكل بسيار درك روابط فضاييةدر زمين معمولاً

و تشخيصي انجمن درآموزان دانش)2000( آمريكا پزشكي روانراهنماي آماري  يادگيري رياضي ناتوان
:گونه تعريف كرده است را اين

وتوي حساب با تها مهار دادن ناتواني در انجام  سطح آموزشي مورد انتظار فرد كـه جه به ظرفيت هوش
.گيري شده باشدن شده فردي اندازه ميزاآزمونهايبه كمك

د، مـشكل در يـادگيري نـام اعـداي، يادگيري رياض ـناتوان در آموزان دانشة از خصوصيات باليني عمد
تردركد، كردن اعدا، رونويسييشمارش اعداد اصل و و تحليل علادركد،كيب اعدامفاهيم تجزيه مئمعني

رديف كردن اعـداد هنگـام نوشـتنن، زماون فهميدن ارزش مكام،چهارگانه يا به كارگيري صحيح آن علائ
و سادوك(استو رديف كردن هنگام محاسبهو حفظ،لئمسا .)1،1991كاپلان

د يادگيري دانش هايتنوع اختلال عنوانبا) 1376(نتايج پژوهش عرفاني  ابتـدايي در اسـتانةورآمـوزان
و انـد يـادگيري ناتوانيهـاي آموزان گروه نمونه دچار دانش%5/12 ان داده است كه به طور كلينش،نكردستا
اس آنها ترين ناتواني شايع و رياضي ده.ت در حساب پـة در دو در اخيـر چنـد و فراتحليـل ژوهش تركيبـي
و به ويژه ناتوان در آموزش كودكان زمينة درنا يادگيري  هاي موضوع.است يادگيري رياضي انجام شده توان
دازير و درمان اين :گرفته استآموزان مورد توجه قرارنشدر آموزش

مسفرايند.1 و حل  ئله،هاي فراتنظيمي

،درك مطلب.2

،بيان نوشتاري.3

.فعاليتهاي گروهي.4

گرنـشان داد كـه آمـو) 1999(و همكـاران2هاي پژوهشي سوانـسون نمونه يافته براي  هـايوهزش در
و پيشرفت كودكان مبتلا به هايتعامل  اختلال يادگيري رياضـي مـؤثر كوچك به طور چشمگيري در آموزش

1- Kaplan & Sadoc 
2- Swanson 
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 معلـم بـه تـك بـه تـك تـدريسة به اندازناتوان در يادگيريبندي كودكان كه گروه كردند آنها اشاره.ستا
وا1،2003آلسوپ ومديسون( استآموز مؤثر دانش و .)2،2002نو باس

ازرا حـساب نـاتوان در يـادگيري كودكـان كـه نيز چنين عنوان كـرد) 1998(3گري بايـد بـا اسـتفاده
دهنـد اجازه نمـين، مثلاً اكثر معلما. دارند فعالة منابع حافظاز كمتري توقعاتكه تشويق كرد راهبردهايي

كنمسائل حساب از راهبردهايي نظير شمارش با انگشتان در حل كودكان هـا صورتي كـه يافتـهدر.نداشاره
اس نشان مي .تدهد كه تشويق چنين راهبردهايي در كودكان داراي مشكلات بنيادي در حساب سودمند

و راهبردهـاي لازم بـراي روشـها آموزان فاقد كه اين دانش پژوهش خود نشان داددر) 1997(مونتاگو
م عمليات حساب دادن انجام از.د هستن مسئلههارت حل يا عمليـات دادن بـراي انجـام مفيـد امكانات آنها

.دشون به همين جهت خود فعالانه در جريان يادگيري درگير نمي.د آگاهي ندارنرياضي

و هاسكين نتايج و فراتحليل سوانسون سه، اين كودكان مورددر) 1998(4پژوهش تركيبي نشان داد كه
آ موفقيت سبب عامل راو بيشتري شودميموزش اين كودكان در .داردآمـوزان ري اين دانـش يادگيبرن تأثير

:زانداين عوامل عبارت

،)آموزش گام به گام(ل سختي تكليف كنتر.1

در آموزش دانش.2 ،تر يا كوچكه نفر6 تعامليگروههايآموزان

.)2000 نقل از راما،به( با جواب هدايت شده پرسشهاييطرح.3

استفاده از روشهاي ولي،ت اس گوناگون شده پيشنهادهايآنن درمايبرا،توجه به ماهيت اين اختلال با
 مـسئله با توجه به آنچه گفته شـد،.)1994و گرب، سادوكن،كاپلا( تأييد متخصصان است موردآموزشي 

و مقايسا و فراينـد آمـوزشف، تكليش آموزروشهاي اثربخشيةساسي در اين پژوهش بررسي  يـا توانـايي
در( ابتـدايية دور مبـتلا بـه اخـتلال يـادگيري رياضـي آمـوزان در آموزش دانـش يندفرا–آموزش تكليف

و كوچك .است) گروههاي تعاملي

�$��A �6�>P ��6 

،آموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضي مؤثر است در آموزش دانش آموزش تكليف روش.1

اسآموزان مبتلا در آموزش دانش يا تواناييفرايندروش آموزش.2 ،ت به اختلال يادگيري رياضي مؤثر

1- Allsop & Medison 
2- Bos & Vaughn 
3- Grey  
4- Swanson & Hoskyn 
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اس در آموزش دانشفرايند–آموزش تكليف روش.3 ،تآموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضي مؤثر

در روش فراينـد–و آمـوزش تكليـف، يـا توانـايي فراينـد آموزشف،آموزش تكلي روشهايتأثير.4
.متفاوت استآموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضي آموزش دانش

و گـزينشپس–در اين پژوهش از روش تحقيق آزمايشي با طرح پيش آزمون آزمون بـا گـروه كنتـرل
ازآن اسـتفاده شـده كـه متغيـر مـستقل يهـا تصادفي آزمودن  آمـوزش( آمـوزش رياضـي روشـهاي عبـارت

ر آزمـوند يهاي آزمودنهاو متغير وابسته نمره)فرايند–و آموزش تكليف، يا توانايي فرايندآموزشف،تكلي
.استرياضي

:تطرح پژوهشي به ترتيب زير اس
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يك گروه  RT1 X1 T2 آزمايش

دو گروه  RT1 X2 T2 آزمايش

سه گروه  RT1 X3 T2 آزمايش

 RT1 -T2 گروه كنترل

 روش بـاو گـروه سـوم، يا تواناييفرايندروش با گروه دومف،با روش تكلي در اين پژوهش گروه اول
 بـا طـرح بـود كـه جلسه18 تعداد جلسات آموزش براي هرگروه.آموزش ديدند فرايند–آموزش تكليف

شدسيدراي مربوطه به هر روشهدرس . دقيقه اجرا


�6�>P �� 

و،جامعه  يـادگيري رياضـي نـاتوان در آموزان دانشش،اين پژوهآمارية جامع:گيرية نمونهشيو نمونه
 بـا توجـه بـه بـرآورد، يها براي انتخاب آزمودن. است82–83 ابتدايي شهر اصفهان در سال تحصيليةدور

و تشخيصي انجمن آموزان دانشكل آمريكا كه شيوع اين اختلال را يك درصد پزشكي روانراهنماي آماري
و چهارم كه در كارنامه هاي آموزان پايه نفر از دانش83ة اول در مرحل،ددان مي ازةنمر سوم 10 رياضي كمتر

آزمونهـاي تشخيـصي دوم با توجـه بـهةدر مرحل. شدند انتخاب گيري تصادفي ساده به روش نمونه داشتند
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)ريشـما آزمون نقطـهوي،ا ندرهآ آزمونت، آزمون بندرگشتالن،آزمون هوش ريو(اختلال يادگيري رياضي
در نمونه نفر به روش12 و كنترل قرار گرفتنگروههايگيري تصادفي ساده .د آزمايش


�g�� .��'�ج:%$�� � آمـوزان تشخيص دانـش برايها از چهارآزموني داده آورمعدر اين پژوهش براي
و يـك آزمـون رياضـي بـراي انـدازه  گيـري پيـشرفت تحـصيلي رياضـي مبتلا به اختلال يادگيري رياضـي

اسزيربه شرح) متغيروابسته( :ت استفاده شده

H."��
اس اين آزمون براي اندازه:����"  دردداردو فرم ريون آزمون.تگيري هوش استفاده شده  كه
اساستفادهه سال10تا5 كودكان فرم از اين پژوهش  دكتر براهنـي در مـورد كودكـانرا اين آزمون.ت شده

ضـرايبو%91تـا%69ايـن آزمـوني بازآزمـاييئ ضريب پاياة دامن.ت اس كردهشهر تهران هنجاريابي
اس%93تا%81از)دو نيمه كردن(ي تنصيفئپايا  همبـستگين، براي تعيين روايي آزمو.تگزارش شده

اس48/0تا22/0نمرات آزمون با معدل سالانه حدود از.ت گزارش شده يئپايـا به طور كلي آزمون ريون
ر داردايي كافيو رو ميو هوش عمومي همچنين آزمودنيها بـا آزمـون هـوش.كردگيري توان با آن اندازها
و آزمون كرده، در شهر اصفهان هنجاريابي)1381( رحمانيكه،ريون  نتايج همبستگي بالايي را نشان شدند
.داد

L."���� �
':c9� �%O:كـ كـارت9گـشتالت-دربن ـحركتي-آزمون ديداري  روي هـر كـارتهدارد
و يها ناتوان بررسيو، ارزيابي مشكلات هيجانيي،و براي تشخيص آسيب مغز شدهطرحي تنظيم ي رشدي

ميهمچنين آزمون هوش ك-ندربي بازآزمايي آزمونئ پايا.دشو به كار برده 53/0وپيتز گشتالت براساس نظام
 يكـي گـشتالت در حكـم-بنـدر از آزمون در اين پژوهش.)1373ي، شريفةترجمت،مارنا(است90/0تا

اسآزمونهايديگر از .ت تشخيصي استفاده شده

K..
'�و حافظ سنجش نوع فعاليت ادر براي اين آزمون:�� ����" � .شـده اسـت ديـداري ابـداعةاكي
 بـراي تعيـين ميـزان روايـي.تاس ـكرده ميرهاشمي در تهران هنجاريابي 1374 در سالرااي آزمون آندره

 آزمـون مجـدد–و ضريب پايايي آن بـه روش آزمـوندهو كسلر استفاديعدةآزمون حافظ ون از خرده آزم
شد62/0 .گزارش

e.�@�� "���� �
آ:�*� بـه كـار يهـاو سـرعت آزمودن،، توجـه گيري ميزان دقت زمون براي اندازه اين
و ضريب پايـا در اصفهان به صورت مقدمات)1380( نم عزيزيانخارا اين آزمون.رود مي ي بـائي هنجاريابي

 ايـن پـژوهش بـه عنـوان آزمـوندرشـماري از آزمـون نقطـه.ته اس كرد گزارش77/0را روش بازآزمايي
اسيتشخيص .ت استفاده شده

f.����
از:����"   ـآزمونهـاي در اين پژوهش در معلمـان بـراي تـشخيصة ارزيـابي ماهان  نـاتواني
ازو نمرات پايين شده يادگيري رياضي استفاده . اسـت عملكـرد ضـعيف در نظـر گرفتـه شـده نشانة12تر

وگ همچنين در اين پژوهش براي اندازه و پـس در پـيش) عملكرد رياضي(ابسته يري متغير از آزمـون آزمـون
و آزمونهاي ن بـا پيشرفت تحصيلي رياضي استفاده شـده كـه روايـي آن بـه روش محتـوايي ظـر اسـتفاده از
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يئضـريب پايـاو با استفاده از روش تنصيف بررسي نيزي آزمونئ پايا.شده استو تعيين متخصصان تأمين
وة براي پاي89/0 .كسب شده است براي پايه چهارم85/0 سوم

�����
 � ��gj# �
��� D$RV#:و در اين پژوهش بـراي و تحليـل داده تجزيـه هـا از آمـار توصـيفي
و انحـراف ميـانگينو، نمودارهـا ولهار توصيفي از جـد در سطح آما.تاستنباطي استفاده شده اس   واريـانس

و در سطح آمار استنباطي از آزمون و،، دومهاي اول آزمون فرضيهرايب) وابسته( همبستهtمعيار ازو سوم
اسةن تحليل واريانس براي آزمون فرضي آزمو ةآزمون تعقيبي بـراي مقايـس همچنين.ت چهارم استفاده شده

اسروشها ميانگين .ت پس از معناداري تحليل واريانس به كار گرفته شده

� A�� �6�>P ��6 

گين گـروه آزمـايش اول نشان داد كه ميان، آمده1 كه در جدول،نتايج پژوهش: هاي توصيفي يافته)الف
ت( در91/7آزمون در پيش) كليفروش  يـا فراينـد روش(، ميانگين گروه آزمـايش دوم75/11 آزمونپسو

پس75/6آزمون در پيش) توانايي ) فرايند–روش تكليف(ايش سومو ميانگين گروه آزم25/11آزمونو در
پس6 آزمون در پيش در66/6آزمون پيشدرو ميانگين گروه كنترل58/13آزمونو در 91/6آزمـونپسو

.تاس

پس در پيشيهاهاي آزمودن ميانگين نمره:1جدول و  آزمون آزمون

و كنترلگروههايآزمون پيشرفت تحصيلي رياضي  آزمايشي
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c':���A(658/13

B� :, .��% 66/691/6
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آمـوزان آموزش رياضي بـه دانـش روشهايازيك بررسي تأثير اجراي هر براي:هاي استنباطي يافته)ب
و اسـتفا) وابـسته( همبـستهtاز آزمـون) هـاي مـورد بررسـي نمونـه(ري رياضـي مبتلا به اختلال يـادگي   ده

پس هاي پيش تفاوت نمره ترتيب بدين و و آزمايشي محاسـبه گروههاي در يهاآزمون هريك از آزمودن آزمون
.شد گنجانده2در جدول

 پژوهش تا سوم اولة در مورد فرضيt آزمون2جدول

��
 ��'3# T� 1� :$^��$���
�'�� t]
�
����� �
���:3� m@	 

Q$R/# ��
 383/337/62024/0

��
':���A ������#��35/432/4204/0

Q$R/# ��
c':���A 35/734 2001/0

ميطور همان 05/0P به دست آمده در سطحtكنيم كه ملاحظه و در مورد هـر سـه روش>  معنـادار
پس هاي پيش بيانگر اين نكته است كه بين ميانگين نمره و  گروههايرياضي تحصيلي پيشرفتن،آزمو آزمون

 آمـوزشف، آمـوزش تكلي ـروشهايآزمايشي مورد مطالعه تفاوت معناداري وجود دارد كه ناشي از اجراي
.تاسفرايند–و آموزش تكليف،ي يا توانايفرايند

يك3جدول  راهه تحليل واريانس

و گروههايهاي آزمون پيشرفت تحصيلي ميانگين تفاوت نمره  كنترل آزمايش
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و كنترل از آزمون تحليلي آزمايش گروههاي در يهاهاي آزمودن به منظور تعيين تفاوت بين ميانگين نمره
شد3نتايج آن در جدولو يانس استفاده وار مي همان. تنظيم درF كنيـد طور كه ملاحظه  بـه دسـت آمـده

و بيانگر اين نكته است كه بين ميانگين نمرهP>05/0سطح و كنترل تفاوت آزمايشگروههايهاي معنادار
ميب، بدين ترتي.دمعنادار وجود دار  يـا فراينـد آمـوزشف،لي آموزش تك روشهايبين كه شود نتيجه گرفته

و آموزش تكليف آموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضي تفـاوت وجـود در آموزش دانشفرايند–توانايي
.ددار

دوة مقايس براي آزمون توكي4جدول و كنترلگروههاي دو به  آزمايش
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 كنترل

 يا تواناييفرايند

 فرايند–تكليف
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 كنترل

 تكليف

 فرايند–تكليف
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5/0

33/2

002/0

899/0

049/0
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 كنترل

 تكليف

 ياتواناييفرايند

66/6∗
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001/0

130/0
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 تكليف

 ياتواناييفرايند

 فرايند–تكليف
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001/0
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د، تفاوت وجـود دار گروهها تعيين اينكه بين ميانگين آزمون پيشرفت تحصيلي رياضي كدام يك از براي
د4 جدول نتايج.از آزمون توكي استفاده شد هـاي گـروه بـين ميـانگين نمـره>05/0Pر سـطح نـشان داد

گين ها نشان داد كه ميان همچنين يافته.دبا گروه كنترل اختلاف معنادار وجود دار) آموزشروشهاي(آزمايش 
) فراينـد–روش تكليـف(و گـروه آزمايـشي سـوم)ا تواناييي فرايندروش(هاي گروه آزمايشي دوم نمره

.دتفاوت معنادار دار

�j$ � %��$ 

و نتايج،هاي اين پژوهش يافته را تأييـد) 1985( جيمـز چالفانـتو ساموئل كرك بررسيهايتحقيقات
نتيجـهي علمي خـود تهاو فعالي پژوهشهاازآموزان ناتوان در يادگيري دانشبه اين متخصصان آموزش.كرد

و آموزش تكلي ـفرايندآموزشف، روش آموزش تكليكه بودند گرفته  بـا توجـه بـه فراينـد–ف يا توانايي
.استآموز در يادگيري او مؤثر نيازهاي ويژه هر دانش

و،فراينـد– به دليل اينكه روش آموزش تكليـف،اين متخصصان  فراينـد تلفيقـي از دو روش تكليـف
آن،است مي در آموزش دانش بر تأثير يها چنين يافتههم.كنند آموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضي تأكيد

و نتايج، پژوهش و همكـاران بررسيهايتحقيقات در.كـرد را تأييـد)1999( سوانـسون  ايـن پژوهـشگران
و تعاملي در يادگيري دانش گروههايتحقيقات خود دريافتند كه آموزش در آموزان مبتلا به اختلال كوچك

گيري در هـر سـه گـروه آموزان مبتلا به اخـتلال يـاد در اين پژوهش نيز آموزش دانش.تيادگيري مؤثر اس 
شد نفريسهودو گروههايدر آزمايش به صورت انفرادي يا  كهو انجام  اين روش نتايج تحقيق نشان داد

.استدر آموزش آنها بسيار مؤثر

و هاسكينش،هاي پژوه همچنين يافته در.كردرا تأييد) 1998( تحقيقات سوانسون  ايـن پژوهـشگران
 در آموزش كودكان مبتلا به اخـتلال يـادگيري عامـل كنتـرلكه بودند ردهك پژوهشي خود اشاره بررسيهاي

و آموزش در  ميـزان يـادگيري آنهـابر تعاملي كوچك به طور چشمگيري گروههايسطح دشواري تكليف
.گذارد تأثير مي

 فراينـد-از بين سه روش آموزشي مورد بررسي روش آموزش تكليف كه هاي پژوهش نشان داد يافته
 معلمان در آموزش بـه كودكـان لازم است كه شودمي لذا چنين استنباط تر است، اثربخش روش ديگر دو از

:كنندتوجه زيرة دو نكتبهناتوان در يادگيري رياضي

سـد كـردهي يا توانايي اين كودكان كه ممكن است راه يادگيري آنهـا را فرايند توجه به مشكلات اول
م يعني معلم قبل از آموزش.باشد ة حافظـي، شـنوايةحافظـ،انند مهارتهاي حركتـي مفاهيم رياضي مواردي
 ـحافظةي،بيناي ازي، ادراك فـضايي، ادراك بينـايي، ترسيمـ بينايية حافظ،ناييبي شنوايي  تـشخيص شـكل

وو زمينه، ادراك ثبات شكل ود را مور آموزان دانشدقت اين توجه  رت مـشاهده در صـو ارزيابي قرار داده
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د در زيـرا تعـدادي از صـاحب را تقويـت نمايـد پيش از آموزش آنها،ر اين مهارتها مشكل نظـران نـاتواني
مييادگيري .)1997ن،ديگراو2پلازا(و)1،2000فاگينو وفاگينو( دانند رياضي را ناشي از موارد فوق

به آموزش مفاهيم رياضي دوم م صـورت گـا به روش تحليل رفتار عيني يا تحليل تكليف يعني آموزش
و به زنجيره به گام رور،بـه عبـارت ديگـ. ناتوان در يادگيري رياضـي آموز دانشاي واحـدهايشدر ايـن

كه تر در زمينه جزئيوتر تدريس به صورت دقيق  ميو عرضه ناتواني دارد آموز دانشهايي شود كـه كوشش
در آن وقتي كه مهـارت كامـلتاودشو شروع آموز دانشترين سطح مناسب حال سادهاز، كار زمينه در هر 
و پيدا نشده زمينه  وبا آموز دانشخطاهاي ادامه يابد شو دقت بررسي بايـد معلمر،براي اين منظو.دبرطرف

ي هـاهكاملا آموزش ديده باشد تا بتواند محيط مناسب يادگيري كودك را فـراهم كنـد وبـا اسـتفاده از شـيو 
 بـه اين است كه معلم كودك مبـتلا مسئلهترين مهمت،به هر صور.تقويت وضعيت مطلوبي به وجود آورد

و،ناتواني يادگيري در رياضي  روشها داشته باشـد در زمينة استفاده از اين مهارت لازمو كافيةتجرب دانش
.دكن مطلوب دنبالةنتيجحصولو با صبر وجديت آموزش را تا

و آموزشي براي كودكـان نـاتوانةموثرترين برنام،هاي ديگر پژوهش اينكههاز يافت در يـادگيري درماني
از.شده باشـد ريزي برنامه بر اساس طرح آموزش انفرادي است كه حساب آموزش جبراني  در ايـن برنامـه

و هاي آمـوزش تلفيـق حـواسهشيو و، آمـوزش مهارتهـاي ادراكـي وف،ظريـ حركتـي درشـت  شـناختي
و بخشي چند حسي ومدلهاي تواني، بينايةحافظي،ايادراك شنوي، شنوايةتقويت حافظي،فراشناخت  استفاده

در.شـود مـي يـا در گروههـاي كوچـك آمـوزش دادهت انفرادي دكان به صور به كو  اثربخـشي ايـن روش
تپژوهش اسأهاي بسياري .تييد شده

6�>P ��6���:�$P�

كه يافته.1 و آموزش تكليف،يانايتويافرايند آموزشف، آموزش تكليروشهايهاي پژوهش نشان داد
و بهبود يادگيري رياضي دانشش، در آموز فرايند– به درمان  يـادگيري رياضـي مـؤثر نـاتواني آموزان مبتلا
 ابتـدايي آمـوزش دادهة آموزش ضمن خدمت به معلمان دورة برنامدر آموزشي روشهاي لذا بايد اينت،اس

.دشون

از)ه نفـر3 يـا2(ي يا آموزش در گروههاي كوچـك آموزش انفرادكههاي پژوهش نشان داد يافته.2
به هاي آموزش دانش بهترين شيوه ايـن لـذا بـراي آمـوزش اسـت؛ي يادگيري رياض ناتواني در آموزان مبتلا

گگروههاي آموزش انفرادي يا آموزش در برايآموزان بايد تدابيري دانش .رفت كوچك در نظر

1- Faggiano 
2- Plaza  
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وهاهين در زم فرايند آموزشهايي در مورد روش.3 ف،ظريي آموزش مهارتهاي ادراكي وحركتي درشت
و ايـندر زيـرا بـه معلمـان؛ بينـاييةحافظـويادراك شـنوايي، شنوايةتقويت حافظي،فراشناخت شناختي
مششدمشخص پژوهش  .هاي فوق استيياها يا توانفرايند رياضي مربوط به كلات كه بسياري از

ي آموزان دانش جبراني براي كلاسهاي تشكيل.4 تاينزيرا؛ ادگيري رياضي ناتوان در كـرد ييـدأ پژوهش
با ناتوان آموزان دانش هنگامي كه با كه  دقيـق كـار شـود بـازده ريـزي برنامهدر يادگيري به صورت جبراني

.يادگيري افزايش خواهد يافت

و تربيت متشكلاي تشكيل كميته.5 و پرورش اسـتا از متخصصان تعليم تهيـةوهان در سازمان آموزش
با بسته بـراي آموزان مبتلا به اختلال يادگيري رياضيو درمان دانش آموزش روشهايهاي آموزشي متناسب

.استفادة معلمان

n��:� 

ج شي جان؛داكرل،  جـوادةترجمـ، رويكرد شـناختي بـه مـشكلات يـادگيري كودكـان.)1995(ن مك
و رضا اسد . انتشارات رشد:تهران.ياحمدي

در برنامه.)1379( مژگاني،رمضان و: تهـران.آموزان حساب نارسا فراگيري دانش هاي ترميمي  آمـوزش
.پرورش استثنايي

: اصـفهان.درشهراصـفهان ساله10تا6 هنجاريابي آزمون ريون كودكان.)1381( جهان بخشي،رحمان
.شرشوراي تحقيقات آموزش وپرو

ة رسـال.آمـوزان حـساب نارسـا يمـي در فراگيـري دانـش هاي ترم تأثير برنامه.)1379( مژگاني،رمضان
و،، دانشگاه تهراندكارشناسي ارش .شناسي روان دانشكده علوم تربيتي

و يها نارسـاي.)1379(االله، عزتينادر؛ مريمي،سيف نراق و چگـونگي تـشخيص ي ويـژه در يـادگيري
. انتشارات مكيال: تهران. بازپروريروشهاي

وب.)1382(احمدي،عابد بهةمقايس ررسي  مبـتلا بـه آمـوزان دانـش اثربخشي روشهاي آموزش رياضي
.شر شوراي تحقيقات آموزش وپرو:اصفهان.يادگيري دوره ابتدايي شهر اصفهاناختلال

. ابتـدايي اسـتان كردسـتانةوزان دورمـآ ري در بين دانشگي تنوع اختلالات ياد.)1376( نصرالهي،عرفان
وةنام فصل:نتهرا .56 مسلسلة شمار، تربيت تعليم

وم.)1378( مرضيهن،عزيزيا دربقايسه توان تشخيص آزمون پنتون تشخيص ادراك بينايي ندرگشتالت
وةطباطبايي، دانشكد دانشگاه علامهد، كارشناسي ارشةرسال.نخواكودكان نارسا .شناسي روان علوم تربيتي
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ا بررس.)1380( مرضيهن،عزيزيا  ابتـداييةآمـوزان دوري در دانـش گيرهـاي يـاد ختلالي عوامل مؤثر بر
و پرورش استان اصفهان. شهراصفهان .شوراي تحقيقات آموزش

. شهرآب: تبريز.اله پورافكاري نصرتة ترجم،پزشكي روانةخلاص.)1375( سادوكن،كاپلا

و تحصيل.)1986(، جيمزت چالفان؛ ساموئل كرك، ي،يمين رونقـسة ترجمي،اختلالات يادگيري تحولي
و پرورش استثناييمآ:تهران.ي مهين رهبرويزينب خانجان .وزش

در درهم آندره هنجاريابي آزمون تصاوير.)1371( مالكي،ميرهاشم و7 آموزان دانشري ه سال15 ساله
. دانشگاه آزاد كرج، كارشناسي ارشدة پايان نام.بزرگسال شهر تهرانو

ةشـمار،تربيتي آموزهي،پژوهشي، آموزشةفصلنام:ناصفها، انيهاي يادگيري ناتو.)1382( مجتبيي،نياز
18.
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