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  چکیده

هاي اندیشمندان  ، به طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده با تأکید بر دیدگاه این مطالعه 

. گرفتهمدیگر و به صورت همزمان انجام  پژوهش حاضر در دو سطح غیرقابل تفکیک از. پدیدارشناس پرداخته است

  .به طراحی الگو اقدام شد »تدآئوکی« و »ون منن« هاي در سطح اول با استفاده از روش مطالعه نظري و تأکید بر دیدگاه

، برنامه درسی تصوري، برنامه درسی نهفته، برنامه درسی تعاملی  برنامه درسی مورد انتظار: سطوح این الگو عبارتند از

در سطح دوم که  ؛تأثیرات پداگوژیک و خود فکوري ،)، روابط والدینی، برنامه درسی مستور شده فعالیت پداگوژیک (

هاي کارشناسی، کارشناسی ارشد  دانشجویان دوره پدیدار شناختی است، -یک پژوهش کیفی از نوع تجربه زیست شده

مورد مصاحبه عمیق قرار گرفتند و ) اصفهان (خوراسگان ریزي آموزشی در دانشگاه آزاد  معماري و علوم تربیتی برنامه

  .اي ون منن مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت مرحله 6نتایج به دست آمده با استفاده از الگوي 

، هنجارها  یکی از نیازهاي اساسی مؤسسات آموزش عالی همسویی با معیارها: نتایج به دست آمده حاکی از آن است که

پژوهش حاضر، به  .اند ها را در جریان زندگی فراموش کرده آید خود والدین، آن است که به نظر میو روابط والدینی 

تر، نسبت به  عنوان یک مدل تحقیقاتی که سطوح مختلف برنامه درسی تجربه شده را ارائه نموده و توجهی گسترده

سازان نظام برنامه درسی آموزش عالی  یمکند، به تصم از سطح رسمی آن مطرح می ابعاد دیگر برنامه درسی را به غیر

  .گردد پیشنهاد می

،  ، روابط والدینی ، تجربه زیست شده ، پدیدار شناختی برنامه درسی تجربه شده: هاي کلیدي واژه 

، خود فکوري تأثیرات پداگوژیک

 شناسی دانشکده علوم تربیتی و روان -دانشگاه شهید بهشتی -تهران: نویسنده مسئول  

    :تلفن

:    الکترونیکیپست
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  مقدمه

و ترین عنصر تشکیل دهنده نظام تعلیم  درسی را مهم برنامه ، نظران و اندیشمندان تعلیم و تربیت صاحب  

و  ها هشود که در عرص ي معرفت بشري محسوب میها هترین حوز این حوزه یکی از جوان .دانند تربیت می

قلمروهاي مختلف آن چنان پرشتاب در حال فهم آفرینی و تحول است که تعیین مرزها و حدود و ثغور 

درسی را به عنوان   آیزنر برنامه .)1384فتحی واجارگاه، (براي آن امري دشوار و حتی غیر ممکن است 

بینی شده که به قصد دستیابی به نتایج آموزشی ـ تربیتی براي یک یا  اي از وقایع از قبل پیش مجموعه

 داند یک واقعه نمی نهادرسی را ت  او برنامه.داند می ،اند آموز در نظر گرفته شده بیش از یک دانش

Eisner, 1994.p31).(  

و به  مکتوب 1برنامه درسی را به عنوان یک سندرویکردي است که  یحوزه برنامه درسرویکرد غالب به   

 داند و سعی دارد تمام اجزاء و مراحل تدریس را به صورت مثابه یک جریان فنی یا تکنولوژیک می

که به درك و فهم بهتر عناصر  به جاي آنرد و به مورد اجرا گذا از پیش تعیین شده مجموعه تصمیمات

ي ها هو تلاش در جهت به حداکثر رساندن اثربخشی آن بپردازد به افزایش حوزربیت ت در تعلیم وپیچیده 

 ,Ornstein &Hunkins ( کرده استاقدام تربیت  جریان تعلیم و یادگیرنده ونظارت و کنترل بر 

 اکثر معلمان و ،)1382فتحی واجارگاه،  ؛1381محمدي، ؛ مهر 1380فتحی واجارگاه، ) (1998

  .) nel noddings, 1990(ین رویکرد به برنامه درسی نظر دارند ان با اآموز دانش

چالش و انتقادي جدید را متوجه  گرایی است که رویکرد دیگر به برنامه درسی رویکرد نو مفهوم  

پردازانی چون  نظریه. ه استبرنامه درسی نمود پردازي در حوزه نظریهي بنیادین موجود ها هفرضی

ي ها روشها و  در نوسازي مفهومی، موضوع نقش مهمی6اپل و5، پانیار4گرین ،3، هیوبنر2مکدونالد

با اهداف از پیش  نهادرسی ت  از این دیدگاه برنامه).1381پینا وپاینار، ، ژیرو ( تحقیقات آموزشی ایفا کردند

بی زیرا نتایج در مقام ارزشیا. تعیین شده در ارتباط نیست بلکه با نتایج یادیگري نیز سرو کار دارد

هاي مختلف  افراد مختلف به شکل. دنها یا نتایج قصد شده باش تواند در برگیرنده مواردي به جز هدف می

  ).1381، مهرمحمدي( گیرند تحت تأثیر تدابیر از پیش تعیین شده قرار می

امه درسی گرانه که در حوزه نظر و عمل برن گرایانه و محافظه پردازي با ماهیت اثبات با نظریه ، رویکرد این  

کلاس  گیري در نحوه تصمیم رفتار و در این دیدگاه به جاي مطالعه تغییر در. استمخالف  ،رواج دارد

                                                
Î - Document
Ï - Macdonald
Ð!- Huebner
Ñ- Greene
Ò- pinar
Ó!. Apple
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بر ) 1975( 1هیوبنر. .(pinar, 1975. p206)درس، فهم ماهیت تجربه آموزشی کانون توجه قرار دارد 

شناخته  ،تحلیل سنت تجربیشناسی تربیتی و  این باور است که یادگیري به عنوان امري مربوط به روان

  .(Huebner, 1975)مبدل شده است  اي فنی ناظر بر کنترل واژه شود که در پرتو آن به می

تحت عنوان  ریزي درسی مدل تحقیقاتی را براي برنامه 1981براي اولین بار در سال 2فرانسیس کلاین  

جش سازگاري تعصمیمات متخذه معرفی کرد که مبنایی براي سن sos(3 (اي  الگوي نظام آموزش مدرسه

 )Klain,1981( .ریزان درسی قرار گرفته است مورد استفاده برنامه ، در خصوص عوامل مختلف یک برنامه

. نیز سطوح برنامه درسی را براي تصمیم گیري درباره آن مطرح ساخته اند) 1991(و همکارانش  4گودلد

تجزیه وتحلیل برنامه «برنامه درسی در کتاب  نیز ضمن بیان مفهوم) 1995(پوزنر  )1381،مهرمحمدي(

»درسی
).posner ,1995. P11 ( دهد پنج نوع برنامه درسی را توضیح می ، 5

  

  )1995(، پوزنر  )1991(، گودلد  )1981(سطوح برنامه درسی از دیدگاه کلاین :  1 نمودار

                                                
Î - Hubner
Ï - Frances klein
Ð-A study of Schooling
Ñ- Goodlad
Ò- Analyzing the curriculum
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ي ها حآموزان در نتیجه طر که فی الواقع دانش چه  آنه صورت برنامه درسی تجربی را ب) 1981(کلاین    

. کند تعریف می شود، میهاي به وقوع پیوسته در کلاس درس تجربه  از پیش تنظیم شده درسی و تعامل

شان ای ه که ب چه  آنتجارب قبلی خود، در قبال  چنین همها و  ، تواناییها ارزشفراگیران بر مبناي علائق و 

این فرایند انتخابی و واکنشی منجر . دنده د، دست به انتخاب برده و از خود واکنش نشان میشو ارائه می

شود که آن را  آموزان می اي منحصر به فرد و تا حدودي شخصی براي هر یک از دانش به پیدایش برنامه

  .نامیم درسی تجربی می  برنامه

ان به هنگام قرار آموز دانشهاي  و ادراك ها تبرنامه درسی تجربه شده را معرف برداش) 1991(گودلد   

اهمیت این . داند می ي حاصل توسط آنانها تپیشرف چنین همگرفتن در معرض برنامه درسی اجرایی و 

هاي مثبت یا منفی که نسبت  ان از طریق نوع واکنشآموز دانش ، یینهاسطح از این روست که در تحلیل 

در برنامه ). 1381مهرمحمدي،( باشند یی برنامه مییرنده نهایم گدهند تصم به برنامه درسی انجام می

 ،کنند فراگیران عملاً تجربه می چه  آنکننده است یعنی  عمده با تجربه درسی تجربه شده اصالت اصلی و

پذیر است  امکان شود میانفعالاتی که براي مخاطب حادث  از این رو توصیف آن حسب اتفاقات و فعل و

  ). 1384 ، فتحی واجارگاه(

میان برنامه درسی به عنوان طرح با برنامه درسی به عنوان تجربه زیست شده تفاوت  )2005(تد آئوکی   

و مناطق  ها ناو خاستگاه برنامه درسی به عنوان طرح را خارج از کلاس درس و در دپارتما. شود میقائل 

. شود میایان برنامه درسی انجام وسیله گروهی از معلمان تحت سرپرستی راهنمه که ب. داند آموزشی می

خاستگاهش بیرون  طراحان برنامه درسی است و برنامه درسی به عنوان طرح دنیاي مدیران آموزشی و

 این امر مستلزم کنار گذاشتن فردیت و ،کارمند و نصاب برنامه درسی است نهامعلم ت کلاس درس است و

در حقیقت برنامه درسی به عنوان طرح . درسی استبا نشاط افراد در فرایند برنامه  عدم حضور زنده و

کند که به صورت تلویحی  د مینهاان پیشآموز دانش بیانیه اي رسمی است که منابعی را براي معلمان و

ارزشیابی  اي براي معلمان باید انجام دهند و بیانیه ان وآموز دانش چه  آن ، 1و علائق ها تاي مربوط نی بیانیه

در مقابل برنامه درسی به عنوان تجربه زیست شده عبارت است از دنیاي واقعی . ز هستان نیآموز دانشاز 

یعنی زندگی  .اند معلمان آن را تجربه کرده ان وآموز دانشزیست شده و  چه  آندر برنامه درسی به عنوان 

منحصر به هاي  ها و ویژگی توانمندي ، ان که داراي علائقآموز دانشتماس رو در رو با تک تک  کردن و

ن همان چیزي است که در برنامه درسی مورد غفلت قرار گرفته است ای ه ک. اي هستند فرد و ویژه

)Aoki, 2005. P 203-204 .(توجه فرد است و درك این امر گرایانه علاقه و کانون اصلی تجربه درون 

در دیدگاه . اند ردهمعانی را درك ک و ها تکنند چه برداش که افرادي که درون یک موقعیت زندگی می

اي که از امور  تجربه تر فاعل شناسایی و تجربه اوست به عبارت روشن تدآئوکی اساس برنامه درسی فرد و

زیاد سخن  ،ارتباط با برنامه درسی به عنوان طرح رد. )Aoki,1988.P410( است ها تدارد محور فعالی

                                                
Î - Intent and Interest
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مورد غفلت قرار گرفته و این همان گفته شده است ولی برنامه درسی به عنوان تجربه زیست شده 

  . شود میاي است که در این پژوهش دنبال  نکته

پژوهش حاضر به طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده در آموزش عالی با رویکرد   

به مطالعه  در این مطالعه که یک پژوهش کیفی از نوع پدیدارشناسی است. پدیدار شناختی پرداخته است

سپس با محور  پرداخته و شناسی که با تجربه زیست شده مرتبط هستند هاي پدیدار ستجوي آموزهو ج

. یت اعتباربخشی آن اقدام نموده استنهابه طراحی الگوي برنامه درسی تجربه شده و در  ها نقرار دادن آ

باربخشی آن اعت طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده و ، در حقیقت هدف این پژوهش

دریچه چشم دانشجویان به الگویی که نفوذ برنامه  گیري فرایندهاي تدریس از نگاه و پیبود تا از طریق 

  . درسی را افزایش دهد، دست یابد

  :سؤالات اصلی پژوهش

  :یافته است الات کلی و اساسی زیر سازمانؤس پژوهش حاضر حول محور  

  تجربه شده کدام است؟  برنامه درسی )تاریخچه(مفهوم و سابقه  -1

ابعاد مختلف برنامه درسی تجربه شده در هر یک از سطوح آن چیست ؟ ماهیت و -2

پردازان پدیدار شناختی براي برنامه درسی تجربه شده چیست؟ هاي نظریه اشارات و پیام -3

تأسی از رویکرد هاي حاصل از مطالعه چه الگویی را براي برنامه درسی تجربه شده با  بر مبناي یافته -4

کرد؟ پیشنهادتوان  پدیدارشناختی می

عمل معتبر است ؟ ي پدیدار شناختی درپیشنهادالگوي  -5

  شناسی پژوهش روش

در سطح اول . قابل تفکیک از همدیگر و به صورت همزمان انجام گرفتغیر سطح دو پژوهش حاضر در  

یک در سطح دوم  اي استفاده شد و انهتئوریک موجود در منابع کتابخ مباحث نظري و جهت طراحی از

شناسی پژوهشی درباره  پدیدار. پدیدارشناسی انجام گرفت - تجربه زیست شده  پژوهش کیفی از نوع

دهند که  هنگامی که آنان خود را در حالتی قرار می ،شود میگر  گونه که بر افراد جلوه جهان است، آن

  .)Van Manen,1990(صبات و عقاید روزمره باشد تع ، ها گویاي تلاشی براي آزاد شدن از سوگیري

پژوهش پدیدارشناسی مطالعه دنیاي . است) زیسته(پژوهش پدیدارشناسی مطالعه تجربه زیست شده   

که در مورد آن بیندیشم یا در  کنیم قبل از آن که ما آن را چگونه تجربه می فردي است، دنیا به عنوان این

که از طریق  بدون آن) 1975هوسرل، (تجربه بلاواسطه و فوري دنیا  سازي کنیم یعنی مورد آن مفهوم

پژوهش نوعی از  این. )Van Manen,1990( ي نظري به تصویر کشیده شودها هها و اید داوري پیش

1پژوهش تفسیري«
پژوهش . باشد تجربه انسان می تمرکز آن برداشت و است که کانون اصلی توجه و »

هاي  کند و نیز نتایج و توصیف نسانی افراد مختلف را به طور مجزا بررسی میي اها تپدیدارشناسی برداش

                                                
Î - Interpretive inquiry!!
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شود، بررسی  طور مستقیم ظاهر میه ي افراد بها ترا بدان سان که در برداش ها تحاصل از این برداش

دیک دارد و ، ارتباط نز هاي مورد پژوهش این پژوهش پژوهشگر با پدیده در ).(Pinar,2004 کند می

  ).1383،بورگ وگال  (ها بشناسد  ن پدیدهای ه خود را در جریان تجرب خواهد می

  :کنندگان در پژوهش شرکت

است که در مطالعات پدیدارشناسی بیشتر  گر گیري هدف روش نمونه ، گیري در این پژوهش روش نمونه  

توصیف نوعی از  گیري هدفمند یا از روي قصد را براي پاتون اصطلاح نمونه  .گیرد مورد استفاده قرار می

هاي تحقیق کیفی اطلاعات غنی در بردارند،  برد که در آن مواردي که از لحاظ هدف گیري به کار می نمونه

نفر از دانشجویان  32نمونه مورد مطالعه در این پژوهش  ).1383 - بورگ و گال(شوند  انتخاب می

 )اصفهان (نشگاه آزاد خوراسگان هاي معماري و علوم تربیتی در دا کارشناسی و کارشناسی ارشد رشته

  .بودند

  

  ابزارهاي پژوهش 

اي و تحلیل محتواي  استفاده از منابع کتابخانه:دآوري اطلاعات در این پژوهش عبارتند از ي گرها روش  

مصاحبه عمیق پدیدارشناسی بود که مصاحبه هاي نهفته در متن و  بردن به معانی و پیام براي پی ها نآ

  . کند میتجارب خود مبادرت  شونده به توصیف

 .شود میق بیانگر واقعیت باشد اطلاق یهاي تحق ها به میزانی که یافته در تحقیقات کیفی روایی داده

ها به  استفاده شد و یافته روایی بازسازي واقعیت  ها از رویکرد در این پژوهش براي تعیین روایی یافته

  . قرار گرفت ها ندن مورد تأیید آشرکت کنندگان ارائه و از نظر صحت و کامل بو

اي  مرحله 6یا تأملی با استفاده از روش  1روش تجزیه و تحلیل اطلاعات در این پژوهش تحلیل انعکاسی  

این روش فرایندي است که در آن محقق از ابتدا بر درك مستقیم و قضاوت شخصی . باشد ن مینون م

بورگ وگال، ( مورد ارزشیابی قرار دهد به تصویرکشد یا خود تکیه دارد تا بتواند پدیده مورد مطالعه را

1383(.   

هاي پژوهشگر  در این پژوهش، ضمن توجه و تعیین پدیده مورد مطالعه که از علائق و دل مشغولی

سپس به تنظیم . گیري به سمت پدیده مبادرت شد بوده است، به تشخیص و شناسایی آن یعنی جهت

که  ها و فرضیات در مورد برنامه درسی تجربه شده، قبل از آن ش فرضالات پدیدارشناسی و تشریح پیؤس

تجربه شخصی پژوهشگر به  .گونه که هست، درك شود، اقدام گردید معناداري آن توسط دانشجویان، آن

تحقیق کیفی   .عنوان نقطه شروع پژوهش در نظر گرفته شد و به مصاحبه با دانشجویان مبادرت گردید

ارتباط . اندیشی بپردازد درباره کل فرایند تحقیق و تک تک مراحل آن به تأمل و باز دارد محقق را وا می

ها از یک سو و از سوي دیگر انتخاب مواد تجربی، این امکان را تحقق  آوري و تفسیر داده دورانی میان گرد

                                                
Î - Reflective analysis
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ق مصاحبه دست آمده از طریه هاي به کار گرفته شده و نتایج ب ، مقولات و نظریهها روشبخشد که  می

تفکیک فرایند تحقیق در پژوهش کیفی به مراحل مجزا از یکدیگر کار دشواري  .دنمورد بررسی قرار گیر

اند و براي  گونه که دانشجویان تجربه کرده پژوهشگر تلاش کرد ماهیت پدیده مورد پژوهش را آن .است

سپس . شخصی خود درك کند يها تها و قضاو اند، به دور از تعصبات، پیش داوري خود معنادار ساخته

ه هاي ب ي مصطلح در دادهها تجهت بررسی و کاویدن تجربه زیست شده دانشجویان به جستجوي عبار

اقدام و با اندیشیدن  ها نهاي تجربی آ ها، بررسی خاطرات گذشته و توصیف دست آمده از طریق مصاحبه

داسازي بیانات مرتبط با موضوع اصلی هاي مرتبط با پدیده و ج سازي جنبه در موضوعات اصلی به عریان

و انجام  ها نهاي نهفته در آ یت با توجه به تحلیل محتواي متون و استنباط پیامنهادر . کرداقدام 

  .هاي عمیق، مفاهیم اصلی مشخص شد مصاحبه

  ها یافته

ت، ارائه بل تفکیک که به صورت همزمان انجام گرفته اسادست آمده در قالب دو بخش غیر قه هاي ب یافته

  :گردد می

 طراحی الگوي برنامه درسی تجربه شده

سنجش اعتبار الگوي طراحی شده  

درسی مرزهاي نوینی را  اندازهایی است که در عرصه مطالعات برنامه پدیدارشناختی یکی دیگر از چشم  

لعه پدیدارشناسی عبارت از مطا. هایی قابل تأمل براي پژوهش را فراهم کرده است گشوده و زمینه

  .باشد در تجربه آگاهی یا هوشیاري ما می ها نو نیز تجلی و نمود آ 1ها هپدید

اولین کسی بود که پدیدارشناسی را به عنوان یک روش توصیف مطرح ) 1859،1938(ادموند هرسرل 

شناسی را روشی براي تحلیل پدیدارها، یعنی تحلیل شناخت آگاهانه ما در این خصوص که  او پدیدار. کرد

پدیدارشناسی  شعار .)1380، گوتک(داند  می شوند، گر می ما جلوه  اء و رویدادها چگونه در تجربهاشی

تقدم به  توجه به امر ما ، بر اهمیت شهود یعنى شهودى مقدم بر شهود حسى و تجربىتأکید هوسرل

نقد  چنین مهو بنیادى عقلانیت جدید جهان، نقد نیهیلیسم و بى منزله بنیاد معرفت، تأکید بر زیست

از نظر هوسرل براى نیل به ماهیت و عینیت اشیا باید هرگونه . بود پوزیتیویسم و تفکر تکنولوژیک

مواجه شد و پدیدار »خود پدیدار«همه مفروضات پیشین را تعلیق حکم کرد تا بتوان با پردازى و نظریه

دیدارشناسى روش شناخت سازد که براى هوسرل، پ همان چیزى است که خود را در آگاهى آشکار مى

  .)1386 ، عبدالکریمی( ماهیت اشیا بود

واسطه،  او از این واژه به عنوان دنیاي تجربه فوري و بی. را مطرح کرد 2هوسرل واژه دنیاي زیست شده

فتحی  ( .برد نام می یعنی همان زندگی طبیعی اصیل ، شود دنیایی که به صورت طبیعی تجربه می

                                                
Î - Phenomena
Ï -Lebenswelt
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که فرد چگونه دنیاي خود  عبارت است از این 1این رابطه مفهوم معناي زیست شدهدر  ).1386 ، واجارگاه

به عبارت دیگر معناي زیست شده بیان کننده . کند دار تجربه و درك می ارا به عنوان دنیاي واقعی و معن

  .است که توسط فردي که در آن موقعیت قرار دارد تجربه شده است هایی از یک موقعیت آن جنبه

   .ارشناسی یک تلاش منظم و دقیق براي درك و فهم عمیق و صحیح تجربه استپدید

  

  ي پدیدار شناسان برنامه درسی ها هدي مبتنی بر دیدگانهاالگوي پیش

، 3ها و گرایش 2همتاست اي بی از دیدگاه او هر بچه. داند متفاوت می را ها هبچ) 2006(ون منن 

این علایق و  ها تدهد که به زودي در فعالی نشان میاي را از خود  ویژه 5، خصوصیات4ها تحساسی

که  چه  آنکودك را براي  6پداگوژیک اهداف کند مقاصد و او بیان می .دهند خود را نشان می ها تمطلوبی

تربیت به  هاي تعلیم و او معتقد است که بیشتر کتاب. شمارند تواند باشد محترم می که می چه  آنهست و 

 ن قبیل سوالات که مربیان بایدای  ههمیشه ب. ها ندارند توجهی به بچه طوف هستند ووالدین یا معلمان مع

. تعامل داشته باشند، معطوف هستند فراگیرانچگونه فکر کنند، فعالیت کنند، احساس کنند و با 

انداز پداگوژیک  سازند؟ از چشم را در خانه، مدرسه و در جامعه می دنیاي او  چگونگی تجربیات بچه

  .(P 19,27)در موقعیت ویژه با رویداد است  ها هشه سوال مهم چگونگی ارتباط بچهمی

اند، تغییراتی  در معناي رایج پداگوژي تغییراتی ایجاد کردهپدیدار شناسان برنامه درسی خصوصاً ون منن 

 پداگوژي را یک رشته عملی و کنش و واکنشی او .که باعث تغییر در کاربرد و استعمال آن شده است

کنند و از سویی دیگر  ها تلاش می داند که مربیان از یک سو در جهت سعادت و خوشبختی بچه می

پداگوژي شامل فعالیت تدریس کردن، والدینی کردن، تربیت . فعالیتی خوداندیشمندانه و فکورانه است

 ست که مستلزم اجراي نقش عملی و همیشگی درها هکردن و یا به طور کلی زندگی کردن با بچ

تربیت  هاي رایج در حوزه تعلیم و او دو خطر را در بحث. ي همکاري و همدلی و وابستگی استها تموقعی

  : خاطر نشان می کند

تربیت که  هاي تعلیم و لی به حوزهئانتقال مسا) 2فرزندان  فراموشی و غفلت ارتباط بین بزرگسالان و) 1

پداگوژي توجه ما را معطوف به این نکته . رندآو را فراهم می »شدن« ممانعتی براي اندیشیدن به سوي

در حقیقت پداگوژي تمام . ها به چه بنیادهاي متعالی تکیه کنیم نماید که در زندگی تربیتی با بچه می

                                                
Î - Live meaning!!
Ï - unique
Ð- inclinations!!
Ñ- sensitivities!!
Ò- modalities!!
Ó- Pedagogical Intent
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 ,( گیرد ها و با هدف تغییرات مثبت و سازنده را در بر می روابط بزرگسالان را در زندگی با بچه

2006,P28 .(Van Manen   

و تعاملات هدفمندي اشاره دارد که در ارتباط یک بزرگسال و کودك  ها تبه آن نوع فعالی نهاتپداگوژي   

  .شود گیري می هستی او و با هدف تغییرات مثبت و سازنده بچه جهت در جهت موجودیت و

آن و الگوي  هاي نهفته در استنباط پیام با عنایت به نتایج حاصل از تحلیل محتواي متون به منظور  

ي مذکور، الگوي ها ههاي عمیق در گرو و انجام مصاحبه) 1384فتحی واجارگاه، (نامه درسی تجربه شده بر

  ): 1388کشتی آراي و همکاران، (د شد نهاموضوع فرعی پیش 3 موضوع اصلی و 6 زیر در قالب

برنامه درسی مورد انتظار. 1
بیان می کند این برنامه انتظار و پیش بینی مخاطبان را از برنامه درسی  :1

معمولاٌ عنوان هر درس براي فراگیران  .که چه مطالبی را خواهند آموخت را از این ها نامید آ انتظار و

داراي بار معنایی خاصی است که این بار معنایی سازنده برنامه درسی مورد انتظار براي هر یک از 

سبت به برنامه درسی مورد نظر و ن در حقیقت این برنامه دیدگاه مخاطبان را. دانشجویان خواهد بود

  .کنند خواهند آموخت را بیان می کند گمان می چه  آن

  :کند بیان می) کارشناسی ارشد(دانشجوي پسر رشته معماري 

دانم که با ارائه مطالب  کاملاً آکادمیک می درس روش تحقیق را کلاسی جدي و«

تر  باحث معماري و از آن مهمي گردآوري اطلاعات در مها روشما را با  ، بندي شده دسته

و علاقمند به بحث در مورد ظرایف  سازد می آشنا هاي جدید ایده چگونگی کشف حقایق و

  ».و روند صحیح و عملی در روند تحقیق هستم  ها تاین برداش

  :دانشجوي دختر کارشناسی ارشد رشته برنامه ریزي آموزشی چنین بیان می کند

کاملی نسبت به حوزه ارزشیابی در برنامه درسی  مع وامیدوارم بتوانم اطلاعات جا« 

کنم  تصور می. آشنا شوم ها ني جدید ارزشیابی و کاربرد آهادست آورم و بتوانم با الگوه ب

  ».کلاس جالبی باشد

و کار دارند که داراي تجارب  یی سرها همعتقد است که مربیان و معلمان با بچ) 2006(ون منن   

 ها تاین علائق و مطلوبی ها تزودي در فعالیه بقه و وضعیت متفاوتی هستند که بگوناگون و متنوع و سا

.)Van Manen-2006(دهند  خودشان را نشان می

برنامه درسی تصوري.2
2

شامل تصویري است که قبل از ورود به کلاس درس  این سطح از برنامه : 

 ، اند ري که دروس مشابه را ارائه کردهتحت تأثیر تجارب گذشته دانشجو با استاد مربوطه یا اساتید دیگ

در حقیقت  هاي اخلاقی و علمی استاد درس و ویژگی ، ي سایر دانشجویان در مورد استاد درسها تقضاو

                                                
Î ! Expected Curriculum
Ï ! Imaginal Curriculum
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هاي قبلی و یا بیرون از کلاس، نتیجه ارتباط با  که در نتیجه تعاملات به وقوع پیوسته در کلاس چه  آن

هاي فراگیران تأثیر  و نگرش ها هاین تصویر از برنامه بر دیدگا. ودش میوجود آمده است، ایجاد ه استاد ب

  .دهد الشعاع قرار می را تحت ها نهاي بعدي آ گذارد و یادگیري می

لازم به تذکر است که بین برنامه درسی مورد انتظار و برنامه درسی تصوري، از نظر نوع ادراك نیز تفاوت 

آورد  که هر دو روي شود می »روي آورد تصویري« و »دلالتی 1ردآو روي« این تفاوت ناشی از .وجود دارد

که  آورد دلالتی داشته، در صورتی در برنامه درسی مورد انتظار، ادراك، مبناي روي. مبناي ادراك هستند

آورد دلالتی در نظر گرفتن نام  در روي .آورد تصویري دارد در برنامه درسی تصوري، ادراك، مبناي روي

 ، آورد دلالتی در روي. که در روي آورد تصویري، شئ تصویر است در صورتی. ن یک واژه استدرس به عنوا

دلالت از سوي فرد، در اینجا، به سوي . آورندگی از سمت واژه به سوي عین غایب است دلالت بر روي

پیکان  آورد تصویري جهت در روي. آورد دلالتی به شیء اشاره دارد روي. چیزي دیگر، در جاي دیگر است

حضور عین در کنار فرد . شود میآورده شده است، به سوي فرد آورده  عینی که به آن روي. وارونه است

آورد دلالتی به  آورد تصویري در آن است که روي آورد دلالتی با روي رويتفاوت دیگر  .یابد تجسم می

آورد تصویري، عین  حالیکه رويآورد، در  باره، به عنوان یک کل روي می عنوان یک عین به طور آنی و یک

آورد تصویري  روي. انداز یا در یک لحظه خاص، با جنبه ویژه اي مورد تأکید قرار داده است را از یک چشم

یا کم  تر و تر یا تیره تواند روشن هاي دیگر توجه کرد، تصویر می توان به بخش می. مداوم و پیوسته است

آن است که استاد، برنامه درسی و نظام  ی تصوري هم تأکید بردر برنامه درس. تر شود رنگتر و پر رنگ

اند؟  اند؟ دانشجویان چه تصویري را ادراك کرده آموزش عالی چگونه خود را به دانشجویان شناسانده

  .شود تر می تر و یا کم رنگ تصویري که مرتباً در فرایند هاي تعاملی تیره

هاي کلاس توجه  آیا استاد به تمام جنبه :از عبارت است نداهم نکاتی را که دانشجویان به آن اشاره دار

خواهد مو را از ماست بیرون  گیر است و به تمام جزئیات توجه دارد و به اصطلاح می دارد؟ آیا سخت

دارد؟ چگونه  جویی و تضعیف دانشجو، گام برمی راستاي انتقام دهد یا در کشد؟ آیا منصفانه نمره می

معمولاً دانشجویان از اساتیدي که (؟  سابقه کاري و رتبه دانشگاهی او چگونه استکند؟  آزمون برگزار می

تسلط علمی و درك واقعی مطلب مورد تدریس را ) کنند داراي مدرك دکتري هستند بیشتر استقبال می

 با او همدلی و ، کند ي فردي او توجه میها تبه تفاو ، کند و مشکلات وي را درك می دانشجودارد؟ آیا 

خوش اخلاق و مهربان است  نشجو برقرار کند؟ آیا اوااست ارتباط اخلاقی و عاطفی با د یکدلی دارد و قادر

احترام، متانت  روح است یا فعال و پویا؟ آیا برخورد با ادب، اي شاد دارد؟ آیا کلاس او خشک و بی و روحیه

برخورد مناسب و به دور از استهزاء  ی به سئوالات دانشجویان،یمناسب با دانشجویان دارد؟ آیا پاسخگو و

دارد؟ آیا در مقابل حضور و غیاب دانشجویان حساس است؟ تمام این سئوالات  ها ندر مقابل سئوالات آ

  . سزایی دارنده در ساختن تصویر ذهنی دانشجو از برنامه درسی قبل از ورود به کلاس درس نقش ب

                                                
Î - Intentionality



...طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده

  :دارد که دانشجوي پسر رشته معماري اظهار می

گویند که فقط سواد داشته باشد و اکثراً  تأسفانه در جامعه ما استاد به کسی میم«

استاد باید علاوه بر سواد و . هاست ولی معناي واقعی استاد فراتر از این حرف ،فقط مدرك

شناسی خیلی قوي داشته باشد تا بتواند با دانشجو ارتباط فکري  ن  روا ، اطلاعات علمی

   ».این ارتباط مفاهیم را به دانشجو بیاموزد برقرار کند و از طریق

درسی براي پرداختن و حل و فصل مسائل و نیز   زبان حاضر برنامهمعتقد است که ) 1975(هیوبنر   

ي محدود ها حمربی باید از این طر. هاي مربوط به زبان و معانی کلاس درس بسیار محدود است پیچیدگی

بتواند به دنیایی که براي برطرف کردن و حذف موانع فکري موجود کننده خلاصی یابند تا از این رهگذر 

کنند و  درسی را اداره می هاي فعلی که تفکر برنامه متدولوژي. کند مجدداً و از نو گوش فرا دهد تلاش می

نقل از هب (Hubner, 1975, p436 باز کنند) براي این نگرش تازه(آن غلبه دارند باید راه را   بر

Pinar,2004,p221(.   

  :کند ریزي آموزشی نیز تصویر ذهنی خود را چنین بیان می دانشجوي مرد کارشناسی ارشد برنامه  

به اعتقاد سایر دانشجویان استاد این درس خوش برخورد است، بین دانشجویان «

خشک و کسل کننده نیست، در  تبعیض در نگاه ندارد، کلاس او،  شود میتفاوت قائل ن

استرس نمره  ا در فشار وردانشجویان  ، جو نیست کند و کینه ورزي نمینمره دادن غرض 

که  با وجود آن .کند که دانشجو از سوال کردن نترسد می دهد و طوري رفتار قرار نمی

گیر است ولی بسیار خوشحالم از موقعیتی که  گویند این استاد در امتحانات سخت می

  ».فراهم شده تا بتوانم در این کلاس شرکت کنم

  :کند دانشجوي دختر رشته معماري بیان می 

کنند بدلیل نداشتن تجربه در  چون فکر می. ها استادان زن را قبول ندارند بیشتر بچه«

گویند که در این  اساتید مرد هم به ما می. توانند کلاس خوبی داشته باشند طراحی نمی

در طراحی و خلق فضا  هاي یک مرد را تر هستند و یک خانم توانایی رشته مردها موفق

ها  از این جهت وقتی قرار شد درس طراحی با استاد زن ارائه بشه همه بچه !!!!ندارد

».رفتیم اي نبود باید به کلاس می اعتراض کردند ولی چاره

1برنامه درسی نهفته .3
 ، تجربیات ، ها هاي قبلی، پیش دانسته این برنامه درسی شامل یادگیري:  

یادگیري بعدي او تأثیرگذار  آورد و در با خود به کلاس درس می چه  آندانشجو و هر هاي یادگیري  سبک

   . شود میاست، 
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  :دانشجوي دختر ترم هفتم معماري بیان می کند

چون اطلاعات !!! که در حق ما کم کاري شده کنم احساس می ،من ترم هفتم هستم«  

نیست که استاد به  ییها تهرشدانم معماري  این را می. را ندارم 5پایه درس طراحی 

یک استاد خوب اول  .ولی لااقل راه را باید به دانشجو نشان بدهند ، دانشجو درس بده

» . ...زند بعد شروع به  دانشجو را محک می سطح معلومات

  :دارد دانشجوي دختر رشته علوم تربیتی نیز دیدگاه خود را به این صورت اظهار می  

ریزي در آموزش و  گویند به برنامه ها می ام بچه این عنوان نداشته تا کنون درسی را با«  

که درس احتمالاً سنگین است و من هم در  البته با توجه به آن. شود میپرورش مربوط 

باید تلاش بیشتري انجام . گیر است عملیات ریاضی ضعیف هستم و استاد درس هم سخت

  ».دهم تا درس را با موفقیت بگذرانم

  الگوي برنامه درسی تجربه شده مبتنی بر رویکري پدیدار شناسی:  2نمودار

  



...طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده

برنامه درسی تعاملی .4
فعالیت پداگوژیک، روابط  (محتواي این سطح از برنامه شامل سه سطح فرعی:  1

:باشد می) والدینی و برنامه درسی مستور شده

فعالیت پداگوژیک) الف
 ها روشها یا متدها و  تاري، تکنیکبه عنوان اصول رف نهافعالیت پداگوژیک ت:  2

را به مربیان آموزش داد نیست، بلکه باید توجه داشت که  ها نمختلف تدریس که بتوان آ ها روش

برخی . ي آموزشی ویژه یادگرفتها روشها و  توان به عنوان تکنیک یی از تدریس را نمیها هجنب

ي ها تهاي کلاس، یا مهار مثل چگونگی گفتن یک داستان خوب، چگونگی هدایت بحث ها تازمهار

یی ها تها و مهار انگیز و یا تشخیص شایستگی سازماندهی مثل چگونگی طراحی کردن یک درس شوق

ولی در جریان  .توان آموزش داد را می ...جویان و  هاي شناختی دانش مثل چگونگی ارزیابی توانائی

جنبه تکنیکی و  چه  آني تدریس و هر ها تمجهز بودن به مهار نهارویارویی با فراگیران ت تدریس و در

محتواي پداگوژیک نیازمند برخورداري از  تر به بیان دقیق. باشد اي این فعالیت است کافی نمی حرفه

فعالیت  .بخش با ساختاري است که تفکر انتقادي و امکاناتی براي بصیرت را فراهم آورد کیفیت الهام

در مهیا کردن  ها هچگونگی سازگاري بچ وپداگوژك فعالیتی هنجاري و وابسته به معیار و ضابطه است 

  .کند را فراهم می »شدن«و  »زندگی« براي ها نآ

این مقصد و هدف همان . ي پداگوژیک به سوي مقاصد و اهداف پداگوژیک استها تگیري فعالی جهت 

و تعاملات  ها تبه آن نوع فعالی نهاپداگوژي ت.است »شدن«ي بودن و امکانات احتمالی فراگیران برا

وسیله یک بزرگسال و بچه به سوي هستی و شدن مثبت و سازنده او ه هدفمندي اشاره دارد که ب

  . شود گیري می جهت

روابط والدینی) ب
3
 اندیشه و باور تعلیم و تربیت به عنوان یک فرایند و: معتقد است) 2006(ون منن  :

شود که از درگیري و اشتغال شخصی بین یک معلم یا والد بزرگسال با  جریان زندگی زمانی ادراك می

این اندیشه و باور تربیتی ممکن است در یک محیط به شدت  و. یک پسر یا دختر جوان ایجاد شود

قرار دهد و  تواند عملکرد یک انسان را تحت تأثیر چگونه تربیت می. ریاست مأبانه و خشک از بین رود

 انداز و رویکرد به ظاهر غیر معمول در یک عملکرد فرهنگی ارزشمندي را به جاي گذارد؟ این چشم

این ارتباط به عنوان یک منبع براي کشف و . آید ارتباط دوستانه والدینی در فرایند تربیت بدست می

باشد را  می ها همربیان و بچ نگرانه در زندگی هایی را که معتقد به یک نگاه کل استنباط تربیتی، بینش

و کار دارند که داراي تجارب گوناگون، متنوع و وضعیت  یی سرها هو معلمان با بچ مربیان. آورد فراهم می

 ، اي با معیارها یکی از نیازهاي اساسی مؤسسات آموزشی آن است که به طرز فزاینده. متفاوتی هستند
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اند،  را در جریان زندگی فراموش کرده ها نخود والدین، آ آید که به نظر می 1روابط والدینی هنجارها و

کند  این مسئله ضرورت یک ارتباط عمیق بین ماهیت تدریس و والد بودن را مطرح می. همساز شوند

  .ندرت مورد توجه قرار گرفته استه رتباطی که با

برنامه درسی مستور شده) ج
2

دار خود بیان  اعناز تجارب آموزشی م ها هحقایقی که معلمان و بچ:  

ریزي شده روزانه در یک کلاس درس  آید اغلب در حاشیه یا خارج از تجارب برنامه کنند، به نظر می می

در مرکز تعاملات دانشجویان با یکدیگر و . گویند اتفاق افتاده است که آن را برنامه درسی مستورشده می

گیرد که از قبل  س درسی تجاربی شکل مییا خارج از کلا با اساتید در جریان آموزش و در حاشیه و

در حقیقت این برنامه . شود میریزي نشده است ولی بر فراگیران تأثیر گذار بوده، یادگیري حاصل  برنامه

درسی در مورد بسیاري از کارهاي روزانه و همیشگی خودمان و یا رفتارهاي عجولانه و شتاب زده که 

م ای هم و قصد نکردای هرا در نظر نداشت ها نداشته باشد و ما آ ممکن است بر فراگیران تأثیر خوب یا بد

  . کند صحبت می
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...طراحی و اعتباربخشی الگوي برنامه درسی تجربه شده

سطوح برنامه درسی تعاملی :  3 نمودار

تدریس ) 1: آورد به دو دیدگاه اشاره دارد سخن به میان می 1زمانی که از فرایند تدریس) 1994(آیزنر   

تدریس به  )2اعمالی که فرد باید انجام دهد  تکلیف یعنی شناخت و توصیف مجموعه به عنوان وظیفه و

 کند که در او به این نکته اشاره می. گیرد عنوان فرایندي که به وسیله اثراتش مورد شناسایی قرار می

توجه به مجموعه رفتارهایی است که معلمان باید انجام دهند و توجهی به اثرات ناشی از  نهاحالت اول ت

نیت و عمل شرکت در این فرایند  نهامسئول یادگیري فراگیران نیست و ت معلم ، شود میاجراي تدریس ن

. که در حالت دوم معلم مسئول یادگیري فراگیران است در صورتی. بدون توجه به نتایج آن مهم است

تدریسی انجام نشده است  یعنی اگر تدریس منجر به یادگیري نشود معلم در کار خود موفق نبوده و

)Eisner,1994.chapter 7 .(که به تدریس با دید تکلیفی نگاه کنیم و استاد را مسئول  در صورتی

ایم و این خطر بزرگی  یادگیري را تنزل داده _ي فرایند یاددهی ها تظراف ، یادگیري دانشجویان ندانیم

ز در این مطالعه بعضی از پاسخگویان معتقد بودند که بعضی ا. کند تربیت را تهدید می است که تعلیم و

مرد  به عنوان نمونه پاسخگوي زیر که دانشجوي. اي دارند رویکردي وظیفه نهااساتید به تدریس ت

  :کند ریزي آموزشی است بیان می کارشناسی ارشد برنامه

بعضی اوقات استاد کاري ندارد دانشجودرس را فهمیده یا نفهمیده او کارش این است که «

بیشتر به کمیت مطالب  ي او مطرح نیست ودرس را به پایان برساند کیفیت تدریس برا

دهند که دانشجو وقت ندارد صفحات کتاب که  قدر سریع درس می ن آ .می پردازند

که سؤال طرح نماید یا کلاس از حالت  نای  هرا پیدا نماید چه برسد ب شود میتدریس 

ه فعالیت ب در فضاي آزادتر کند دانشجو احساس می خشک درآید ولی در این درس

 دانشجو شبیه به دو و رابطه استاد. الات دارندؤت بیشتري در ارائه سأشغول است و جرم

علت پاسخ به ه از کلاس استاد درس ب کنم که بعد گاه فراموش نمی هیچ. دوست است

  ».ر نداشتنهاالات دانشجویان وقتی براي صرف ؤس

  :گوید می ...وي دختر معماري در مورد کلاس دانشج

 زنند اصلأ مثل یک رادیو یا ضبط صوت بدون هیچ حرکتی حرف می نهات بعضی اساتید«   

در مواقعی غیر . کنند را به فراگیري ترغیب نمی ها نکنند و آ تعاملی با دانشجو برقرار نمی

بین دانشجویان تبعیض قائل نشود و با  ، از ساعات کلاس به دانشجو پاسخگو باشد

به رأي و نظر دانشجویان احترام گذارند استاد . دانشجویان ارتباط احساسی برقرار کند

معلوماتش را در اختیار  ،کند خوب نگاهش را به تساوي بین دانشجویان تقسیم می

البته در این کلاس استاد سعی  »!نباید زورش بیاره«گذاره و به قول معروف  دانشجو می
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هایی  د و حتی بچهها از ایشان راضی هستن دارد تمام این نکات را رعایت کند تمام بچه

».هم که درس را نگرفته بودند در حذف و اضافه گرفتند

تأثیر پداگوژیک موقعیتی، عملکردي، واقع بینانه، هنجاري و ارتباطی  :و تأثر پداگولوژیک تأثیر .5

پذیري نیست بلکه  مسئولیت نهات 1معناي نفوذ و تأثیر پداگوژیک. باشد فکوري می است که پیامدش خود

پذیري را در برخی از  پذیري، پاسخگویی اخلاقی و توجیه این اقدام مسئولیت. باشد در پاسخ نیز می توانائی

این واژه در اصل . است 3یک تصور و مفهوم برانگیزاننده 2ثیرأت. کند اندازهاي پداگوژیک بیان می چشم

 .در شدن انسان داردمؤثر  ملکوتی 6، از یک جاري شونده5از افلاك 4شدن تابی و ساطع اشاره به برون

با یک  این تأثیر فقط. ي ویژه بین استاد و دانشجو قرار داردها تدر قلب و مرکز تعاملات و موقعی »تأثیر«

این . باشد گیري به سوي مقاصد و اهداف پداگوژیک می و آن جهت الهام بخش است ، گیري مناسب جهت

  . است »شدن«ها براي بودن و  مقصد و هدف همان امکانات احتمالی بچه

  :کند ریزي آموزشی مطرح می دانشجوي مرد کارشناسی ارشد برنامه

م دور همیشه به هنگام طرح سوال در کلاس یک نوع ترس و دلهره داشت  من از گذشته«  

دم و این موضوع هنوز هم که خود معلم هستم ادامه دارد ش و چه بسا مورد تنبیه واقع می

ال غلط باشد یا هنگام جواب وکه س ن را ندارم و از اینال کردوو گاهی اعتماد به نفس س

بارها دیگران همین جواب که در ذهن من بود  غلط جواب دهم یک نوع اضطراب دارم و

که در سر  تا این. کردم و من خودم را سرزنش می کردند که پاسخ درستی بود را بیان می

و حتی کنفرانسی هم به من  کردند مرا تشویق . کلاس استاد این فرصت را به من دادند

تصور ایشان از دانشجویان به عنوان دوست تأثیرات  تواضع و فروتنی استاد و. دادند

  ».ام اضطرابم کمتر شده و به خود اعتماد پیدا کرده. بسیاري بر من گذاشته است

  :کند دانشجوي دختر کارشناسی رشته معماري بیان می

تخصصی، تعلیم و  اي از همه مسائل علمی ویک اصل مهم به نظر من در دانشگاه جد«

ببخشید ولی دانشجویان نه در مدرسه و نه در دانشگاه از نظر  ،تربیت دانشجو است

 _تونه در این زمینه کارساز باشه به نظر من نقش استاد می. بینند  اخلاقی آموزش نمی

رفتار و منش  تونه با استاد می .ترم از رفتار استادام تأسی گرفتم 7خود من در این 

                                                
Î - Pedagogical Influence
Ï - Influence
ÐIntriguing
Ñ- Emanation
Ò- Ethereal
Ó- Ethereal
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استاد  ...مثلاٌ در درس  .خودش حداقل تعدادي از دانشجویان را تحت تأثیر قرار بده

صحیح خود ما را وادار  باشند ایشان با منش و رفتار توانایی اداره کلاس را خیلی دارا می

با دانشجویان خاطی هم رفتاري در خور توجه  ،کردند به احترام به کلاس درس می

وقار و متانت با  کردند بلکه در کمال شدند و نه توهین می صبانی میداشتند نه ع

  ».کردند نظم رفتار می دانشجوي بی

  :دارد دانشجوي دختر کارشناسی علوم تربیتی نظرات خود را به این صورت اظهار می

از در ودیوار کلاس اگر صدایی به گوش می .کلاس داشتیم . ..زمانی که با استاد «

سوال کردن  ، کس جرأت اظهار نظر کاري کرده بودند هیچ!!! ا هم همینطوره رسید از بچه

نشستیم و وقتی کلاس به پایان  تمام مدت کلاس دست به سینه می. را نداشته باشد... و

گفتند اگر وقت  الات دانشجویان میؤدر پاسخ به س. رسید انگار به آزادي رسیده بودیم می

من  ... .رفتند شدند و می آن وقت هم سریع سوار ماشین می !!! ...داشتم بعد از اتمام کلاس

  »!! ...از این درس متنفرم

خودفکوري. 6
1

برانگیختن دائمی ما در تفکر کردن و  که در 2عبارت است از فعالیتی پداگوژیک: 

تأمل تفاوت  و 3بین یک فعالیت و تفکر. نقشی اساسی دارد ، اندیشیدن بهترین راه ممکن و اختصاصی

ي ها تفرایند تدریس و تأمل نکردن در موقعی چنین بین درگیري فعالانه فرگیران در دارد هم وجود

مفهومی بنیادي در  )ژرف اندیشی (تفکر یا تأمل . نیز تفاوت وجود دارد ها نحال و آینده آ ، گذشته

این . ردتربیت معانی ضمنی دیگري را با خود همراه دا هاي تربیتی است که در حوزه تعلیم و تئوري

ي ها روش و ها هگیري در مورد را ها و تصمیم دلائل انتخاب و بررسی علت و 4معانی عبارت از ژرف اندیشی

خود فکوري . ردد بیان  6تفکر در عمل ، 5هایی مثل عمل فکورانه جایگزین یک فعالیت است که در گزاره

پداگوژي . لیتی به یاد آورنده استندیشی فعاا ژرف تفکر و. است 7در حقیقت گفتگوي فکورانه با موقعیت

  .دهی و سوگیري فکورانه به زندگی و حیات است مستلزم جهت

                                                
Î - Self - Reflective
Ï -Pedagogical action
Ð- Reflection
Ñ- Deliberation
Ò- Reflective Practice
Ó- Reflection in Action
Ô- Reflective Conversation With the Situation
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پیامدهاي ) 1: ترین سطح است شامل دو بخش است یینهااین سطح از برنامه درسی تجربه شده که   

نماید   بروز می خانواده و جامعه محلی ، دانشجویان ، که در بستر دانشگاه و در رابطه با اساتید 1کوتاه مدت

اي فرد بعد از  که در بستر جامعه و در رابطه با زندگی خانوادگی و حرفه 2مدت پیامدهاي بلند) 2

گیري  که در این پژوهش مجال پرداختن به آن نیست و از طریق پی ؛ پیوندد التحصیلی به وقوع می فارغ

سنجی  توان به اعتبار در بستر جامعه می ها نمشاهده و بررسی رفتار آ التحصیلی و دانشجویان بعد از فارغ

    .این سطح اقدام کرد

  

  :گیري بحث و نتیجه

قصد آن نیست که بگوییم یگانه منبع تعیین کننده  شود میوقتی که از تجربه زیست شده صحبت 

نقش تجربه فردي  واقعیت تجربه فردي است و به جاي تأکید و توجه بنیادین به مسائل مختلف صرفاً بر

هدف آن است که با شناخت تجارب فردي دانشجویان و توجه به . د کرده به آن اعتبار مطلق بخشیمتأکی

بتوان نفوذ و  ها نفرایند تدریس و یادگیري از دریچه چشم آنان به نکاتی دست یابیم که با عنایت به آ

تر دست یافت و در  نهدینهاهاي عمیق تر و  و به یادگیريراگیران افزایش داد تأثیر برنامه درسی را در ف

فرایند پداگوژیک  این مهم خود گامی اساسی در ارتقاء. یت خود فکوري را براي آنان به ارمغان آوردنها

  . است

معتقد است برنامه درسی به عنوان تجربه زیست شده عبارت است از دنیاي ) 2005(تدآئوکی 

یعنی  .اند معلمان آن را تجربه کرده و زیست شده و فراگیران چه  آنواقعی در برنامه درسی به عنوان 

 هاي منحصر ها و ویژگی توانمندي ، تماس رو در رو با تک تک دانشجویان که داراي علائق زندگی کردن و

  .در واقع این همان چیزي است که در برنامه درسی مورد غفلت قرار گرفته است .اي هستند به فرد و ویژه

   

  

  

  

  

  درسیپیامدهاي برنامه : 4نمودار

  

  

                                                
Î - Short term outcomes
Ï - Long term outcomes 

پیامدهاي 
كوتاه مدت

پیامدهاي 
بلند مدت
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آوري اطلاعات و  برنامه درسی تجربه شده بر این نکته تأکید دارد که یادگیري چیزي بیش از جمع

.  گزیند تأثیرگذار است مسیر حرکتی که در آینده بر می یادگیري در رفتار فرد و ، است ها تواقعی

راجرز، (شود  کند و در ضمن تجربه، درونی سازي می ها و شخصیت فرد رسوخ می چنین در نگرش هم

1369(.  

تواند عملکرد یک انسان  چگونه تربیت می: ال اصلی در فرایند تعلیم و تربیت این بوده است کهوهمیشه س

هاي درس  قرار دهد و عملکرد فرهنگی ارزشمندي را به جاي گذارد؟ دانشجویان در کلاس را تحت تأثیر

هاي به وقوع  که در نتیجه تعامل ها نتک آ آموزند؟ برنامه درسی منحصر به فرد تک چه تجاربی را می

تواند در  هاي درس شکل گرفته مبتنی بر چه تجاربی است؟ چگونه برنامه درسی می پیوسته در کلاس

  ؟شود میدینه نها ها نهاي آ تأثیر گذار باشد؟ و تحت چه شرایطی یادگیري ها نآ

ه معلمان در جریان تدریس و الات تمامی اقدامات معطوف به آن شده است کؤدر پاسخ به این س

ي مدیریت و کنترل کلاس درس، ها تي طراحی تدریس، مهارها ترویارویی با فراگیران مجهز به مهار

جنبه تکنیکی و  چه  آني ارائه درس و هر ها تي ارزشیابی و سنجش یادگیري دانشجویان، مهارها تمهار

ي آموزشی نیازمند ساختاري است ها تفعالی رکافی نیست، به بیان دقیقت ولی این. اي دارد، شوند حرفه

براي این منظور . که تفکر انتقادي و امکانی براي بصیرت و خود فکوري را در بین دانشجویان فراهم کند

و جامعه هدف برنامه و  شود میاجرا  ها نلازم است برنامه درسی را از دیدگاه دانشجویانی که برنامه براي آ

بینی کنیم و تصویري را که از برنامه درسی  اصلی برنامه درسی هستند، باز گیرندگان یت تصمیمنهادر 

  .دهد بیابیم را تحت تأثیر قرار می ها نآموزش عالی براي خود ساخته و به نوعی یادگیري آ

واري و تقسیم هستی و وجودمان با کسی که به آن خغم ، پداگوژي را فرایند مراقبت) 2006( ون منن

اي با  یکی از نیازهاي اساسی مؤسسات آموزش عالی آن است که به طور فزاینده. داند ورزیم، می عشق می

را در جریان زندگی فراموش  ها نآید خود والدین، آ که به نظر میروابط والدینی هنجارها و ، معیارها

طرح بین ماهیت تدریس و والد بودن را مله ضرورت یک ارتباط عمیقئاین مس. همساز شوند ،اند کرده

  .ندرت مورد توجه قرار گرفته استه کند، ارتباطی که ب می

این  . .روابط والدینی به عنوان یکی از سطوح برنامه درسی تعاملی مطرح شده است ،دينهادر الگوي پیش

گیرندگان برنامه درسی است به این موضوع که به  سطح دعوت آشکاري به توجه دقیق و عمیق تصمیم

و محرومیت ناشی نظام آموزش عالی حذف شده  ار گرفته و یا به عمد از دستور کاراي مورد غفلت قر گونه

دي این نهادر الگوي پیش. فکوري تأثیر زیادي دارد - از آن بر فرایند یادگیري دانشجویان و حصول خود

باشد که هدف آن جلب توجه دست اندرکاران نظام آموزش عالی  می 1سطح به منزله برنامه درسی مغفول

اي تدریس را  هاي تکنیکی و حرفه آن نبود که جنبه در این پژوهش قصد بر .این مسئله است به

هایی از فرایند تدریس که مورد غفلت و فراموشی  اهمیت جلوه دهیم بلکه هدف آن بود که به جنبه بی

                                                
Î -Null Curriculum
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وان یک پژوهش حاضر به عن .قرار گرفته و پدیدارشناسان برنامه درسی روي آن تأکید دارند، توجه شود

کند که با  ریزان و دست اندرکاران آموزش عالی فراهم می مدل تحقیقاتی این امکان را براي تمام برنامه

به برنامه  نهاقرار دهند و ت هاي نظام برنامه درسی آموزش عالی را موردنظر دیدي گسترده تمام جنبه

  .درسی رسمی اکتفا نکنند

  :دات کاربردينهاپیش

هاي آموزش عالی به گونه اي که دانشـجو   تار کل نگرانه نسبت به هرکدام از رشتهترسیم و ارائه یک ساخ

بتواند اسکلت و غالب کلی رشته تحصیلی خود را درك کرده، و ضمن ایجاد ارتبـاط بـین دروس، جایگـاه    

در ایـن شـرایط قـادر اسـت بـا انگیـزه       . اي آینده خود مورد بازشناسی قرار دهد را در تخصص حرفه ها نآ

 -دار سازد و فراینـد یـاددهی  اتري برنامه درسی مورد انتظار خود را سازمان دهد، آن را براي خود معنبیش

. کند یادگیري را دنبال می

هاي علمی، ارتبـاطی، اخلاقـی،    گیري برنامه درسی تصوري دانشجویان مبتنی بر ویژگی با عنایت به شکل

و مراکز آمـوزش   ها ههاي دانشجویان، لازم است دانشگا ياستاد و تأثیر این برنامه در یادگیر ...شخصیتی و

نظام آموزش . عالی در انتخاب استاد توجه بیشتري مبذول دارند و به دارا بودن مدرك دکترا بسنده نکنند

اي لازم، بـه   هـاي علمـی و حرفـه    عالی مربیان و اساتیدي را نیاز دارد که ضمن برخـورداري از صـلاحیت  

 هـا  نعلاقه داشته باشند، اهمیت دهند و همانند پدر و مادري دلسوز به آ ها نبه آ دانشجویان توجه کنند،

.باشند ها نعشق بورزند و نگران آ

بـه  . دي روابط والدینی به عنوان سطح فرعی برنامه درسـی تعـاملی مطـرح شـده اسـت     نهادر الگوي پیش

ایـن سـطح   . دي اسـت نهاي پیش ـاعتقاد پژوهشگر این سطح فرعی به منزله برنامه درسی مغفول در الگـو 

اي  گیرندگان برنامه درسی است به این موضوع که به گونـه  دعوت آشکاري به توجه دقیق و عمیق تصمیم

و محرومیـت ناشـی    نظام آموزش عالی حذف شده است، مورد غفلت قرار گرفته و یا به عمد از دستور کار

.تأثیر زیادي داردفکوري  -از آن بر فرایند یادگیري دانشجویان و حصول خود

هـاي درس،   و کـلاس  هـا  هگفتمان در دانشگا فضاي گفتگو، بحث و ساختار نظام آموزش عالی ضمن ایجاد

  .گیري نمایند برانگیزند تا درباره موضوعات تفکر کرده، تصمیمدانشجویان را 

ایـن مهـم   . قبال کندها، افکار نو و بدیع دانشجویان است ساختار نظام آموزش عالی به صورتی واقعی از ایده

هاي درس اساتید فضایی ایجاد کنند تا دانشجویان به ایـن بـاور کـه     زمانی میسر خواهد شد که در کلاس

.گیري دارد، دست یابند عقایدشان ارزش پی ها و ها، ایده اندیشه

ا اسـتهزا  ی بوده، از تمسخر و ها نآموزشی آ –اساتید در برخورد با دانشجویان پذیراي اشتباهات یادگیري 

.بپرهیزند تا روحیه اعتماد به نفس و خود باوري در آنان ارتقا یابد

روي نظام برنامه درسی آموزش عالی، بررسی و بازبینی ساختار برنامه درسی  هاي جدي فرا یکی از چالش

لـب  که از بیـان مطا  )اي میان رشته (کارگیري رویکرد تلفیقی ه در این زمینه ب. هاي مختلف است در رشته
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هاي محتوایی مختلـف   تکراري در محتواي دروس بکاهد و به انسجام فکري، درك معنا و پیوند بین حوزه

  . آید کمک کند، و به ایجاد ساختار شناختی دانشجو از رشته تحصیلی خود منجر شود، ضروري به نظر می
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  . 55-67، ص 9شماره مجله ایرانی آموزش در علوم پزشکی، . ي پزشکیها هگرو

ریزي  فرایند برنامه استفاده از یک مدل تحقیقاتی به عنوان راهنماي. )1369( .فرانسیس ، کلاین.10
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