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اصفهان به منظور ارائه راهكارهايي براي بهبود عملكرد 

   تيمزالمللي بينان در آزمون آموز دانش
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  چكيده
هدف پژوهش حاضر بررسي كيفيت تدريس درس رياضي پايـه چهـارم در شـهر اصـفهان                 

 كـلاس درس رياضـي      70ي تصادفي ساده    گير  نمونهين منظور با استفاده از روش       به ا . است
 از سياهه ارزيـابي كيفيـت تـدريس    گيري  بهرهپايه چهارم از پنج ناحيه آموزش و پرورش با          

يـابي كيفيـت    اين ابزار كه يك سياهه ارز     . سي قرار گرفتند  مورد برر ) 2007(ون دي گريفت    
ي كيفيـت   گيـر   ازهانـد    با بررسي تمـام ابزارهـاي      2007 در سال    .استتدريس درس رياضي    

 ساخته شده بود تهيـه گرديـده و در چهـار كـشور هلنـد، آلمـان،                  1960تدريس كه از سال     
تغييـر مـورد     مـي   در اين پژوهش اين سـياهه بـا ك        . انگلستان و فنلاند هنجاريابي شده است     

 آمـوزش   ،يگير  ازهاند   از اين ابزار   گيري  هبهرگران به منظور     مشاهده. استفاده قرار گرفته است   
نتايج نشان  .  آن را مورد استفاده قرار دادند      ، طي مشاهده و ارزيابي كيفيت تدريس      اند و   ديده

؛ از  نيـست  برخـوردار    رياضي پايه چهارم از وضعيت مطلـوب      داد كه كيفيت تدريس درس      
 امنيت و برانگيزاننـده در  جو يادگيري با" ايجاد مؤلفه كيفيت تدريس، دو    مؤلفهمجموع پنج   

 يهـا   مؤلفـه  داراي وضعيتي بالاتر از سـطح متوسـط و           "مديريت كارآمد كلاس  " و   "كلاس
 داراي  " يـادگيري  -راهبردهـاي يـاددهي   " و   "سـازي تـدريس    متناسب"،  "وضوح تدريس "

جـو  " مؤلفـه ي ذكـر شـده   هـا  مؤلفه ميانهمچنين، از . وضعيتي كمتر از سطح متوسط بودند     
 مؤلفــه داراي بيــشترين مقــدار ميــانگين و "امنيــت و برانگيزاننــده در كــلاسيــادگيري بــا 

  . داراي كمترين مقدار ميانگين بودند"سازي تدريس متناسب"
  

   كيفيت تدريس، درس رياضي، آزمون تيمز، پايه چهارم دبستان: ها  واژهكليد
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 a_b_613@yahoo.com     نشجوي دكتري علوم تربيتي دانشگاه اصفهاناد. ∗
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  مقدمه
ت همـه جانبـه و       پيـشرف   حركت به سـوي رشـد و       آغاز يا نقطة با توجه به اين كه كليد توسعه        

ي آموزشي در اين    ها  بخشي به بازده   و كيفيت  مي  گذاري در آموزش عمو    ، سرمايه پايدار در هر كشور   
 مي قانون برنامه چهارم توسعه اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي جمهـوري اسـلا            52 ةزمينه است و ماد   

كـه  نيـست   ، ترديـدي     اسـت  مبني بر ارتقاي علوم پايه و آموزش عمومي، اين امـر را تأكيـد نمـوده                
 و پيش از هر اقدام بايد كيفيت عملكرد آموزشي خود را    ز هر زمان  وزارت آموزش و پرورش بيش ا     

توجه به دروس آموزشي در ايجاد انگيزه و رغبت نـسبت بـه مباحـث               . در سطح جهان افزايش دهد    
توجـه بـه فراينـد    ي اوليه آموزش و يادگيري در جهان معاصر ضرورت       هاآموزي در سال   و علم  ميعل

 هـا ادگيريه يي دروس رياضـي و علـوم را بـه منزلـه كليـد يـادگيري هم ـ          هـا   آموزش و كيفيت بازده   
  ).1385 تيمز و پرلز، المللي بينمركز ملي مطالعات (سازد  مي آشكارتر

آمـوزان كـشور جمهـوري        كه عملكرد دانـش   د  نده مينشان   2007ي ملي مطالعات تيمز     ها  افتهي
هاي قبل تيمز يك روند صعودي و رو بـه            ، در مجموع نسبت به دوره     رياضيدرس  ايران در    مياسلا

 به  2007 تا   1995ان پايه چهارم ابتدايي از سال       آموز  دانشبه عنوان مثال عملكرد     . بهبود داشته است  
 جايگاه و عملكرد كـشور جمهـوري        ها   نمره افزايش داشته است؛ اما بر اساس همين يافته         15ميزان  
 همـواره از    2007 و   2003،  1999،  1995هاي  سـال  هـاي تيمـز در فاصـله        ان در تمام دوره   اير مياسلا

رديـد ايـن    بـدون ت  . )1388كريمـي،   (ت  تر بوده اس     پايين المللي به طور معنادار     ملكرد بين ميانگين ع 
 قرار است   1404انداز    اساس سند چشم   ايران كه بر    مي كشور جمهوري اسلا   ةرتبه و جايگاه، شايست   

 به طور كلي    .نيست و فناوري مطرح شود     مي عل گوناگونهاي    وان قدرت اول منطقه در عرصه     به عن 
 بـا   ان ايرانـي در درس رياضـي      آمـوز   دانـش دهند كه پيـشرفت تحـصيلي        ميي موجود نشان    ها  يافته

 و مركـز ملـي مطالعـات تيمـز و پرلـز،             1385؛ كدخدا،   1375خليلي،  (مشكلات جدي همراه است     
 اما بايد اذعان نمود كـه       ،ان المپيادي قابل تحسين باشد    آموز  دانشين ميان عملكرد    ؛ شايد در ا   )1384
 نتيجه عملكرد عـادي نظـام       ،شوند مياني كه در كشورهاي خارجي حائز مقام        آموز  دانش و   هاالمپيادي

ان آمـوز   دانـش  اصلي اين است كه با توجه به عملكـرد نـسبتاً پـايين               پرسش. آموزشي كشور نيستند  
 آتـي ي ها ان را در دوره   آموز  دانشتوان عملكرد    ميچگونه  ) تيمز(ي رياضي و علوم     هار درس ايراني د 

 شـود، پـس     كـسب مـي    در كـلاس درس      آموزان  دانشارتقا بخشيد؟ از آنجا كه عمده دانش رياضي         
شـود مهمتـرين عامـل       مـي ان داده   آمـوز   دانـش منطقي است كه انتظار داشته باشيم آموزشي كـه بـه            
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اين مسئله اهميت توجه به كيفيت      ) 2005،  1كان و لونگ  (يشرفت تحصيلي آنان باشد     گذار در پ  تأثير
  .سازد ميتدريس درس رياضي را بيش از پيش آشكار 

 كه مطالعات سبب شد تيمز المللي بيني آموزشي در آزمون هاعملكرد ضعيف بعضي از نظام
ان صورت آموز دانشي دن دلايل عدم پيشرفت تحصيلبسيار در اين زمينه به منظور مشخص كر

ي حوزه آموزش و پرورش مورد هاكه در پژوهش  ميبه همين منظور يكي از موضوعات مه. گيرد
 و 1986، 1984، 3فيو؛ گود و بر2005، 2گيوين و همكاران (استتوجه قرار گرفته كيفيت تدريس 

ه بهبود كيفيت  كاست در اين زمينه نشان داده هانتايج بسياري از پژوهش). 2004، 4؛ كلارك2000
 سامونز ؛1380، اللهياري(ان دارد آموز دانشدر افزايش ميزان پيشرفت تحصيلي  م  مهيتدريس نقش
 ؛1994، 7كريمرز؛ 1370، كرامتي ؛1385 كدخدا، ؛1995، 6كاتون؛ 1369 ،عارفي؛ 1995، 5و همكاران

فيت  كيزمينةكه در  متغيرهايي ها اين پژوهشاغلبدر . )1992، 8 والبرگ و هيرتل و1375 ،كلامي
ي يادگيري، زمان آموزش و يادگيري، هافرصت: ند ازا ، عبارتاند تدريس مورد بررسي قرار گرفته

 يادگيري، -سازي تدريس، رويكردهاي ياددهي  كلاسي، جو كلاسي، آموزش، متناسبمديريت
بررسي با ) 2007(ون دي گريفت . ي يادگيري فراگيرانهانظارت بر پيشرفت تحصيلي و فعاليت

ي كيفيت ها مؤلفه ،س صورت گرفته بودي كيفيت تدرزمينة در 1960يي كه از سال هاپژوهش  ميتما
، "10ايجاد جو يادگيري باامنيت و برانگيزاننده"، "9مديريت كارآمد كلاسي" مؤلفهتدريس را در پنج 

  بررسي مورد"13يادگيري-راهبردهي ياددهي" و "12سازي تدريس متناسب"، "11وضوح تدريس"
كه ) 2007(كه در اين پژوهش از ابزار ساخته شده ون دي گريفت با توجه به اين. قرار داد

 در اينجا  است استفاده شده-استجديدترين ابزار ساخته شده به منظور بررسي كيفيت تدريس 
ي كيفيت تدريس از نظر ون ها مؤلفهشود به منظور درك بهتر اساس نظري پژوهش حاضر  ميسعي 

  . تشريح گردد )2007(دي گريفت 

                                                           
1. Koon & Leung 
2. Givvin, et al 
3. Good & Brophy 
4. Clark 
5. Sammons et al 
6. Cotton 
7. Creemers 
8. Walberg & Haertel  
9. efficient classroom management 
10. safe and stimulating learning climate 
11. clear instruction 
12. adaptation of teaching 
13. teaching-learning strategies 
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ارائه درس  ) داري كارآمد  كلاس(يريت كارآمد كلاسي     منظور از مد   :مديريت كارآمد كلاسي   ●
بينـي   ثر از زمان كـلاس و پـيش       ؤ م گيري  بهرهيافته، اطمينان از پيشرفت منظم درس،        به شكل سازمان  

 .استمواد آموزشي مورد نياز كلاس و تهيه آن 

 بلكــه بــسيار اســت، از زمــان داراي اهميــت مــؤثر گيــري  هيريت كــلاس نــه تنهــا بهــردر مــد
  كـه  وقتـي . شـود   ميي كلاسي نيز بسيار مهم تلقي       ها فعاليت دادن   مناسب زمان به انجام    دادن  اختصاص

كاهش خواهد يافـت  ) مشاركت( ميزان درگيري فراگيران   ،كار فردي فراگيران بيش از حد لازم باشد       
درس معلماني كه داراي مـديريت قـوي در كـلاس           ). 1980ن،   و رزنشاي  1978،  1رزنشاين و برلينر  (

كنند كه بتواننـد مقـداري از زمـان را بـه كـل كـلاس يـا كـار بـا                       ميداري   اي كلاس   به گونه  هستند،
، 3ندزواتر و همكـاران اي، ك 1980،  2رگوب(با تك تك افراد اختصاص دهند       كار  ي كوچك يا    هاگروه
 ).1994 و كريمرز، 1988

جـو باامنيـت و برانگيزاننـده       ) 2007( ون دي گريفـت      :اامنيت و برانگيزاننده  جو يادگيري ب   ●
 فراگيران، تلاش بـراي     ميانكلاسي را شامل ايجاد فضاي آرام و بدون تنش، ارتقاي احترام دوجانبه             

 حـس   ي گفتار و رفتار فراگيران و ارتقا      گذاشتن به افزايش حس اعتماد به نفس در فراگيران، احترام         
 .داند ميفراگيران همكاري در 

 انـد   دهرفت تحـصيلي فراگيـران را تأييـد كـر          جو يادگيري و پيـش     مياني متعدد ارتباط    هاپژوهش
 و 1974، 6مـوس ؛  1374،   شـعباني  ؛1380،شـالگردي ؛  1982،  5رسـون اند  ؛1985،  4اسپيد و همكاران  (
ان اهميت  زآمو  دانش نه تنها براي سلامتي      احساس امنيت و آرامش در كلاس درس      ). 1985،  7ريزفر

). 1384مركز ملي مطالعات تيمز و پرلز،       ( است   مؤثر بلكه در ميزان پيشرفت تحصيلي آنان نيز         ،دارد
، 8ور و همكـاران   ابروك  ( محيط يادگيري برانگيزاننده     مياني به دست آمده     هابر اساس نتايج پژوهش   

اندرسون ( از طرف معلم ، ايجاد اعتماد به نفس از طريق ايجاد انتظارات مثبت  )1980،  9 و راتر  1978
ي ها، داشـتن نگرش ـ )1994، 11 و ايلـيس و ورتينگـتن   1980 ،10؛ فيشر و همكاران   1979و همكاران،   

                                                           
1. Rosenshine & Berliner 
2. Borg 
3. Kindsvatter 
4. Spade et al 
5. Anderson 
6. Moos 
7. Fraser et al 
8. Brookover et al 
9. Rutter 
10. Fisher et al 
11. Ellis & Worthington 
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لـيس و   آ(، يـادگيري خـودتنظيم شـده و مـستقل           )1986،  2 و تسر  1984،  1شوايتزر( محور –فراگير  
الش برانگيـز   ، جـو يـادگيري چ ـ     )2000 و بوكـارتز و همكـاران،        2002،  3، بوكارتز 1994ورتينگتن،  

 فراگيران ارتبـاط    و ميزان پيشرفت تحصيلي   ) 2004،  5 و هوتوين و همكاران    2000،  4يراكارور و ش  (
 . وجود داردمثبت و معنادار

 در آغـاز     مـشخص كـردن اهـداف درس       :شامل موارد زير است    اين مبحث    :وضوح تدريس  ●
واد يادگيري و تكاليف درسي      به اهداف در پايان كلاس، توضيح و تشريح م         كلاس، ارزيابي دستيابي  

به صورتي ساده و قابل فهم، دادن بازخورد به فراگيران، درگير كردن فراگيران در درس و استفاده از                  
 .يت فراگيران را در پي داشته باشدي تدريسي كه فعالهاروش

 بيان صريح .است) آموزش( در افزايش كيفيت تدريس چگونگي ارائه درس مؤثريكي از عوامل  
، 8لانـد (، بيان درس به زبان ساده و قابل فهـم  )1991، 7و هيبرت و همكاران1978 ،6ملتون(ف اهدا

، فعـال بـودن فراگيـران در جريـان          )1980برگ،  (، ارائه درس به شكل ساختار يافته و منظم          )1987
مطالب جديـد بـا دانـش و        داشتن  و ارتباط   ) 1980،  9 اورسون 1979اندرسون و همكاران،    (آموزش  

 از ايـن گذشـته    . استدر افزايش كيفيت تدريس     ) 1992،  10پرسلي و همكاران  (قبلي فراگيران   زمينه  
 مطالـب بـه      كـردن   و تـشريح   دادن  و توضيح ) 1991،  11زمااك(ي سمعي و بصري     ها  استفاده از رسانه  

ضـمن افـزايش كيفيـت      ) 1990،  12مييـر و گـاليني    (ي متنـوع    هـا  از مثال  گيري  بهرهشكل مناسب و با     
البته بايد توجه داشت كه مطالب درسي بايد با         . دشو ميزايش يادگيري فراگيران نيز      اف سببتدريس  

توالي و تسلسل صحيح و گام به گام ارائه گردد؛ يعني بيان اهداف درسي به شكل مختصر همراه بـا                  
 از  پسمرور درس قبلي و ارائه درس جديد به شكل گام به گام، دادن زمان لازم تمرين به فراگيران                   

 به شـكل فعالانـه،      ، تمرينات فراوان  كردن  شكل صريح و با جزئيات، فراهم     مرحله، ارائه درس به     هر  
 كننـده   تمرينـات راهنمـايي    كـردن    و يـادگيري فراگيـران و فـراهم        ، بررسي ميزان فهم   سؤالپرسيدن  

                                                           
1. Schweitzer 
2. Tesser 
3. Boekaerts 
4. Carver & Scheir 
5. Houtveen et al 
6. Melton 
7. Hiebert et al 
8. Lond 
9. Evertson 
10. Pressley et al 
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؛ 1992 ،1ديكـسون و همكـاران  (د شـو  واقـع  مـؤثر  تواند در پيشرفت تحصيلي فراگيـران بـسيار   مي
  ). 2006، 3 و هوتي و ون دي گريفت2003، 2 و رينولدزسموييج
دن آمـوزش، تكـاليف     سازي تدريس، سـازگار كـر      از متناسب  منظور   :سازي تدريس  متناسب ●

. تحصيلي فراگيران است  ي موجود در سطوح پيشرفت      هادرسي و طرز عمل معلم در كلاس با تفاوت        
 بـسيار ي  هـا  بحث متفاوت است، ي  هاتوانايييي با   ها اثربخشي تدريس در كلاس كه داراي گروه       دربارة

ي آنهـا   هاي نامتجانسي است كه توانايي    گروههابا توجه به اينكه كلاس متشكل از        . خورد ميبه چشم   
) 1985(اسپيد و همكـاران     . تدريس را با شرايط كلاسي انطباق دهد      روش   لذا معلم بايد     ،اند  متفاوت

 متفـاوت ي  گروههـا  ميـان    )10/0(  و ضـعيفي    مثبـت  ة دبيرسـتاني رابط ـ   آموز  دانش 4000در بررسي 
در ) 1976 (4برايمـر و همكـاران    . ان كلاس و پيشرفت تحصيلي آنهـا بـه دسـت آوردنـد            آموز  دانش

ي متفـاوت و نمـرات درس       هـا يي بـا توانايي   گروههـا  ميـان     دبيرستان ارتباط منفي بالايي    44بررسي  
 ،ي بيشتر براي يادگيري دارنـد هابه آموزشاني كه نياز  آموز  دانشبنابراين،  . رياضي آنها گزارش كردند   

 كـه  كار اين است اين  لازمة و مورد توجه خاص قرار بگيرند كهببينندبايستي زمان بيشتري آموزش    
ي تر بتوانند فراينـد يـادگير      ان ضعيف آموز  دانشاي سازماندهي كند كه در آن        معلم كلاس را به گونه    
 نيمـه تجربـي دريافتنـد كـه         در يك پژوهش  ) 2004(هوتين و همكاران،    . ندخودشان را مديريت كن   

 پيـشرفت   يي خاص براي آنان بـه طـور معنـادار         ها  ان ضعيف و ارائه برنامه    آموز  دانشدن  كر مشخص
ي هـوتين و ون دي      هاچنين نتـايجي در پژوهـش     . بخشد ميهبود  ب در درس رياضي      را تحصيلي آنان 

 . سته ا آموزش خواندن نيز به دست آمدبارةدر) 2006(گريفت 

اين راهبردها مواردي چون توجه به توانايي فراگيران در : يادگيري -راهبردهاي ياددهي ●
 ميان(ي تعاملي آموزشهاي كاربردي و هاي جديد، توجه به فعاليتهايشان به موقعيتها آموخته انتقال

 .گيرد ميرا در بر ) معلم و فراگيران ميان فراگيران و

اصـطلاح بـه    در   كـه     انجام شده است    و خبرپردازي اطلاعات    شناخت پژوهشهايي دربارة اخيراً  
ي اين پژوهش با اسـتفاده از ايـن راهبردهـا           ها   بر اساس يافته   .شود ميآنها راهبردهاي شناختي گفته     

 ـ(توان عملكرد فراگيران را ارتقا بخـشيد         مي  و ديكـسون و همكـاران،       1998،  5 و همكـاران   اينكارن

                                                           
1. Dixon et al  
2. Muijs & Reynolds 
3. Houtee & Van de Grift 
4. Brimer at al 
5. Carnine et al 
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 1يـدني خص نشده و برنامـه درسـي بـه شـكل روي           آن از قبل مش   يي كه همه چيز     هادر كلاس ). 1992
يي تـازه از عهـده      قعيتهـا توانند در مواجهـه بـا مو       مي فراگيران با يادگيري راهبردهاي شناختي       است،

تواننـد خودشـان را بـا     مـي  "اد گرفتن يهچگون"در واقع، آنها با يادگيري . مسائل و مشكلات برآيند 
بـه هـر حـال، معلمـاني كـه صـريحاً            ). 1984،  2پارلينسكار و بـرون    (ي تازه سازگار نمايند   قعيتهامو

ي بـراي راهبردهـا ارائـه       چارچوبكنند و    ميريزي   دهند، برنامه  ميراهبردها را براي فراگيران توضيح      
كنند و يادگيري فراگيران را تـا حـد تـسلط            ميان ارائه   آموز  دانشدهند و بازخوردهاي درستي به       مي

، 1998كارنينـه و همكـاران،      (برنـد    مـي رفت تحصيلي فراگيران را به شدت بـالا          پيش ،كنند ميدنبال  
  ).1996، 3 و اسلاوين1998ديكسون و همكاران، 

 كه پيشرفت ه است نشان داد2003 گفته شد نتايج آزمون تيمز پيش از اينگونه كه  همان
اراي وضعيتي نامطلوب  دالمللي بينان پايه چهارم ايران در مقايسه با متوسط آموز دانشتحصيلي 

، برنامه درسي اجرا 4 برنامه درسي قصد شده،از آنجا كه طرح برنامه درسي تيمز داراي سه وجه. بود
 مطالعات نتايجو ) 1385مركز ملي مطالعات تيمز و پرلز،  (است 6 و برنامه درسي كسب شده5شده

ين دليل تر  مهم كه  است حاكي از آن)1999(و استيگلر و همكاران  )1999 (7استيگلر و هيبرت
 ديگر يادگيري و به عبارت - فرايندهاي ياددهي )تيمزبر اساس مطالعات (موفقيت بعضي از 

 به منظور دستيابي به دلايل احتمالي اين عملكرد ضعيف  است،برنامه درسي اجرا شده"
يس درس  به بررسي كيفيت تدرمناسب، در اين پژوهش راهكارهاي ةان ايراني و ارائآموز دانش

پرسشهاي زير منظور همين به . استشده ي شهر اصفهان پرداخته هارياضي پايه چهارم در دبستان
  :طرح و پاسخهاي آنها گردآوري شده است

   ميزان مطلوبيت مديريت كلاسي در درس رياضي پايه چهارم دبستان چقدر است؟.1
اضي پايه چهارم دبـستان چقـدر        ميزان مطلوبيت ايجاد جو باامنيت و برانگيزاننده در درس ري          .2
 است؟
  ميزان مطلوبيت آموزش در درس رياضي پايه چهارم دبستان چقدر است؟.3
ي فراگيـران در درس رياضـي پايـه چهـارم           هـا  ميزان مطلوبيت ارائه درس با توجه بـه توانايي         .4

 دبستان چقدر است؟
                                                           
1. emergent 
2. Palinscar & Brown 
3. Slavin 
4. Intended Curriculum 
5. Implemented Curriculum  
6. Attained Curriculum 
7. Stigler & Hiebert 
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 چهـارم دبـستان چقـدر        يادگيري در درس رياضي پايه     -ميزان مطلوبيت راهبردهاي ياددهي      .5
 است؟
 كـار و    ةناحيـه، جنـسيت، سـابق     (شـناختي    پيرامون موارد ذكر شده بر حسب عوامل جمعيت        .6

 چه تفاوتي وجود دارد؟) مدرك تحصيلي
  روش 

ي مطالعات تيمز گير نمونهبا توجه به اينكه چارچوب . است توصيفي بررسيروش پژوهش اين 
ري بوده و نتايج آن صرفاً بيانگر جمعيت ملي كشور است  صرفاً در سطح كشوتفاوتي مها در دوره

بيانگر عملكرد آن استان در نيز  عملكرد مدارس هر استان و ؛اي و نه جمعيت استاني يا منطقه
مقايسه با ساير استانها نيست؛ لذا اطلاع دقيقي در اين مورد كه عملكرد كدام استان كشور در 

در اين پژوهش شهر اصفهان به عنوان كلان . يست دسترس ني تيمز بهتر يا بدتر بوده درها دوره
كيفيت تدريس شود كه،  ميبيني  پيش  كه با توجه به امكانات آن استشهري در نظر گرفته شده

در  نيمرخ كيفيت تدريس درس رياضيدرس رياضي در شهرهاي درجه سه و چهار نسبت به 
ي پايه چهارم مدارس ها پژوهش را كليه كلاس آماري اينة جامع.استتر و ناكارآمدتر  نازلان هاصف

به منظور .  تشكيل داده است1386-1387دولتي شهر اصفهان در سال تحصيلي  -ابتدايي عادي
 7 دبستان پسرانه و 7تعيين حجم نمونه از هر كدام از پنج ناحيه آموزش و پرورش شهر اصفهان 

يك  هدر ادامه از هر مدرس).  دبستان70جمعاً (دبستان دخترانه به صورت تصادفي انتخاب شدند 
كلاس پايه چهارم به طور تصادفي انتخاب شد و يك درس كامل رياضي در آن كلاس مورد 

 تصويري نامتعارف از ،كه ممكن بود با يك بار مشاهده درسبا توجه به اين. شاهده قرار گرفتم
س درس سه بار مورد سبك آموزش معلمان به دست آيد بنابراين، تصميم گرفته شد كه هر كلا

 در يك محدوده زماني از سال تحصيلي هااي براي تمام كلاس ي مشاهدهها داده. مشاهده قرار گيرد
 ديگر را به جاي معلم انتخاب شده يمعلمكه كردند  ميبعضي از مدارس درخواست . دگردآوري ش

كار شائبه سوگيري در پژوهش  اين دادن  زيرا انجام، اما ما مجاز به چنين جايگزيني نبوديم،برگزينيم
علت انتخاب پايه چهارم به عنوان جامعه آماري اين پژوهش آن بود كه آزمون . نمود ميرا تقويت 

 و با توجه به 1دشو ميگزار دو پايه چهارم و سوم راهنمايي بر تيمز در حال حاضر در المللي بين
 . نسبت به بررسي آن اقدام شد،المللي بينان ايراني در اين آزمون آموز دانشعملكرد ضعيف 

                                                           
 .شود  در سطح پيش دانشگاهي و در دو درس فيزيك و رياضي نيز برگزار مي2008المللي تيمز پيشرفته براي نخستين بار از سال  بين آزمون .1
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.  استشدهاستفاده ) 2007 (1 از سياهه مشاهده تدريس ون دي گريفتها براي گردآوري داده
 با 2007 در سال استاين ابزار كه در واقع يك سياهه ارزشيابي كيفيت تدريس درس رياضي 

 تهيه و در چهار ، بود ساخته شده1960ي كيفيت تدريس كه از سال گير ازهاند بررسي تمام ابزارهاي
اين ) 2007(به نظر ون دي گريفت . كشور هلند، آلمان، انگلستان و فنلاند هنجاريابي شده است

تواند كار  مي و استفاده از آن است تدريس بسيار مناسب متفاوتي ها ابزار براي بررسي جنبه
 آزمون زمينةرياضي به ويژه در پژوهشگران را به منظور بررسي پيشرفت تحصيلي در درس 

ايجاد جو "، "مديريت كارآمد كلاس" مؤلفهاين سياهه داراي پنج .  تيمز، تسهيل نمايدالمللي بين
 -راهبردهاي ياددهي" و "سازي تدريس متناسب"، "وضوح تدريس"، "يزانندهباامنيت و برانگ

 4د كلاس مديريت كارآم (است )آيتم(جزء  داراي چند ها مؤلفههر كدام از اين . است "يادگيري
 2سازي تدريس  ، متناسبجزء 7 كيفيت ارائه درس ،جزء 7، ايجاد جو باامنيت و برانگيزاننده جزء
 داراي چند اجزاءهر كدام از اين ). است جزء 3يادگيري هم داراي  - و راهبردهاي ياددهيجزء

در كلاس گران بر مواردي مشابه  ده به منظور متمركز نمودن توجه مشاه"2نمونه عملكردي خوب"
 از يك تا پنج جزء در هر ها دامنه نمره. استگران   مشاهدهاز سوي اجزاءذاري گ و تسهيل در نمره

شد تا  ميان خواسته گر مشاهدهدر سياهه مشاهده از . تنظيم شده بود) از بسيار كم تا بسيار زياد(
ابتدا اين سياهه .  ارزيابي كنندبندي  بر حسب يك مقياس درجه،دده ميكه رخ را رفتارهاي خاصي 

 آزمايش و نقاط ضعف آن اصلاح  بودها وري دادهي متعدد كه شبيه شرايط گردآقعيتهامشاهده در مو
  .دش

ي عملكـردي   ها  نمونه" پس از هر بار مشاهده كلاس براساس         ها  مؤلفه مربوط به    اجزايارزيابي  
يل، محاسبه ميانگين   گام بعدي در تحل   . شد مي ثبت   ، كه در سياهه مشاهده مشخص شده بود       "خوب
ي عملكردي  ها   ليكرت بود كه براي هر كدام از نمونه        بندي   بر اساس درجه   ها  مؤلفه مربوط به    اجزاي

ژوهش، بر        ي پ ها  مؤلفهدر نهايت ميزان مطلوبيت     . گرديد ميي ثبت شده محاسبه     هابندي  ميانگين درجه 
  . مورد بررسي قرار گرفتنداجزاءاساس ميانگين كلي اين 

ضـيح   بـراي آنهـا تو  كاملاً مؤلفهابتدا هر .  آموزش ديدندها  ان به منظور گردآوري داده    گر  همشاهد
سـپس از   .  از آنچه بايد مشاهده شود و چگـونگي ثبـت آنهـا حاصـل شـود                ي عميق  شد تا درك   داده
ي مربـوط   هـا    فيلم ويدئويي تهيه شد تا بتوانند گويه       ،ي مشابه با آنچه قرار بود مشاهده كنند       قعيتهامو

                                                           
1. Van de Grift 
2. Good practice examples 
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ان گـر  مـشاهده در مرحلـه بعـد بـراي    . ي عملكـردي ارزيـابي كننـد   ها   را براساس نمونه   مؤلفهبه هر   
بـراي مـشاهدات   . ان شـركت داشـتند  گـر  مـشاهده مشاهدات تمريني ترتيب داده شد كه در آن تمام  

 از يـك نـوار بـه        ي كوتـاه  ابتـدا بخـش   . تمريني از نوارهاي ويدئويي از قبل آماده شده اسـتفاده شـد           
 مؤلفـه ي مربوط به هر ها ان آموزش داده شدند تا گويهگر مشاهده سپس ان نشان داده شد،   گر  همشاهد

 عملكرد هر ها در ادامه براي اطمينان از ثبت درست داده. ي عملكردي ثبت كنندها را بر اساس نمونه 
تند ان با هم يا با سياهه ناهماهنگ هس       گر  مشاهدهمعلم مورد كاوش قرار گرفت تا مشخص شود اگر          

تـرين روش ثبـت و چرايـي      تا مناسب   مكث شود  ها  نوار ويدئويي مجدداً از اول تكرار و روي گويه        
  . آنها مورد بحث قرار گيرد

 ـ  آغاز شد و بعد از گذشت هر هفت        ها  آوري داده گردان بلافاصله   گر  مشاهده از آموزش    پس ك ه ي
ظـور نگهـداري عملكـرد      بـه من  . ان ترتيـب داده شـد     گـر   مـشاهده جلسه تقويت هفتگي براي تمـام       

صادفي مورد كاوش ان در سطحي مطلوب به آنها اطلاع داده شد كه عملكردشان به طور ت    گر  مشاهده
 و به طور مكرر و تصادفي كاوشهايي صورت گرفت و در مورد پايايي مرتبـاً بـه     قرار خواهد گرفت  

شوند تحت تأثير مقاصـد      ميكه افرادي كه مشاهده     براي اين   است، شايان ذكر . آنها بازخورد داده شد   
ن ماهيـت   ند كه آشـكار كـرد     كار پژوهشگران معلمان را مطلع كرد      قرار نگيرند در شروع      گر  مشاهده

.  زيرا اين كار ممكن است رفتار آنها را تحـت تـأثير قـرار دهـد                ،پذير نيست  پروژه تا پايان آن امكان    
ان آمـوز   دانـش ه معلمـان و      شـود ك ـ   سـبب  ممكن بود    گر  مشاهدهكه حضور   ، با توجه به اين    همچنين

ان خواسته شد تا يك جلـسه قبـل از ثبـت            گر  مشاهدهالگوهاي رفتاري عادي خود را تغيير دهند از         
 و در زمان گـردآوري      انس بگيرند  آنان   باان و معلمان    آموز  دانش به كلاس مورد نظر بروند تا        ها  داده
  . عادي رفتار نمايندها داده

روايي صـوري و محتـوايي مـورد        . ي به كار برده شد    ييراتي جزئ ة اين ابزار با تغ    شد شكل فارسي 
 ون دي   راپايايي كلي اين ابزار با استفاده از آلفاي كرونبـاخ           . بررسي و تأييد متخصصان قرار گرفت     

بـراي  . ده اسـت   گـزارش دا   80/0ژيك، آلمان و هلند     براي كشورهاي انگلستان، بل   ) 2007(گريفيت  
شـماره   كه نتايج آن در جدول   شدار با استفاده از آلفاي كرونباخ محاسبه        نمونه ايراني، پايايي اين ابز    

  .  آورده شده است1
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  ي سياهه ارزيابي كيفيت تدريسها مؤلفهلفاي كرونباخ  ميزان آ.1 شماره جدول
 ميزان آلفاي كرونباخ مؤلفه

 /.794 مديريت كارآمد كلاسي

 /.781 جو باامنيت و برانگيزاننده

 826/0 وضوح تدريس

 769/0 سازي تدريس متناسب

 807/0  يادگيري-راهبردهاي ياددهي 
  

 و 1 مربوط به ملاكگر مشاهدهان هم از پايايي گر مشاهدهي ها به منظور تعيين ميزان پايايي داده
 مربوط به ملاك كه ميزان گر مشاهدهدر پايايي .  استفاده گرديد2انگر مشاهده ميان هم از پايايي
در اينجا ( متخصص گر مشاهدهي يك ها  با نمره را آموزش ديدهگر مشاهده يها توافق نمره
رفتارهاي مربوط به .  بود97/0 تا 86/0 ضريب همبستگي از ة دامن،دهد مينشان ) پژوهشگران

 ميان  مشخص شده بود؛ بنابراين، پايايي"ي عملكردي خوبها نمونه" ة به وسيلها مؤلفه
اين .  بود93/0 تا 72/0 رفتار مشاهده شده از 70 و دامنه آن براي بخش بود ان نيز رضايتگر مشاهده

ي مشابه را مورد مشاهده قرار قعيتهااي يكسان مو ان به شيوهگر مشاهدهميزان بيانگر آن بود كه 
و ) ميانگين، انحراف معيار(اطلاعات به دست آمده از طريق سياهه در دو سطح توصيفي . دادند مي

مورد )  يك راهه و آزمون توكيپراكندگيمستقل، تحليل  t اي، آزمون ك نمونهت tآزمون (استنباطي 
  .تجزيه و تحليل قرار گرفتند

 ها افتهي

 "مديريت كارآمد كلاس" مؤلفهبه منظور بررسي ميزان مطلوبيت كيفيت تدريس متشكل از پنج 
 سازي تناسب م"، "وضوح تدريس"، "باامنيت و برانگيزاننده در كلاسايجاد جو يادگيري "و 

نتايج نشان داد . اي استفاده گرديد تك نمونه t  از آزمون" يادگيري-راهبردهاي ياددهي" و "تدريس
ايجاد جو يادگيري باامنيت و برانگيزاننده در " مؤلفه كيفيت تدريس دو مؤلفهكه از مجموع پنج 

كه اين مقدار  است 41/3 و 90/3 به ترتيب داراي ميانگين "مديريت كارآمد كلاس" و "كلاس
، " وضوح تدريس"مؤلفه؛ و سه استبراي ميزان مطلوبيت ) 3(ميانگين بالاتر از معيار تعيين شده 

                                                           
1. criterion-related observer reliability 
2. inter-observer reliability  
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 و 55/2، 84/2 به ترتيب داراي ميانگين " يادگيري-راهبردهاي ياددهي" و "سازي تدريس متناسب"
 جدول(ست ها مؤلفهبراي ميزان مطلوبيت اين ) 3( از معيار تعيين شده تر  پايين كه هستند 67/2

ايجاد جو باامنيت " مؤلفهي كيفيت تدريس، ها مؤلفه ميان همچنين، بر اساس اين يافته از). 2 شماره
 تدريس داراي سازي  متناسبمؤلفهو ) X=90/3( داراي بيشترين مقدار ميانگين "و برانگيزاننده

  .بوده است) X=84/2(كمترين مقدار ميانگين 
  

  ي كيفيت تدريسها مؤلفه مقايسه ميانگين نمره ميزان مطلوبيت .2 شماره جدول
  شاخص

 مؤلفه

  انحراف  ميانگين
 استاندارد

  خطاي استاندارد
  ميانگين

  سطح  درجه آزادي tمقدار 
 معناداري

 001/0 69 49/4 092/0 770/0 41/3 مديريت كارآمد كلاسي

 001/0 69 84/11 078/0 657/0 90/3 گيزانندهجو باامنيت و بران

 11/0 69 -58/1 098/0 827/0 84/2 وضوح تدريس

 001/0 69 -10/7 062/0 521/0 55/2  تدريسسازي متناسب

 001/0 69 -359/4 075/0 630/0 67/2 راهبردهاي ياددهي و يادگيري
  

. مستقل استفاده گرديد t از آزمون يتي كيفيت تدريس بر حسب جنسها مؤلفهبراي مقايسه 
 ها مؤلفهبنابراين، در اين . ي كيفيت تدريس معنادار نبودها مؤلفهدر مورد هيچ كدام از  t نتايج آزمون

  يك راهه در مورد ارتباطپراكندگينتايج تحليل . ي دو جنس وجود نداشتهاتفاوتي ميان كلاس
ي مديريت ها مؤلفه ميان اط معناداري كيفيت تدريس مبين وجود ارتبها مؤلفه تدريس با ةسابقميان 

و سابقه تدريس ) F=54/4 و P=014/0(، وضوح تدريس )F=16/4 و P=020/0(كارآمد كلاسي 
 سال نسبت به دو 11-20 ة فوق، معلمان با سابقمؤلفهنتايج آزمون توكي نشان داد كه در سه . است

هر چند .  بهتر داشتنديال، عملكرد س20 سال و بالاتر از 10 زير ةگروه ديگر يعني معلمان با سابق
 اما ، بهتر داشتندي سال عملكرد10 زير ة سال از معلمان داراي سابق20 بيش از ةمعلمان داراي سابق

ي جو يادگيري باامنيت و برانگيزاننده و ها مؤلفه ميان به علاوه،. اين تفاوت معنادار نبود
 معنادار ير حسب سابقه تدريس، ارتباط يادگيري ب- تدريس و راهبردهاي ياددهي سازي متناسب

   .به دست نيامد
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  ي كيفيت تدريسها مؤلفه يك راهه اثر سابقه بر پراكندگي تحليل .3شمارهجدول 
  مجموع  منبع ها مؤلفه

 مجذورات
  درجه 
 آزادي

  ميانگين 
 مجذورات

F  سطح  
 يمعنادار

  
 مديريت كارآمد كلاسي

  ميان گروهها
  درون گروهها

 مجموع

53/4  
45/36  
98/40 

2  
67  
69 

265/2  
544/0 

16/4 020/0 

  ميان گروهها جو يادگيري باامنيت و برانگيزاننده
  درون گروهها

 مجموع

59/1  
22/28  
81/29 

22  
67  
69 

797/0  
421/0 

89/1 159/0 

  ميان گروهها وضوح تدريس
  درون گروهها

 مجموع

64/5  
62/41  
27/47 

2  
67  
69 

82/2  
62/0 

54/4 014/0 

  دريس تسازي متناسب
 

  ميان گروهها
  درون گروهها

 مجموع

399/0  
37/18  
77/18 

2  
67  
69 

199/0  
274/0 

728/0 487/0 

  ميان گروهها  يادگيري-راهبردهاي ياددهي 
  درون گروهها

 مجموع

01/1  
42/26  
44/27 

2  
67  
69 

508/0  
394/0 

28/1 283/0 

  
  ي كيفيت تدريسها مؤلفه يك راهه اثر مدرك تحصيلي بر پراكندگي تحليل .4 شماره جدول
  مجموع  منبع ها مؤلفه

 مجذورات
  درجه 
 آزادي

  ميانگين 
 مجذورات

F  سطح  
 يمعنادار

  
 مديريت كارآمد كلاسي

   گروههاميان
  درون گروهها

 مجموع

76/5  
22/35  
98/40 

2  
67  
69 

28/2  
54/0 

48/5 006/0 

   گروههاميان جو يادگيري باامنيت و برانگيزاننده
  درون گروهها

 مجموع

83/4  
98/24  
81/29 

2  
67  
69  
 

41/2  
37/0 

48/6 003/0 

   گروههاميان وضوح تدريس
  درون گروهها

 مجموع

99/14  
27/32  
27/47 

2  
67  
69 

49/7  
48/0 

56/15 001/0 

   تدريسسازي متناسب
 

   گروههاميان
  درون گروهها

 مجموع

028/0  
74/18  
77/18 

2  
67  
69 

01/0  
28/0 

050/0 951/0 

   گروههاميان يري يادگ-راهبردهاي ياددهي 
  درون گروهها

 مجموع

43/1  
01/26  
44/27 

2  
67  
69 

71/0  
38/0 

84/1 166/0 
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ي كيفيت تدريس حـاكي از      ها  مؤلفه يك راهه اثر مدرك تحصيلي بر        پراكندگيهمچنين، تحليل   
، جو يـادگيري    )F=48/5 و   P=006/0(ي مديريت كارآمد كلاسي     ها  مؤلفه ميان   وجود ارتباط معنادار  

و مـدرك  ) F=56/15 و  P=001/0(، وضـوح تـدريس      )F=48/6 و   P=003/0(و برانگيزاننده   باامنيت  
 يـادگيري  - تدريس و راهبردهاي ياددهيسازي  متناسب، ديگر يعنيمؤلفهارتباط دو . استتحصيلي  

 بر حسب مدرك تحـصيلي معلمـان        مؤلفهبنابراين، در اين دو     . متغير مدرك تحصيلي معنادار نبود    با  
 اثـر ناحيـه بـر       ه يك راه ـ  پراكندگيبه علاوه، تحليل    ). 4  شماره جدول( نداشته است    تفاوتي وجود 

ي هاتـوان نتيجـه گرفـت كـه در كلاس ـ      مـي بر اين اساس    . ي كيفيت تدريس نيز معنادار نبود     ها  مؤلفه
  . تفاوتي وجود نداشته است، بر حسب نواحيها مؤلفهمشاهده شده در هيچ كدام از 

  گيري بحث و نتيجه
؛ 2005گيوين و همكـاران،   (افزايش يافته جهان توجه به كيفيت تدريس       بيشتر مناطق  در   با آنكه 

 بـر نقـش بهبـود كيفيـت         پژوهـشها و نتـايج    ) 2004؛ كـلارك،    2000 و   1986،  1984گود و برافي،    
 سـامونز و همكـاران،      ؛1380،  اللهيـاري  ( اسـت  تدريس در افزايش پيشرفت تحصيلي صحه گذاشته      

 1375 ،كلامـي  ؛1994كريمرز،  ؛  1370،  كرامتي ؛1385 كدخدا،   ؛1995كاتون،   ؛1369 ،عارفي؛  1995
؛ 1375خليلي،   (پژوهشها اما نتايج پژوهش حاضر همسو با نتايج برخي          ،)1992 والبرگ و هيرتل،     و

دهـد كـه در مجمـوع كيفيـت          مـي نـشان   ) 1384 و مركز ملي مطالعات تيمز و پرلـز،          1385كدخدا،  
  . هارم چندان مطلوب نيستتدريس درس رياضي پايه چ

 است 41/3 "مديريت كارآمد كلاس" مؤلفه اول كيفيت تدريس ميانگين كل مؤلفه دربارة
. است بالاتر از حد متوسط مؤلفهدهد وضعيت كلاسها در اين  ميكه نشان ) 2  شمارهجدول(

دترند و  كارآماني كه داراي مديريت كلاسي بهتر هستند، معلماند ي متعدد نشان دادهپژوهشها
 دادن توانند زمان كلاسي را به طور متعادل به انجام ميمعلمان كارآمد با مديريت صحيح كلاسي 

). 1994 و كريمرز، 1988، كيندزواتر و همكاران، 1980برگ، (ي كلاسي اختصاص دهند فعاليتها
 گر مشاهدهور رسد تأثير حض مي اما به نظر ، به دست نيامدها پژوهشي همسو يا ناهمسو با اين يافته

  .در كلاس در روند مديريتي آن ساعت كلاسي بي تأثير نبوده است
جـو يـادگيري باامنيـت و       " حكايـت از آن داشـتند كـه          ها   دوم كيفيت تدريس داده    مؤلفهدربارة  

يـادگيري و    ميان    ارتباط ي متعدد پژوهشها. است داراي وضعيتي نسبتاً مطلوب      "برانگيزاننده كلاسي 
؛ 1982رسـون،   ند آ ؛1985اسپيد و همكاران،     (اند  اگيران را مورد تأييد قرار داده     پيشرفت تحصيلي فر  

ي حاصـل از    هـا    يافتـه  اسـاس بر  ). 1985،  1 و فراسر  1974موس،  ؛  1374 ، شعباني ؛1380 ،شالگردي
 رابطـه مثبـت وجـود       ،امنيت در مدرسه و پيشرفت تحصيلي در رياضيات        ميان   2003مطالعات تيمز   

                                                           
1. Fraser et al 
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يابد؛ جو ايمن و برانگيزاننده نـه تنهـا          ميمنيت متوسط پيشرفت تحصيلي افزايش      دارد و با افزايش ا    
 اسـت   مـؤثر  بلكه در ميزان پيشرفت تحصيلي آنها نيز بسيار          ،ان اهميت دارد  آموز  دانشبراي سلامتي   

 به دو موضـوع     زمينهدر اين   ) 1999( 1پاسكارلا و ترنزيني  ). 1384مركز ملي مطالعات تيمز و پرلز،       (
در  -ان يـا معلمـان    آمـوز   دانشاعم از ساير     -اولين موضوع نقش محوري ساير افراد     : اند  داشتهاشاره  

 كه تعاملات آنها بـراي       است ي يادگيري و ماهيت و ميزان انگيزشي      هازندگي فراگير و ويژگي محيط    
مطلب دوم، شـدت تـلاش فراگيـران و تعـاملات آنهـا بـا               . آورد مييادگيري و انواع تغييرات فراهم      

  . است كه در آن حضور دارند)اي مدرسهاي و غير مدرسه(ي يهاامنظ
 از مطلوبيـت لازم برخـوردار       "وضوح تـدريس  " مؤلفه نشان دادند كه     ها   سوم داده  مؤلفهدربارة  

 اما بي شك بـي تـوجهي معلمـان بـه     ،پژوهشي همسو يا ناهمسو با اين نتايج به دست نيامد    . نيست
به عنوان مثال، بسياري از معلمان .  تأثيرگذار بوده استمؤلفه تهيه طرح درس در نامطلوب بودن اين     

كردند كه لوازم مورد نياز تدريس را با خود به كلاس درس بياورند و بازگشت به دفتـر                   ميفراموش  
 هـدر رفـتن وقـت بـاارزش كـلاس           سـبب  براي آوردن اين وسايل      يآموز  دانشمدرسه يا فرستادن    

  . شد مي
. اسـت  نيز داراي وضعيتي نامطلوب      " تدريس سازي  متناسب" يعني    چهارم كيفيت تدريس   مؤلفه

ي هـا   يافته. ستهمسو) 1976(و برايمر و همكاران     ) 1985(ي اسپيد و همكاران     ها  اين نتايج با يافته   
أييـد  ان كلاس و نمرات درس رياضـي آنهـا را ت       آموز  دانش متفاوتي  گروهها ميان   آنان وجود رابطه  

 بايستي زمان بيشتري ، براي يادگيري دارند  ي بيشتر آموزشهااني كه نياز به     زآمو  دانشبنابراين،  . كردند
 كـه معلـم كـلاس را بـه     لازمـة آن ايـن اسـت      و مورد توجهي خاص قرار بگيرند كه         ببينندآموزش  

نـد يـادگيري خودشـان را    تـر بتواننـد فراي    ضـعيف انآمـوز   دانـش دهي كند كه در آن      اي سازمان  گونه
  . ندمديريت كن
شود  مييادگيري   - پنجم كيفيت تدريس يعني راهبردهاي ياددهي      مؤلفه نامطلوب بودن    ةدر زمين 

د، هرچند  نكن ميي مطالعه به موفقيت تحصيلي كمك       هاگفت كه بدون شك يادگيري خوب و مهارت       
ي يادگيري فقط بـه موفقيـت       ها مهارت به همين ترتيب، داشتن   . نيستندبه خودي خود ضامن موفقيت      

، 2كـنن و نيوبـل    (شـود    مـي العمر محـسوب      مادام ي درس نيست، بلكه به عنوان امر      در امتحان پايان  
ي شما به كار گرفته شوند و بهبود        هاتوانند در درس   ميالعمر كه    ي يادگيري مادام  هااين مهارت ). 2000

ي خود سازماندهي؛ مهارت در راهبردهاي يـادگيري عميـق ماننـد تحليـل،              هامهارت: يابند عبارتند از  
يي بـراي   هـا  تركيب و كاربرد؛ كشف، بازيابي، تفسير، ارزيابي و مـديريت اطلاعـات؛ مهارت             قضاوت،

  .ديگره يكبينش خود و قابليت پذيرش ارتباط و وابستگي علوم ببه گسترده كردن و عمق بخشيدن 
                                                           
1. Pascarella & Terenzini 
2. Cannon & Newble 
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ي حفظ اطلاعات و بازگويي آن در يك آزمون ا به معندگيري ياهكاگر فراگيران معتقد باشند 
در اين حالت تلاش در وادار . دگيري خود را خواهند پذيرفتبه يالاً رويكرد سطحي  احتما،است

ي ادراكي يا ارتباطي به نظر آنها وقت تلف كردن هاي گروهي يا مهارتهاكردن آنها به رشد مهارت
 يادگيري و ارزيابي را به كار -اهدافتان و روشي كه در آن ياددهي  ميان بنابراين، بايد. است
   . همخواني وجود داشته باشد،بريد مي

رويكرد معلم به تدريس و كيفيت نتايج يادگيري فراگيـران        ميان   دهد كه  ميشواهد موجود نشان    
به طور كلي معلماني وجود دارند كه معتقدند شـغل آنهـا            ). 2000كنن و نيوبل،    (ارتباط وجود دارد    

معلماني كه چنـين    .  فراگيران است  دار از طريق انتقال محتوا به      پوشش دادن موضوع به صورت نظام     
. كننـد  مـي فراگيران تشويق    ميان   رويكردي به تدريس دارند احتمالاً رويكردهاي يادگيري سطحي را        

در مقابل معلماني كه جنبه مهم تدريس خود را ياري كردن فراگيران براي فهم عميق و تغيير ادراك                  
در . كننـد  مـي ي آنها تمركـز     فعاليتهاگيري ناشي از     روي فعاليتهاي فراگيران و نتايج ياد      ،دانند ميآنان  

 كننـد بـا احتمـال كمتـر        مـي  محـور دنبـال      - را بـا رويكـرد فراگيـر       لماني كه تدريس خـود    واقع مع 
  .ندكن ميفراگيران تشويق  ميان رويكردهاي سطحي را

يفيت ي كها مؤلفه نشان داد كه در t، نتايج آزمون يتشناختي جنس  تأثير متغيرهاي جمعيتدربارة
 در المللي بيني ها اين نتايج با يافته. ي دخترانه و پسرانه وجود نداردهاكلاس ميان تدريس تفاوتي

ي ها ي ملي مطالعات تيمز در دورهها  اما با يافتهمتفاوت برگزاري آزمون تيمز همسوست،ادوار 
ملكرد ع ميان دهد كه مي نشان متفاوتي ها مطالعات تيمز در دوره. گذشته ناهمخوان است

 وجود نداشته است يي در درس رياضيات تفاوت معناداران پسر و دختر پايه چهارم ابتداآموز دانش
 نمره بالاتر از 14حدود در دهد كه دختران  مي نشان) 2007(اما بررسي نتايج تيمز ). 1388كريمي، (

ت تدريس در وجود ي كيفيها مؤلفهرسد عواملي غير از  مي به نظر .)1388كريمي،  (اند پسران بوده
تر نياز به مطالعات بيشتر و بررسي ساير  اما براي دستيابي به اطلاعاتي دقيق.  باشدمؤثرچنين تفاوتي 

  .استعوامل و متغيرهاي تأثير گذار در اين زمينه 
 يك راهه نشان داد كه معلمان پراكندگي مدرك تحصيلي، نتايج آزمون تحليل در زمينةهمچنين، 

ي مديريت كارآمد كلاسي، جو يادگيري باامنيت و بر ها مؤلفهلي ليسانس در داراي مدرك تحصي
 نسبت به معلمان ديپلم و فوق ديپلم داشتند كه با توجه ي بهترانگيزاننده و وضوح تدريس عملكرد

 اين مطلب قابل توجيه ،ند در تدريس و آموزش برخورداربه اينكه معلمان ليسانس از دانش بيشتر
ي مديريت ها مؤلفهسابقه تدريس و  ميان  يك راهه ارتباط معنادارپراكندگي تحليل به علاوه،. است

 از آنجا :در تبيين دلايل اين امر بايد گفت .كارآمد كلاسي و وضوح تدريس را آشكار ساخته است
د كه توان استنباط كر مي است، سال 11-20 ةكه بهترين عملكرد متعلق به معلمان داراي سابق

از  سال هنوز نياز به زمان و كسب تجربه دارند تا بتوانند به درستي 10ي سابقه زير معلمان دارا
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 سبب سال به 20 بيش از ة معلمان داراي سابقدر حالي كه.  بگيرند بهرهيشان در كلاس ها آموخته
ي نوين تدريس و آموزش نسبت به دو گروه ها تر به تدريس و آشنايي كمتر به شيوه نگاه سنتي
با . به علاوه، ارتباط متغير ناحيه با كيفيت تدريس معنادار نبود.  داشتندتر  پايين يلكردديگر، عم

  :دتوان پيشنهادات زير را ارائه كر ميتوجه به نتايج حاصل، 
 و چـه از نظـر       "مديريت كارآمد كلاس  " چه از نظر     هاكه مطلوبيت وضعيت كلاس   باوجود اين  ●
 اما لازم است تا دسـتيابي بـه   است، بيش از حد متوسط "نندهجو يادگيري باامنيت و برانگيزا "ايجاد  

ي ضمن ها لذا بايد با بازآموزي معلمان از طريق كلاس ،ي بيشتر صورت بگيرد   هاال تلاش  وضعيت ايده 
  .خدمت يا حين خدمت اقدام شود

 و  "سـازي تـدريس    متناسـب "،  "وضـوح تـدريس   "ي  هـا   مؤلفـه كـه ميـانگين      با توجه بـه اين     ●
 از بـسياري كـه   رسـد    مي به نظر    هستند، هر سه كمتر از حد متوسط        "يادگيري-ددهيراهبردهاي يا "

د كـه در  شو مي پيشنهاد بنابراين. ي سنتي تدريس تأكيد دارندها روش معلمان رياضيات هنوز بيشتر بر    
بـه عـلاوه، بـا      . ي آموزشي مراكز تربيت معلم تجديد نظر كلي صورت بگيرد         ها  كتب درسي و شيوه   

 ساعت  28 المللي  بين ميزان ساعات آموزش ساليانه رياضيات كشور نسبت به ميانگين           هاينكتوجه به   
 و  انـد   ن بـا كمبـود زمـان آمـوزش مواجـه          معلمـا كه  رسد   ميبه نظر   ) نژاد، بي تا   ميرحي (استكمتر  

راهبردهـاي  " و   "سـازي تـدريس    متناسـب " بـه مبـاحثي چـون        استگونه كه شايسته     توانند آن  مين
  .ندتر توجه كن  مناسب"يادگيري -ياددهي
 در سـه    ، معلمان داراي مدرك تحـصيلي ليـسانس       ،ي اين پژوهش  ها   از آنجا كه براساس يافته     ●
 و "جـو يـادگيري باامنيـت و برانگيزاننـده    "، "مديريت كارآمد كلاسـي " كيفيت تدريس يعني     مؤلفه

 پيـشنهاد   بنـابراين  ،انـد    بهتر نسبت به معلمان ديپلم و فوق ديپلم داشته         ي عملكرد "وضوح تدريس "
  .د كه در راستاي ارتقاي تحصيلات معلمان مقطع ابتدايي اقدامات لازم صورت بگيردشو مي

وضـوح  " و "مـديريت كارآمـد كلاسـي   "ي هـا   مؤلفـه  تدريس و    ةسابق ميان   اينكه با توجه به     ●
دو  بهتـر نـسبت بـه        ي سال عملكـرد   11-20 ة وجود دارد و معلمان با سابق       ارتباط معنادار  "تدريس

د كـه بـا     شـو  مـي  پيـشنهاد    ،انـد    داشـته  20 سال و بالاتر از      10 زير   ةگروه ديگر يعني معلمان با سابق     
 .اي اين دو گروه اقدام شود ارتقاي مهارتهاي حرفهي ضمن خدمت مناسب براي ها برگزاري دوره

  آموزش رياضي در كشور هر كدام ازتر دقيقشود به منظور بررسي  ميكه توصيه سخن آخر اين
در اين پژوهش امكان بررسي . ي ديگر نيز مورد بررسي قرار بگيرندهاي ذكر شده در جمعيتها مؤلفه

شود به منظور بررسي  ميلذا توصيه . برنامه درسي قصد شده و فراگرفته شده فراهم نبوده است
رت  آموزش رياضي در كشور هر كدام از موارد ذكر شده مورد بررسي قرار بگيرند و در صوتر دقيق

  . امكان علاوه بر سياهه مشاهده از ابزارهايي نظير ويدئو و پرسشنامه نيز استفاده گردد
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