
 

 

 ایاسطهو نقش :ابهام با مدارا با شناخت برای نیاز و انتقادی تفکر به گرایش رابطه بررسی
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 (.مسئول نویسنده) .ایران یاسوج، یاسوج، دانشگاه انسانی، علوم و ادبیات دانشکده تربیتی، شناسیروان گروه ارشد، کارشناسی دانشجوی .1

 .ایران یاسوج، یاسوج، دانشگاه تربیتی روانشناسی استادیار .2

 .ایران یاسوج، یاسوج، دانشگاه تربیتی روانشناسی دانشیار .3

 94-143، صفحات 1041 پاییز، چهارم، شماره دوم، دوره نو در تعلیم و تربیت هایایدهصلنامه ف

 63/60/1461تاریخ پذیرش:                                                                                                                         11/60/1461تاریخ دریافت: 

 چکیده

 هودیش-عقلانی هایسبک ایواسطه نقش: ابهام با مدارا با شناخت برای نیاز و انتقادی تفکر به گرایش رابطه بررسی حاضر، پژوهش هدف

 رابرب کرجسی و مورگان جدول به توجه با نمونه گروه حجم و بوده یاسوج دانشگاه دانشجویان شامل پژوهش آماری جامعه. است اطلاعات پردازش

 بوت روش از هاادهد وتحلیلتجزیه برای و بوده همبستگی و توصیفی نوع از تحقیق روش. شد تعیین دسترس در گیرینمونه شیوه به نفر 044 با

 ،(2442) ستو و استنویچ انتقادی تفکر به گرایش مقیاس چهار شامل تحقیق، این در سنجش ابزارهای. شد استفاده ساختاری معادلات و استراپ

 آیتمی 24 شده اصلاح اطلاعات پردازش هایسبک و( 2414) همکاران و هرمن ابهام با مدارا ،(1990) کائو و پتی کاسیوپو، شناخت برای نیاز

 با ناختش برای نیاز و انتقادی تفکر به گرایش بین معناداری و مثبت رابطه که داد نشان هاداده تحلیل از حاصل نتایج. بودند( 1999)  اپستاین

 پردازش ودیشه-عقلانی سبک دو هر با شناخت، برای نیاز و شهودی پردازش سبک با تنها انتقادی، تفکر به گرایش نیز دارد؛ وجود ابهام با مدارا

 مدارا با و انتقادی تفکر به گرایش بین یرابطه در ایواسطه نقش شهودی، پردازش سبک تنها همچنین. دارند معناداری و مثبت رابطه اطلاعات،

 نای در را ابهام با مدارا و شناخت برای نیاز بین یرابطه در ایواسطه نقش اطلاعات، پردازش شهودی-عقلانی پردازش سبک دو هر و ابهام؛ با

 اساسبر  .دانست مربوط ما جامعه آموزش بر حاکم شرایط نوع و فرهنگی-اجتماعی-اقتصادی شرایط به توانمی را این که ؛کنندمی ایفا پژوهش

 هایسبک و شناخت به نیاز انتقادی، تفکر به گرایش افزایش به دتوانمی ،هادانشگاه و مدارس آموزشی نظام در تجدیدنظر پژوهش، این نتایج

 .کند کمک دانشجویان، و آموزان دانش ابهام با مدارا به درنهایت و اطلاعات پردازش

 .شهودی-عقلانی هایسبک ابهام، با مدارا شناخت، به نیاز انتقادی، تفکر به گرایش :کلیدی هایواژه 
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 قدمهم

پردازد که فرد یمهایی کند. این نظریه برای بیان رفتار به مطالعه روشساز تعبیر میشناسی شناختی فرد را پردازش کننده اطلاعات و تصمیمروان

شامل حافظه، دریافت حسی،  ،شناختی عواملاز  متأثرهای پردازش اطلاعات سبکبرد. می به کاررا تفسیر و  هاآنبه اطلاعات موجود توجه کرده، 

، 2کنند )برگرمی پردازش مدر تعامل باه و موازی سیستم دو از راه را اطلاعات افراد(. 2412و همکاران،  1جاسکو) باشندمیدرک و انتقال اطلاعات 

 اصول پایه بر و جداگانه صورتبه شوند،می شناخته 0شهودی-عقلانی هایسبک نام (، به9199) 3اپستاین نظریه در که دو سیستم این (.4112

، 2اجرزارتباط است )رهای پردازش اطلاعات در های صورت گرفته، گرایش به تفکر انتقادی با سبکپژوهش بر اساسکنند. می رفتار متفاوتی

 نیز هاایده نبی منطقی ارتباط که شکلی به است، منطقی و روشن صورتبه اندیشیدن توانایی انتقادی (. تفکر1992، 6؛ و شیپمن و شیپمن1992

 بوده مجادله و موردبحث همیشه امروز به تا سقراط و افلاطون مانند یونانی فیلسوفان دوره از که است مطالبی ازجمله موضوع این. باشد درکقابل

 بستگی استدلال وانت به آن از استفاده در اشخاص توانایی که شدهتوصیف آزاد و انعکاسی اندیشیدن برای ذهن اشتغال توانایی انتقادی، تفکر. است

 آگاهانه فرایند قادیانت تفکر ،دیگربیانبه .گرددمی کارآمد یادگیری سازبستر اطلاعات، تغییر بدون و صرف قبول جایبه تفکر سبک این نیز دارد،

، 2کند )بوگی یداپ بیشتری نفساعتمادبه و بگیرد بهتری هایتصمیم و بفهمد بهتر را چیزها بتواند فرد تا است مؤثر روشی به اطلاعات پردازش از

2419.) 

 پردازش با کینزدی رابطه که شخصیت خصوصیات درک برای ایمتفکرانه کوشش گذشته هایسال در شناختی شناسیروان پردازاننظریه همچنین

 نیاز. هاستشپژوه این از مکتسبه عوامل از یکی شناخت به نیاز که اندداده انجام دارند، شناخت و مسئله گویی بهپاسخ اطلاعات، تفکر انتقادی،

 همکاران، و 9کاسیوپو) شودمی تعریف آن از بردن لذت و پرکار شناختی فعالیت در شدن مشغول جهت فردی تمایل یک عنوانبه شناخت به

 اشخاص این (.1992 ،9پتی و هگتوت) شوندمی مشغول بیرونی انگیزه بدون چالشی، شناختی هایفعالیت در بالا شناخت به نیاز دارای اشخاص

 پردازش روند در دارند، بیشتری شناخت به نیاز کهکسانی (.1993 ،14ورپلنکن) هستند معنایی و عمیق صورتبه اطلاعات پردازش و بررسی درتلاش

 به نیاز از تریکم میزان کهکسانی. دهندانجام می پرتنش هایوضعیت در را معنایی و عمیق گرایش شکلی به و شده درگیر اطلاعات بیشتری

 خویش عاتاطلا و اندیشه موجود میزان به شکلیبه و نکرده استفاده اطلاعات از مناسب نحو به و نبوده تاثیرگذاری گرانپردازش دارند، را شناخت

 رضهع معتبرتری مطالب بوده، بهتری زدایابهام دارند، بالاتری شناخت به نیاز کهکسانی همین ترتیب،به(.  1992 پتی، و کاسیوپو) کنندمی اکتفا

 که کردند بیان نیز( 2444) 12رامنارایان و نیر . (1999 همکاران، و 11شستوسکی) دارند خویش باورهای از حمایت برای بیشتری نظریات و داشته

 بیشتری هایبهجن بر مبتنی اطلاعاتی زیرا کنند،می عمل مؤثرتر پیچیده، و مبهم مسائل حل در دارند، را شناخت به نیاز از بالاتری سطح که افرادی

و  13ونکاترمن) تازه اطلاعات پرهیز انگاری، تحریف یاسهل شناخت با به نیاز، شدهانجامهای پژوهش بر اساس .کنندمی آوریگرد را موقعیت از

                                                           
1 Jkkko 
2 Berger 
3 Epstein 
4 Rational - Intuitive 
5 Rogers 
6 Shipman & Shipman 
7 Bouygues 
8 Cacioppo 
9 Haugtvedt & Petty 
10 Verplanken 
11 Shestowsky 
12 Nair, & Rumnurayan 
13 Venkatraman 
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 شهودی و عقلانی اطلاعات بر اساس ، داوری(1999 و همکاران، 1سورنتینو) اطلاعات بیشترین کسب به با میل منفی و رابطه( 1994دیگران، 

 .دارد مثبت رابطه( 1992 ،3اسبرگ) بالا  کشمکش با وظایف به توجه ویژه به تمایل و (1996 و همکاران، 2لیری)

 .(1992، 0ابهام در ارتباط است )تایوب با مدارا با که است متغیری انتقادی، تفکر به گرایش رسدمی نظر به صورت گرفته، هایپژوهش بر اساس

 هایشپژوه اند. بر اساسداده قرار تاکید مورد نیز مبهم را هایبا وضعیت رویارویی در را شناخت به نیاز اثر( 1990) 2کروگلانسکی و وبستر همچنین،

 .(1992با مدارا با ابهام، ارتباط دارد )تایوب،  که است نیز متغیری شناخت به نیاز رسدمی نظربه صورت گرفته،

 کرده ایجاد را دگرگونی و ابهامپیچیدگی،  تازگی، از آکنده فضایی باشد،می شدنجهانی از شدهگرفتهنشات  تغییرات حاصل که روابط گوناگون 

 واندتمی ابهام مدارا با کنونی، مبهم دنیای در. است شده گوناگون هایگروه و جوامع در ابهام آزمودگی ازدیاد به منتج که( 2440 و همکاران، 6لان)

 ،2نیکولادیس و کاستاروز) سازد توانا با موفقیت، توأم سازگاری و سریع العملعکس برای را افراد که خود را نشان داده اساسی توانایی یک عنوانبه

2412)   . 

های ای از واکنشدهد که شخص اطلاعات را در وضعیت مبهم مورد پردازش قرار داده و به این اطلاعات با دستهمدارا با ابهام روندی را نشان می

که اطلاعات موجود قابل توضیح نبوده ( اعتقاد دارد زمانی1922) 9تون(. نور1992و همکاران،  9دهد )لادوسورشناختی، رفتاری و هیجانی پاسخ می

اص دوری گزینند. اشخ موردنظراز فعالیت  سرعتبهشود برخی احساس اضطراب کرده و درنهایت و شرایط پیش رو مخاطره آمیز باشد، سبب می

ارای که اشخاص دشوند. درصورتیایف مبهم، با شکست مواجه میاسترس بیشتری تجربه کرده و در وظ طورمعمولبهدارای مدارا با ابهام کمتر، 

 برند.به خوبی رفتار کرده و از آن لذت می تقریباًمدارا با ابهام بیشتر در وظایف مبهم، 

 یادگیری بکس. و مدارا با ابهام دارد مسئله حل فرآیند در اساسی نقش که است دیگری مهم و کلیدی عامل یادگیرندگان یادگیری سبک همچنین،

 به واکنش نحوه و اطلاعات پردازش شیوه یادگیری، سبک. است متفاوت دیگر فرد به فردی از و بوده دریافتی اطلاعات پردازش روش فرد، هر

 گام شآموز عالی اهداف راستای در تا نمود کمک آنان به توانمی یادگیرندگان، اطلاعات پردازش نحوه شناخت با. کندمی تعیین فرد هر در را آن

 11. همچنین هافستد(1993، 14بانتا و ترودی) یابند مدارا با ابهام دست درنتیجهو  مسئله حل و انتقادی تفکر به تروسیع سطحی در و برداشته

 افتهیساختهای میزانی است که مردم یک کشور، موقعیت دهندهنشانبرد. این بعد (، از بعد پرهیز از عدم قطعیت در پژوهش خود نام می1993)

بالاست، عدم اطمینان و ابهام، منجر به اضطراب  هاآنهایی که میزان پرهیز از عدم قطعیت در دهند. در فرهنگرا به ساخت نیافته ترجیح می

عیت پرهیز عدم قطهایی که کنند با استفاده از قانون و کنترل، عدم اطمینان )ابهام( را کاهش دهند. در فرهنگسعی می هاآنشدید در مردم شده و 

تر است، زیاد ریسک کرده و آمادگی بیشتری برای تغییر دارند )مهارتی و ضعیف هاآنمداری در پایین است، مردم بیشتر پذیرای ابهام بوده و قانون

د بالایی است. درواقع نمره بوده که عد 29پژوهش هافستد، نمره پرهیز از عدم قطعیت )عدم مدارا با ابهام( ایران عدد  بر اساس(. 1399دادخواه، 

ون، دنبال های گوناگیعنی طبق این پژوهش، مردم ایران، وجود ابهام در زندگی را تحمل نکرده و به شیوه ؛باشدمدارا با ابهام ایران، نمره پایینی می

مدیر از سراسر ایران را بررسی کرده  226( در پژوهشی، میزان پرهیز از عدم قطعیت بین 1392رفع ابهامات مسائل خود هستند. همچنین هدایتی )

 منعطف از ایرانی فرهنگ گرایش ساله، 22 زمانی فاصلهکی در یعنی 2446 و 1994 مقطع دو در هافستد پژوهش خود و نتایج بین مقایسهکه از 

                                                           
1 Sorrentino 
2 Leary 
3 Sberg 
4 Taube 
5 Webster & Kruglanski 
6 Lane 
7 Nicolaidis & Katsaros 
8 Ladouceur 
9 Norton 
10 Banta & trudy 
11 Hofstede 
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است  تیواقع نیمربوط به نحوه برخورد جامعه با ا تیاجتناب از عدم قطع بعد .است افتهیشیافزاو پرهیز از عدم قطعیت،  بوده منعطف غیر سمت به

را به همراه دارد  ابهام اضطراب نیا فتد؟یآن اتفاق ب میفقط اجازه ده ای میرا کنترل کن ندهیآ میکن یسع دیبا ایرا شناخت: آ ندهیتوان آیکه هرگز نم

 ایمبهم  یهاتیفرهنگ از موقع کی یکه اعضا یزانی. مندیایاضطراب کنار ب نیبا ا گوناگون یهااند که به روشگرفته ادیمختلف  یهاو فرهنگ

کس منع تیاجتناب از عدم قطع ازیدر امت دارند، هاآندر اجتناب از  یاند که سعکرده جادیرا ا ییو باورها و نهادها کنندیناشناخته احساس خطر م

 رورشوپآموزش، نظام تعلیم و تربیت حاکم بر آن جامعه و دستگاه هاى فرهنگ هر جامعهترین و بارزترین جلوهشاخص از (.2411)هافستد،  شودیم

در  یاستدلال و انتزاع و رفتار تطابق یتوانای الزاماًکنکور هم،  در موفق آموزاندانش یاست که حت صورتبهایران  وپرورشآموزشساختار اما است؛ 

 و دهیچیپ میاز مفاه رندگانییادگ قیدرک عم و مبهم و دهیچیپ یهاآموزش موفق در حوزهبنابراین ؛ (1392 ،یرا ندارند )نجاتهای مبهم تیموقع

برآن  ذاریرگتأثعوامل  یبررس و یدر برنامه درس و نیز گنجاندن تفکر انتقادی و نیاز به شناخت (؛1991و همکاران،  1روی)اسپ یریسریع یادگ میتعم

های صورت گرفته، در جامعه ایران، سبک شهودی بر عقلانی برتری داشته که این موضوع . همچنین بر اساس پژوهشرسدیبه نظر م یضرور

 (.1392دهد )هدایتی، امات، خود را نشان میهای افراد در مواجهه با مشکلات و ابهگیریدر تصمیم

 روش پژوهش

بود که یک روش   )SEM(2طرح همبستگی از طریق الگویابی معادلات ساختاری توصیفی از نوع توصیفی و همبستگی است و پژوهش حاضر،

بود. حجم گروه  1041-1044شامل کلیه دانشجویان دانشگاه یاسوج در سال تحصیلی  موردمطالعهجامعه آماری است.  چندمتغیریهمبستگی 

 گیری در دسترسبه روش نمونه های کرونایی،که با توجه به وجود محدودیت شدهتعییننفر  044نمونه با توجه به جدول مورگان و کرجسی برابر با 

وارد در پژوهش حاضر شامل م کاررفتهبههای مجازی صورت گرفت. ابزارهای طریق شبکهصورت آنلاین و از ها بهو تکمیل پرسشنامه شدهانتخاب

 زیر بودند:

 3(روشنفکرانه تفکر فعالدر این پژوهش از مقیاس گرایش به تفکر انتقادی ): مقیاس گرایش به تفکر انتقادی و نیاز به شناخت

تفکر منعطف  مقیاس از یهگو 14 :است شدهاقتباساز چند منبع  که بوده یهگو 01دارای  یاسمق ینا( استفاده شده است. 2442استنوویچ  و وست )

 یاساز مق یهگو 9 ؛(1992، 0کریو مک کاستا) NEOشده  یت تجدیدنظرپرسشنامه شخص یاز وجه گشودگ یهگو 9؛ (1992و وست ) یچاستنوو

نامه پرسش 9یتفکر جزم خرده مقیاس از یهگو 3 ؛(1962، 2پلو  ترولدال؛ 6،1991یتزمنو رایور ش ،ینسون؛ راب1991 ،2رید و پالاس) یشیاندجزم

 12تفکر خلاف واقع یاساز مق یهگو 2و ( 2442 یچ،و استنوو 11یکل سا،) 14یدعقا یاس شناساییاز مق یهگو 9 ؛(1999، 9یرو م اینتساپ)تفکر سازنده 

کاملًا ) کیاز  یاسمق ینها در ا. پاسخاست به تفکر روشنفکرانه یشترب یلتما گریاننمرات بالاتر ب یاسمق یندر ا(. 1992و وست،  یچاستنوو)

 هایگویه ازجمله «نقطه نظراتشان متنفرم یلاز مردم بدل یاز برخ»و  «نشانه ضعف است یدهعق تغییر» .گیرندینمره م (کاملاً موافقم)تا پنج  (مخالفم

 . اندگزارش کرده یاسمق ینرا برای ا 93/4و آلفای کرونباخ  22/4یف تنص یاییپا یی،محتوا ییروا( 2442و وست ) یچ. استنووباشندیم یاسمق ینا

                                                           
1 Spiro 
2 Structural Equations Models (SEM) 

3  Actively Open-Minded Thinking Scale (AOT) 
4 Costa & McCrae 
5 Paulhus & Reid 
6 Robinson, Shaver & Wrightsman 
7 Troldahl & Powell 
8 Categorical thinking 
9 Meier 
10 Belief identification 
11 Sa, Kelley 
12 Counterfactual thinking 
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 آلفای ضرایب. تاستفاده شده اسگرایش به تفکر انتقادی  یپرسشنامهدر پژوهش حاضر نیز از ضرایب آلفای کرونباخ برای بررسی کفایت پایایی 

 گیری است.  بیانگر پایایی مطلوب این ابزار اندازهآمد که  به دست 26/4  حاضر پژوهش در انتقادی تفکر به گرایش پرسشنامه کرونباخ

، استفاده شده است. شدهطراحی( که توسط کاسیوپو، پتی و کائو 1990در این پژوهش از مقیاس نیاز به شناخت ) :مقیاس نیاز به شناخت

 یو پت یوپوکاس .کندیم گیریاندازه و لذت بردن از آن را یدناست که تمایل فرد به اندیش یکم یریگابزار اندازه یبه شناخت نوع یازن پرسشنامه 

چون فنگ  یآنان دو سال بعد، با همکار. (1992 ی،و پت یوبود )کاس پرسش 30 یبه شناخت کردند که حاو یازن گویهاقدام به ایجاد  1992در سال  

 یاگزینه 2 یفدر ط یاانجام این پژوهش از پرسشنامه  گویه . در(1990و کائو،  ی، پتیوخلاصه کردند )کاس پرسش 19را در قالب  گویهکائو، این 

 و نقطه وسط 94و  19 یببه ترت یو کمترین نمره هر آزمودن یشترینمخالفم )نمره یک( استفاده شد. ب کاملاً موافقم )نمره پنج( تا کاملاًاز  یکرتل

 ینح پایشناخت سطح بالا و سط یاز بهن یدارا یبآورند، به ترت دست بهتر از این نقطه وسط ینبالاتر و پای یهاکه نمره هایییاست. آزمودن 20 آن

 مثبت سؤالاتاز  یمین ید، یعننشویم یگذارنمره یمنف صورتبه 19، 12، 16، 12، 9، 9، 2، 2، 0 یها. گویه(1394و داور پناه،  یهستند )مختار

ثبات  گویهاند. این این ابزار را مطرح کرده یروای ی ازشواهد، (2441 ،1یاکتوتن و بوسن؛ 1996و همکاران،  یوپوکاس)متعدد  مطالعات .یمنف یمیو ن

 یطبق آلفا گویهاین  یپایای. (2449و همکاران،  یدارد )پت یخوب یزمم یروای و همگرا یداشته و روای یبازآزمون بالای - آزمون یو پایای یدرون

منارایان انیر و ر پژوهش و در 94/4برابر با  (1990و کائو ) یپو، پت کاسیودر پژوهش ، 92/4( برابر با 2441) یاککرونباخ در پژوهش توتن و بوسن

 یمختار)است  شدهگزارش 92/4ی دانشجوی یتجمع ینامه بر رواین پرسش یدر ایران ضریب همسان. است آمدهدستبه 200/4برابر با  (2444)

. ده استاستفاده ش نیاز به شناخت یپرسشنامهدر پژوهش حاضر نیز از ضرایب آلفای کرونباخ برای بررسی کفایت پایایی  .(1394 ،و داورپناه

 گیری است.  بیانگر پایایی مطلوب این ابزار اندازهبه دست آمد که  91/4  حاضر پژوهش در شناخت به نیاز پرسشنامه کرونباخ آلفای ضرایب

بر ( طراحی شد. این مقیاس 1962) 2ویرایش مقیاس بادنر بر اساس( و 2414این مقیاس توسط هرمن و همکاران ): مقیاس مدارا با ابهام

 12و  11، 14، 9، 2، 0، 1ی گویه 2ای لیکرت بوده که گزینه 2گویه در طیف  12 دارای نامهپرسش گذاری لیکرت بوده است. ایننمره اساس

 یکرتل یاسمق یکاز  انحراف معیارو  یانگینم مقادیر است(. 23/4 یدجد یاماده 12 یاسمق یبرا a یب)ضرشوند. گذاری مینمره منفی صورتبه

در پژوهش حاضر نیز از ضرایب آلفای کرونباخ برای بررسی  .یندآیم به دستدر سازه(  یتربار مطلوب دهندهنشان)با نمرات بالاتر  یادرجه 2

به دست آمد  22/4 حاضر پژوهش در ابهام با مدارا نامهپرسش کرونباخ آلفای ضرایباستفاده شده است.  مدارا با ابهام یپرسشنامهکفایت پایایی 

 گیری است.  بیانگر پایایی مطلوب این ابزار اندازهکه 

نامه شهودی، از پرسش -های پردازش اطلاعات عقلانی در این پژوهش برای بررسی سبک: اطلاعاتهای پردازش مقیاس سبک

 3ودیشه -ی نامه عقلاننسخه اصلاح شده پرسشگذاری شده، استفاده شده است. ( که به روش لیکرت نمره1999آیتمی اپستاین ) 24اصلاح شده 

گویه  2شهودی با و تفکر  6عقلانی با تفکر ای عقلانی گزینه 14 یاساز دو خرده مق، (2449) 0یلیپسبلور و ف ین،نوجوانان توسط مارکس، ها یبرا

، شهودی 24و  19 ،16 ،10 ،12 ،14 ،9 ،6 ،0 ،2های ، عقلانی؛ و گویه19 و 12 ،12 ،13 ،11 ،9 ،2 ،2 ،3 ،1های گویهشده است.  یلتشک معکوس

 ،اقتباس شده 2به شناخت یازن یاسمق ازکه  یعقلان باشند. تفکر، معکوس می19 و 12, 10, 13 ,11, 2, 3, 1های ، گویههاآنبوده که از بین 

  6دبه شهو یمانا یاسکه با مق شهودیکه تفکر یدرحال .کندیم یدتأک یلیآگاهانه و تحل یکردیبر رو( و 1992شده )کاسیوپو و پتی،  یدهسنج

 هر دو سبک تفکر دارد یبرا یخوب یسازگار شده لاحنسخه اص .دارد یدنگر تأکو کل یعاطف آگاهانه، یشپ یکردهایشود، بر رویم یریگندازها

                                                           
1 Tuten & Bosnjak 
2 Budner 
3 Rational-Experiential Inventory for Adolescents (REI-A) 
4 Marks, Hine, Blore & Phillips 
5 NFC 
6 Faith in Intuition (FI) 



 همکارانو  روشن                                                                                          ... ابهام با مدارا با شناخت برای  نیاز و انتقادی تفکر به گرایش رابطه بررسی 

  

 
 19                                                                                                                                     1041 دوره دوم، شماره چهارم، پاییز، ایده های نو در تعلیم و تربیت فصلنامه 

(99/4=α 91/4 ی؛منطق =α در پژوهش حاضر پا2449و همکاران،  1مارکس ی؛تجرب .)شهودی، یاسمق یاییو پا 96/4 یعقلان یاسخرده مق یایی 

ستفاده شده اهای پردازش اطلاعات سبک یپرسشنامهدر پژوهش حاضر نیز از ضرایب آلفای کرونباخ برای بررسی کفایت پایایی  .ه استبود 29/4

بیانگر پایایی مطلوب به دست آمد که  29/4و  21/4و شهودی به ترتیب عقلانی  اطلاعات پردازش سبک پرسشنامه کرونباخ آلفای ضرایب  است.

 گیری است.  این ابزار اندازه

 هایافته

و  1 در پژوهش در جدول کنندگانشرکتهای حداقل و حداکثر نمرهکشیدگی،  ،چولگیهای توصیفی مربوط به میانگین، انحراف معیار، یافته

 .اندشدهدادهنشان  2ماتریس ضرایب همبستگی متغیرهای پژوهش در جدول 

 برای کل اعضای نمونههای توصیفی مربوط به متغیرهای پژوهش یافته .1جدول

 توصیفی یهاشاخص                  

 متغیرها
 میانگین

انحراف 

 معیار
 کشیدگی چولگی

حداقل 

 نمره
 حداکثر نمره

 139 142 20/4 -416/4 6,00 121,39 گرایش به تفکر انتقادی

 69 03 26/4 19/4 2,42 23,02 نیاز به شناخت

 04 22 12/4 29/4 3,04 29,29 سبک پردازش عقلانی

 03 22 29/4 12/4 3,33 34,92 سبک پردازش شهودی

 26 22 22/4 -11/4 6,13 04,61 مدارا با ابهام

 پژوهش متغیرهای بین همبستگی ضرایب ماتریس .2جدول

 5 4 3 2 1 متغیرها ردیف

     - گرایش به تفکر انتقادی 1

    - 21/4** نیاز به شناخت 2

   - 64/4** 42/4 سبک پردازش عقلانی 3

  - 29/4** 29/4** 29/4** سبک پردازش شهودی 4

 - 12/4** 20/4** 22/4** 19/4** مدارا با ابهام 5

**P<41/4          *P<42/4 

های همبستگی بینشی در خصوص روابط دو دار هستند. این تحلیلمعنی >41/4Pروابط در سطح  بیشتردهند که نشان می 2مندرجات جدول 

. جهت آزمودن همزمان انگاره روابط مفروض در پژوهش حاضر، روش الگویابی معادلات ساختاری کندیممتغیری بین متغیرهای پژوهش را فراهم 

(SEM.اعمال گردیده است )  قادی، نیاز به شناخت، سبک گرایش به تفکر انتمتغیر شامل  2متشکل از  درمجموعالگوی پیشنهادی پژوهش حاضر

پیش از بررسی ضرایب ساختاری، برازندگی الگوی اصلی مورد بررسی قرار گرفت.  .باشدیمپردازش عقلانی، سبک پردازش شهودی و مدارا با ابهام 

 است. شدهدادهنشان  3 برازندگی در جدول یهاشاخص بر اساسها برازش الگوی پیشنهادی با داده

 های برازندگیشاخص بر اساس هادادهبرازش الگوی پیشنهادی با  . 3جدول 

 برازندگی شاخص

 الگو
 

2X 

 

 

Df 

 

/df2X GFI AGFI IFI CFI NFI RMSEA 

 39/4 92/4 92/4 92/4 19/4 90/4 022/62 1 022/62 الگوی پیشنهادی

از  ها هستند، اما برخیخوب الگوی پیشنهادی با داده نسبتاًبرازش  دهندهنشانبالا های برازندگی در جدول مقادیر برخی شاخص نکهیباوجودا

 دارمعنیر غیر مسیدو در این راستا، ارتقاء برازندگی الگوی پیشنهادی از طریق حذف  های برازندگی نشان دادند که الگو نیاز به بهبود دارد.شاخص

همبسته  ومی باشد اصلاح شده اول ( که الگوی ی به سبک پردازش عقلانیرا با ابهام و گرایش به تفکر انتقاداسبک پردازش شهودی به مد)

                                                           
1 Marks 
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های برازش الگوی نهایی به سطح شاخص آن جهیدرنتصورت گرفت که کردن خطای مسیر )سبک پردازش عقلانی به سبک پردازش شهودی( 

 است. شدهدادهنشان  0های برازندگی در جدول شاخص بر اساسها نهایی با دادهاصلاح شده اول و الگوی مطلوبی رسیدند. برازش الگوی 

 های برازندگیشاخص بر اساسها نهایی با دادهاصلاح شده اول و الگوی برازش الگوی  .4جدول 

 برازندگی شاخص

  الگو
2X 

 

Df 

 

/df2X 
 

GFI 

 

AGFI 
 

IFI 
 

CFI 
 

NFI 

 

RMSEA 

 22/4 96/4 92/4 92/4 22/4 90/4 696/21 3 429/62 اصلاح شده اول الگوی

 42/4 99/4 99/4 99/4 99/4 99/4 316/1 2 633/2 الگوی نهایی

ح )الگوی اصلا دارمعنیمسیر غیر  دوپس از حذف . خوبی برخوردار است نسبتاًدهد، الگوی پیشنهادی از برازش نشان می 0گونه که جدول همان

 الگوی نهایی به سطح مطلوب رسید. ،AMOS-26 افزارنرمتوصیه شده اول( و همبسته کردن خطاهای یک مسیر به 

 دهد.نشان می 26ویراست   AMOS افزارنرمخروجی  بر اساسرا در الگوی نهایی  هاآنمسیرها و ضرایب استاندارد  ،2جدول 

 در الگوی پژوهش هاآنالگوی ساختاری مسیرها و ضرایب استاندارد  . 5جدول

 یدارمعنیسطح  β مسیر

 16/4 -46/4 سبک پردازش عقلانی                                          گرایش به تفکر انتقادی

 4441/4 19/4 سبک پردازش شهودی                                          گرایش به تفکر انتقادی

 442/4 16/4 مدارا با ابهام                                          گرایش به تفکر انتقادی

 4441/4 61/4 سبک پردازش عقلانی                                          نیاز به شناخت          

 4441/4 22/4 سبک پردازش شهودی                                         نیاز به شناخت           

 440/4 11/4 مدارا با ابهام                                             نیاز به شناخت                         

 4441/4 21/4 مدارا با ابهام                                         سبک پردازش عقلانی  

 322/4 -42/4 مدارا با ابهام                                        سبک پردازش شهودی  

را با ابهام و اسبک پردازش شهودی به مد)در اصلاح مدل  شدهحذف مسیردو  جزبهدهد، تمامی ضرایب مسیر نشان می 2گونه که جدول همان

نیز الگوی نهایی پژوهش حاضر را به همراه ضرایب مسیرهای آن  1 شکل. هستنددار (، معنیگرایش به تفکر انتقادی به سبک پردازش عقلانی

 دهد.نشان می

 

 الگوی نهایی پژوهش حاضر به همراه ضرایب استاندارد مسیرها -1شکل 
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های پردازش بکسگری با میانجی مدارا با ابهامبه  گرایش به تفکر انتقادی میرمستقیغنتایج حاصل از بوت استراپ در رابطه با مسیرهای  6 جدول

 .دهدرا نشان میعقلانی و شهودی 

 های پردازش عقلانی و شهودیسبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  گرایش به تفکر انتقادینتایج بوت استراپ برای مسیرهای . 0جدول

بنابراین ؛ مسیر غیرمستقیم است 1 ها در ارتباط باگرفتن صفر در این فاصلهنحاکی از قرار  14 های اطمینان برای مسیرهای مندرج در جدولفاصله

رمستقیم تنها مسیر غی ،های پردازش عقلانی و شهودیسبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  گرایش به تفکر انتقادیمسیر غیرمستقیم از دو 

گیری نمونه و تعداد 92دار شد. سطح اطمینان برای این فاصله معنیگری سبک پردازش شهودی گرایش به تفکر انتقادی به مدارا با ابهام با میانجی

 است.  1444مجدد بوت استراپ 

دازش عقلانی های پرسبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  نیاز به شناخت میرمستقیغنتایج حاصل از بوت استراپ در رابطه با مسیرهای  2 جدول

 .دهدرا نشان میو شهودی 

 های پردازش عقلانی و شهودیسبکگری با میانجی ابهاممدارا با به  نیاز به شناختنتایج بوت استراپ برای مسیرهای . 7جدول

بنابراین ؛ مسیر غیرمستقیم است 2هر  در ارتباط با هافاصلهگرفتن صفر در این نحاکی از قرار  2های اطمینان برای مسیرهای مندرج در جدولفاصله

ینان برای . سطح اطمنددار شدمعنی ،پردازش عقلانی و شهودیهای سبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  نیاز به شناختمسیر غیرمستقیم هر دو 

 است.  1444گیری مجدد بوت استراپ و تعداد نمونه 92این فاصله 

 گیرینتیجهبحث و 

تایج مطالعه نهای پژوهش نشان داد که بین گرایش به تفکر انتقادی با مدارا با ابهام، رابطه مثبت و معناداری وجود دارد. این یافته همسو با یافته

دارد  ودهای شخصیتی و تفکر انتقادی در دانشجویان وجویژگی داری بینمعنی همبستگینشان داد که تامپسون نتایج مطالعه باشد تامپسون می

 دارد شارهستند، اه ناراحتی و خطر برای منبعی که مبهم هایتفسیر موقعیت برای افراد تمایل به ابهام تحمل کهآن به با توجه .(2412، 1تامپسون)

دید  هاآنه گردد کنشجویان به این امر منجر میدر دا گرایش به تفکر انتقادی میزان افزایش گفت تواندر تبیین این یافته می ،(1922، نورتون)

 .مسائل پیچیده روزمره استرس کمتری را تجربه کنند و در برخورد با داکردهیپنسبت به مسائل پیچیده و جدید  مثبت

نتایج  ای وجود نداشته که این همسو باپردازش عقلانی اطلاعات، رابطه در این پژوهش مشخص شد که بین گرایش به تفکر انتقادی و سبک نیز

برقرار  یدارمعنیباشد؛ اما بین گرایش به تفکر انتقادی و سبک پردازش شهودی اطلاعات، رابطه مثبت و ( نمی2412و  2442) 2مطالعات هالپرن

توان به نظام آموزشی حاکم بر جامعه ما و شرایط موجود در آن این یافته را می ؛ کهباشد(، می1993ه همسو با نتایج مطالعات هافستد )است ک

 یک جامعه سنتی نسبت داد. عنوانبه

ژوهش در پ آمدهدستبههای پژوهش نشان داد که بین نیاز به شناخت با مدارا با ابهام، رابطه مثبت و معناداری وجود دارد. یافته همچنین یافته

( همخوانی دارد. 1996) 3( و ریدل و روزن1990(، وبستر و کروگلانسکی )1996های حاصل از پژوهش کاسیوپا و همکاران )با یافته ینوعبهحاضر 

                                                           
1 Thompson 
2 Halpern 
3 Rydell & Rosen 

 حد بالا حد پایین خطای استاندارد سوگیری بوت هاداده مسیر

 4032/4 -4464/4 4121/4 -4441/4 4122/4 4122/4 مدارا با ابهام  ← سبک پردازش عقلانی ← گرایش به تفکر انتقادی

 4663/4 4146/4 4139/4 -4443/4 4324/4 4323/4 مدارا با ابهام  ← سبک پردازش شهودی ← گرایش به تفکر انتقادی

 حد بالا حد پایین خطای استاندارد سوگیری بوت هاداده مسیر

 2323/4 4439/4 4649/4 -4442/4 1269/4 1224/4 مدارا با ابهام  ← سبک پردازش عقلانی ← نیاز به شناخت

 1012/4 4241/4 4092/4 4402/4 4026/4 4031/4 مدارا با ابهام  ← سبک پردازش شهودی ← نیاز به شناخت
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(. 1996 همکاران، و کاسیوپا) است ارتباط در ابهام تحمل و کاو کندو با که است ایسازه شناخت، به نیاز ،(1996) همکاران و کاسیوپا پژوهش طبق

 نتبیی در .دارد ارتباط ابهام تحمل و اندیشیجزم با و هاستموقعیت تابع شناخت، به نیاز ،(1990) گلانسکی کرو و وبستر پژوهش طبق همچنین

 نظر به ینهمچن. کندمی ایفا مهمی نقش معماها، و مسائل به مربوط اطلاعات با آشنایی و پردازش روند در شناخت به نیاز گفت، باید یافته این

 است بالاتر راداف این کارایی ،مسئله حل تکالیف در و کرد خواهند عمل بهتر ،زیبرانگچالش تکالیف در بالا شناخت به نیاز دارای افراد که رسدمی

 در بالا ابهام تحمل دارای افراد. است شدهفیتعر واقعی زندگی در قطعیت عدم عنوانبه ابهام تحمل دیگر، سوی از(. 1394 ملکی، و نجاتی)

 (.1962 بادنر،) ندیآیم کنار یراحتبه هاییوضعیت چنین با و کنندنمی احساس پریشانی مبهم و پیچیده هایموقعیت

های عقلانی و شهودی پردازش اطلاعات، رابطه مثبت و معناداری وجود دارد. نیاز به شناخت و سبک مشخص شد که بیننیز در این پژوهش 

 (. لیری2443و اپستاین،  ؛1996 همکاران، و ؛ کاسیوپو1996همکاران،  و لیری )مثلاً  اندکرده حمایت نتیجه این از نیز چندی مطالعات تحقیقات و

 افتهی این تبیین در .دارد مثبت رابطه شهودی و عقلانی اطلاعات بر اساس قضاوت با شناخت به نیاز دارند کهمی ( بیان1996همکاران ) و

 معنا بدین. تاس اطلاعات پردازش نحوه دارند، پایینی شناخت به نیاز که افرادی با بالا شناخت به نیاز دارای افراد هایتفاوت از یکی گفت توانمی

 منطق هک دارند سعی اطلاعات، این متعدد هایارزیابی طریق از و کرده استقبال گوناگون ایتجربه اطلاعات از بالا شناخت به نیاز دارای افراد که

 کنندمی جتنابا بیشتر شناختی تلاش و جدید اطلاعات از پایین، شناخت به نیاز دارای افراد کهدرحالی کنند، لحاظ خویش تفکرات در را تحلیل و

 .گرددمی هاآن در منعطف غیر تفکر و اندیشیجزم به منجر امر، این البته که

 سبک پردازش عقلانی سطوح بالایی از منابع شناختی رادارد.  یدارو معنی رابطه مثبت ،مدارا با ابهام با ها، سبک پردازش عقلانییافته بر اساس

از طریق ارزیابی  کند. این نظام، رفتارها راکند است که از طریق قوانین منطقی استنتاج عمل می نسبتاًطلبد و بیشتر کلامی، تحلیلی، آگاهانه و می

از طریق  ویژهبهپردازش اطلاعات عقلانی از طریق جستجوی فعال دانش کند که ( بیان می1990اپستاین ) کند.گری میآگاهانه رویدادها میانجی

یل منطقی ، سبک غالب است، بدلهاآنتوان گفت که افرادی که سبک پردازش عقلانی در ن یافته می. در تبیین اییابدرسمی گسترش می آموزش

 به و ردهک جستجو را زیادی اطلاعات مختلف، تکالیف و هاموقعیت ، دریمعلولدلیل و استدلال و روابط علی و  بر اساس مسائلبودن و پردازش 

 حل صرف را زیادی زمان حاضرند و کرده استقبال شناختی و ابهامات پیش رو هایچالش از افراد این اندیشند.می موقعیت گوناگون هایجنبه

 شدهمشخصاما  ؛هستند هاآندر  عمیق معانی یافتن دنبال و تمرکز بر مسائل، به تأملبدلیل  عموماً افرادی چنین. نمایند پیچیده و مبهم تکالیف

ز دهد تا اسبک شهودی، فطری و انطباقی است و به ما این امکان را میندارد.  یدارو معنی ارتباط ،مدارا با ابهام با که سبک پردازش شهودی

دهد. رار میق تأثیرآن تجاربی که بار هیجانی دارند، تحت  ویژهبهرفتارها را از طریق رمزگردانی پیامدهای قبلی،  تجربه یاد بگیریم. این نظام

توان گفت افرادی (. در تبیین این یافته می1990)اپستاین، نماید ناب ورزیده و هیجانات مثبت را تسهیل میصورت که از هیجانات منفی اجتبدین

سبک غالب است، بدلیل هیجانی بودن و در برخورد با مسائل گوناگون، به دنبال حداکثر لذت و حداقل درد  هاآنکه سبک پردازش شهودی در 

 شوند؛می واجهم مسلط است، هاآننسبت به افرادی که سبک پردازش عقلانی، بر  بیشتری مشکلات با ه،پیچید مسائل با برخورد درباشند، می

این  کهجاییازآنهمچنین  .بود نخواهد سازتکلیف، چاره پیرامونی هاینشانه و ظاهربه توجه و دارند چندوجهی و زیاد تفکر به نیاز مسائل چراکه این

ار آورده و منبع کسب تجربه، افراد جامعه را منفعل ب ترینمهم عنوانبهسبک بر پایه تجربیات پیشین فرد استوار بوده و نظام آموزشی و تربیتی ما 

 از )اعم یگزند شناختی تکالیف عموم که است حالی در این بر حل مسائل مبهم باشد؛ مؤثرتواند رشد داده است، سبک شهودی در جامعه ما، نمی

 . هستند چندبعدی و پیچیده گیری(و تصمیم قضاوت

 شهودی و ناهشیار ماهیت به قبلاً. آیدنمی مناسب نظر به جهات برخی از سبک شهودی سنجش برای شدهیطراح است که ابزار ذکرانیشاالبته 

 چراکه. دشو استفاده گزارشی خود غیر هایمقیاس از بایستمی پردازش شهودی سبک سنجش برای رسدمی نظر به. شد اشاره ایتجربه پردازش

 باشد. دقیق تواندنمی فرایندی ناهشیار درباره هشیار قضاوت
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عقلانی و  های پردازشسبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  گرایش به تفکر انتقادی غیرمستقیممسیر های این پژوهش، از دو یافته بر اساس

 یدمؤین یافته ا که ؛دار شدمعنیگری سبک پردازش شهودی غیرمستقیم گرایش به تفکر انتقادی به مدارا با ابهام با میانجیتنها مسیر  ،شهودی

 هایتفاوت ی،اقتصاد-اجتماعی-فرهنگی بافتنظام آموزشی و فرهنگ حاکم بر جامعه سنتی ما بر نحوه مواجهه ما با مسائل گوناگون است.  یراتتأث

 عمل عیفض به تفکر انتقادی ...و  خلاقیت رشد مدار،مساله موقعیت در یادگیرنده که مشغولیت اندایجاد کرده را شرایطی زشیآمو نظام و فردی

گونه مسائل، اهمیت بیشتری داده شود و لذا فرد در مواجهه با مسائل مختلف، بدلیل کرده و به باورهای جمعی و رسوم سنتی در برخورد با این

سبک غالب در پردازش اطلاعات خود برگزیده و از طریق این سبک  عنوانبهپیشینه فرهنگی حاکم بر نظام آموزشی، سبک پردازش شهودی را 

تر، خودکار و ناهشیار و ...(، به حل ابهامات پیشِ رو پرداخته و با ابهام، زش سریعهای آن )مثل کلی و هیجانی بودن، پرداو با در نظر گرفتن ویژگی

 ناهشیار، طحس یعنی گذارد؛می ما رفتار و هشیار تفکر روی فراگیر تأثیراتی آگاهی، از خارج و خودکار تفکرات است نیز معتقد CESTکند. مدارا می

 شهودی، سبک در خودکار پردازش ها،موقعیت اغلب دارد که دربیان می (1999) اپستاین. دهدمی قرار تأثیر تحت را هشیار سطح پردازش پیوسته

 خونسرد، منطقی کرتف از بیشتر عواطف، با اشهمیشگی پیوند بدلیل و دارد بیشتری کارایی و کمتر زحمت زیرا شود؛می فرماحکم عقلانی سبک بر

 یتجرب سبک اگر موقعیتی، چنین در. است آگاهی از خارج آن اثرگذاری چون است، ناتوان آن کنترل از عقلانی سبک و است اندازیراه آماده

 یابد.می رشد فرد در بینش بدهد، کنترل اجازه هامحدودیت علیرغم

عقلانی  های پردازشسبکگری با میانجی مدارا با ابهامبه  نیاز به شناخت غیرمستقیممسیر های این پژوهش نشان داد که هر دو همچنین یافته

 های افراد دارای نیاز به شناخت بالا با افرادی که نیاز به شناختتوان گفت که یکی از تفاوتدر تبیین این یافته می .هستنددار ، معنیو شهودی

نند و از طریق کای گوناگون استقبال میپایینی دارند، نحوه پردازش اطلاعات است. بدین معنا که افراد دارای نیاز به شناخت بالا از اطلاعات تجربه

، از افراد دارای نیاز به شناخت پایین کهدرحالیهای متعدد این اطلاعات، سعی دارند که منطق و تحلیل را در تفکرات خویش لحاظ کنند، ارزیابی

د. چندین مطالعه گردمی هاآنتفکر غیر منعطف در اندیشی و کنند که البته این امر، منجر به جزماطلاعات جدید و تلاش شناختی بیشتر اجتناب می

اند ردههای گوناگون و گشودگی به تجربه صحبت ککارهای فراشناختی همچون استقبال از ایدهنیز از ارتباط قوی نیاز به شناخت با فراشناخت و راه

ارشان کنند، در مورد افک، ضمن اینکه افکار بیشتری تولید می(. همچنین افراد دارای نیاز به شناخت بالا2449همکاران،  و و پتی ؛2446، 1کوتینهو)

یفیت کنند. این افراد، راهکارهای مختلفی را  مدنظر دارند و به ککنند؛ به عبارتی از راهکارهای فراشناختی بیشتری استفاده مینیز بیشتر فکر می

های شناختی و بررسی راهکارهای مختلف و معنادهی به مسائل چالشدهند. چنین افرادی از مشغولیت به و بازدهی این راهکارها اهمیت می

 هستند آن دنبال به و کرده اجتناب شناختی تکالیف و مسائل از مشغولیت با دارند، پایینی شناخت به نیاز که افرادیبرند. در مقابل پیچیده لذت می

 فرد که شودمی وجبم پایین شناخت به نیاز .نکنند فکر متنوع و مختلف هایحلراه به و بیابند مسائل برای پاسخی ممکن، شکل ترینبه ساده که

 پیشین ارباز تج استفاده به منجر سبکی، چنین که است روشن. کند تصور شدهحل را، تکلیف و شدهمتوقف، حلراه اولین به رسیدن محض به

 افراد این یشناخت خطاهای دامنه رو، همین از. رسندمی نتیجه به اندک تلاش شناختی با و ساده بسیار زیرا گردد،می قالبی تصورات از برگرفته

 (.2446، 2روسیپ کارتر، هال، کرنی و ازجمله) اندداده نشان را مسئله این نیز پژوهش چندین بالاست و بسیار

اگون و های گوناطلاعات سوق یابند که به ایدهرسد که افراد دارای نیاز به شناخت بالا، به سمت سبکی از پردازش منطقی به نظر می روازاین

نداشته و فرد مجاز باشد که راهکارهای مختلف را مورد ارزیابی قرار دهد. لذا نیاز  آنجاییاندیشی و تعصب در تجارب مختلف گشودگی داشته، جزم

که گفته  اشد. مبتنی بر این نتیجه و طبق مواردیشهودی پردازش اطلاعات ب-دار سبک عقلانیبینی کننده مثبت و معنیتواند پیشبه شناخت می

ا ابهام مدارا ب درنتیجهبنگرد و  هاآنتواند در مواجهه با ابهامات و مسائل پیچیده، گشودگی به خرج داده و با انعطاف به شد، چنین شخصی می

 حوزه در پژوهش انجام دار مدارا با ابهام باشد.عنیبینی کننده مثبت و متواند پیششهودی پردازش اطلاعات می-داشته باشد. لذا سبک عقلانی

                                                           
1 Coutinho 
2 Carter, Hall, Carney & Rosip 
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 هادودیتمح این از نیز حاضر پژوهش بوده که همراه موانعی و هابا محدودیت هستند، فردمنحصربه هایویژگی با افرادی مخاطبان که انسانی علوم

 :از بودند عبارت حاضر پژوهش هایاست. برخی از محدودیت نبوده امان در موانع و

 داشت. وجود کنندگاندر شرکت خستگی بروز احتمال ،هاآن اجرای برای لازم زمان و سؤالات زیاد تعداد دلیل به -1

 آمدهدستبه اطلاعات در است دلیل، ممکن همین به. دارد گزارشی خود جنبه که بود پرسشنامه پژوهش، این در اطلاعات آوریجمع ابزار -2

 باشد. ایجادشده سوگیری

 .کرد کنترل تواننمی سؤالات به پاسخ در را گویانپاسخ صداقت و دقت میزان -3

 نیست. یگرد آموزشی مراکز در دانشجویان سایر به تعمیمقابلدسترس که  در دانشگاه دانشجویان از نمونه انتخاب به محقق بودن ملزم -0

 دانست. معلولی و علت روابط از نوع را آمدهدستبه روابط تواننمی لذا است، همبستگی نوع از حاضر تحقیق کهازآنجایی -2

 واردش پیشین هاییافته با را آمدهدستبهنتایج  مقایسه جهان، و ایران در پژوهش مدل زمینه در شدهانجام هایبررسی بودن اندک -6

 ساخت.می

 :شودمی پیشنهاد پژوهش این هاییافته به استناد با

متر برای ک سؤالاتهای آتی، از شود در پژوهشانجام پژوهش بیان شد، پیشنهاد میبا توجه به مشکلاتی که در اجرای پرسشنامه برای  -1

غییر یابد تا کتبی و شفاهی ت صورتبه سؤالاتصرف، به ترکیبی از انواع  ایچندگزینهاز  سؤالاتپرسشنامه استفاده گردد، همچنین نوع 

 میزان خطا در گردآوری اطلاعات کاهش یابد.

های ی که هم اقشار مختلف از نظر موقعیتصورتبهتر در نظر گرفت های آتی جامعه نمونه را متنوعوهششود در پژپیشنهاد می -2

آموز، کارمند، کارگر و ... را شامل شود و هم از شهرهای مختلف دانشجو، دانش ازجملهاجتماعی با تحصیلات گوناگون -اقتصادی

 د.کنمی را فراهم مقایسه امکان هم و دهدمی افزایش را پذیریتعمیم قابلیت هم کار . چراکه اینبرگیرد درمتنوع را  هایبافرهنگ

 نواعا اطلاعات، پردازش هایانواع سبک با را آموزشی و درسی ریزانبرنامه ساختن آشنا لزوم تواندمی ایران در پژوهش موضوع تازگی -3

 هایریزیمهبرنا به بیشتری پذیریانعطاف با زمینه این در فردیهای تفاوت گرفتن نظر در با ریزانبرنامه تا کند ایجاب آن کاربرد و

 کنند. اقدام خود

 نشجویانآموزان و دادانش در مدارا با ابهام جهت ارتقاء نوین آموزشی رویکردهای انواع تأثیر بررسی به آتی تحقیقات در شودمی پیشنهاد -0

 .بپردازند هادانشگاه

رابطه  که حاضر پژوهش هاییافته به با توجه و یابند ارتقاء آموزش با که دارند را قابلیت این شناخت به نیاز و تفکر انتقادی کهازآنجایی  -2

 آموزش با اهمدارس و دانشگاه متصدیان و گذارانسیاست است لازم نموده است، تأیید مدارا با ابهام با را نیاز به شناخت تفکر انتقادی و

 بردارند. گام شناخت به نیاز و تفکر انتقادی ارتقای جهت در مستمر

 کتاب رب که دارد انتظار آموزدانش از بیشتر و تاکید دارد آموزاندانش در تفکر رشد به کمتر ایران در مسلط آموزشی نظام کهازآنجایی -6

شته باشند و دا آموزاندانش در فکری فرایندهای رشد به بیشتری تاکید که شودمی پیشنهاد پیدا کند، تسلط هاآن به شدهارائه درسی

 طمرتب آموزشی هایکارگاه که است لازم هاست،این مهارت به معلمان تسلط نیازمند آموزاندانش به هامهارت این آموزش کهازآنجایی

 ایهفعالیت قالب در آموزشی هایمدارس، کلاس در که است همچنین لازم .شود برگزار معلمان نیز برای هامهارت قبیل این کسب با

 شود. برگزار آموزاندانش برای راهبردها این جهت آموزش برنامهفوق
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