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  مقدمه

از  دیفلسفه با ،یمفهوم وضوحبه یابیدست یدر فلسفه است که معتقد است برا ستمیجنبش قرن ب کی یلیفلسفه تحل   

 زبان ،یلیتحل لسوفانیاز ف یاریبس یبرا .علم مدرن سازگار باشد تیبا موفق دیاستفاده کند و فلسفه با یمنطق یهاکیتکن

1جین گتلی) . است استفاده از زبان یو فلسفه عبارت است از روشن ساختن چگونگ، است یاصل ابزار (تنها دی)شا ،2021). 

بوده  هاستدلالا، مفاهیم، گفتارها و هاواژهبه بعد به آن هنگام که فلسفه درصدد تحلیل  افلاطوناندیشه تحلیلی از زمان     

در  ی دقیق آن،ل سروکار داشته است. اما فلسفه تحلیلی به معنایا کار تحلب -است تا از طریق آن به درک بهتر آن نائل آید 

 (1400منصوری ) قرن بیستم تشکیل شد.

منطقی و  لیوتحلهیجزتکه نقش اساسی فلسفه را  شودیممعاصر گفته  یهافلسفهتحلیل منطقی یا فلسفه تحلیلی به کلیه     

دگرایی و علمی، عملکر ییگراهتجربمنطقی،  ییگراتجربهاز قبیل: ثبوت گرایی منطقی،  ییهامکتبو  دانندیم یشناختزبان

 (1388،میرزا محمدی) .رندیگیمعملگرایی نو زیر عنوان فلسفه تحلیلی قرار 

ست. ارن بیستم وزیلند( در ق)آمریکا، انگلستان، کانادا، استرالیا و نی زبانیسیانگلفلسفه تحلیلی فلسفه غالب در کشورهای     

سیاری از ست. در نزد بمنطقی و زبانی ا یهالیتحلویژگی این نحله فلسفی توضیح و تحلیل ساختار فکر از طریق  نیترمهم

ی که از ز، در تحلیلپیتری است. حل مسائل فلسف یراهگشال مفاهیم یفلسفی از طریق تحل یهاگزارهفیلسوفان تحلیلی ایضاح 

هستند  ییهاارزشس اهداف، پوجود دارد؛  تیوتربمیتعلخاصی در معنای  یهاارزش یسوبه یریگجهت دیگویمتربیت دارد، 

 نآ ماهیت از تربیت هدف که شودیم خاطرنشان ۔از اهداف تربیتی سخن گفت توانینمو  اندشدهکه قبل از تربیت اتخاذ 

مبنای ارزش  بهاتوجهبو  هستندمعیارهای خاصی دارند و عصری  تیوتربمیتعلریخی، مفاهیم تا دوره هر در و شودیم گرفته

 زبان هب فلسفه در لیلیتح نگرش حساسیت بیشتر ،حالنیباا ۔شناختی، ارزش مطلق را انکار کرده و قائل به ارزش نسبی هستند

 نظر وجهه این با متناسب اهدافی رونیازا استتعلم از طریق زبان م و معلم بین ارتباط که است تیوتربمیتعل در آن نقش و

 که است نیزبا امکانات با افراد آشناسازی ،تیوتربمیتعل در مهم اهداف از یکی رونیازا دارد؛ زبان بر تأکید تحلیلی، فلسفه ۔دارند

فراشبندی . )زبان متوجه نمود  یهافرضشیپ و معنوی بارهای به را یادگیرنده بایستی و هست قیحقا فهم دریچه واقع در

1398)  

، تربیت یعنی گریدعبارتبهاز نظر هرست، تربیت فرایند پرورش عقلانیت و خودگردانی با استقلال عقلی در متربی است.   

 لب عقلانیوزش مطا، مگر با آمشوندینماحترام به عقل متربی و پرورش عقلانیت و استقلال عقلی در متربی و این دو محقق 

در  م عقلانیتهدین ترتیب، برای همه( به روشی که خود متربی آن را بفهمد و بپذیرد. ب فهمقابل)مطالب اثبات شده با دلایل 

 شخیص دهد وتچگونه حقایق را از خرافات  آموزدیم، هم خودگردانی و استقلال عقلی؛ زیرا متربی کندیممتربی رشد 

زندگی  یهانبهجت در تمام را بپذیرد. از سوی دیگر، تربیت باید پرورش عقلانی هاافسانهقط حقایق و نه خرافات و ف آموزدیم

 (1398،داودی) .باشد و محدود به یک یا چند جنبه نباشد 

                                                           
۱ JANE GATLEY   
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فیلسوفان  یهاشهیاندمنطقی و مکتب آکسفورد.  سمیویتیپوزفلسفه تحلیلی دارای سه شاخه اصلی است: مکتب کمبریج، 

فلسفه تحلیلی و  ابعادبوده است.  رگذاریتأث تیوتربمیتعلمختلف دانش، از جمله اخلاق، سیاست، حقوق، و  یهاحوزهتحلیلی بر 

 : از اندعبارت تیوتربمیتعلآن بر فلسفه  ریتأثچگونگی 

ست، اه حدود زبان حقیقت از طریق زبان قابل حصول است. برای جلوگیری از خطا بایستی حدود معرفت ک یشناسشناخت. 1

  . تند که بایستی به تجربه ختم شوندبه عناصر بسیط هس لیتحلقابل هاشهیاندمشخص شود. 

 ادعاکند. هرگونه  ترقیقدآن را با ساختن زبان منطقی  تواندیمانسان، دارای امکانات زبان طبیعی است که  یشناسانسان. 2

 لمی ندارد.عو قابل تحقیق نبوده و ارزش  باشدیم یمعنیبفراتر از حوزه معرفت و زبان که محدود به تجربه است، 

 (1386)بهشتی ، . باشندیم، قابل تحقیق عینی نبوده و نسبی هاارزش یشناسارزش. 3

که فیلسوفان  گرددیمخص فلسفه تحلیلی به عمل آمد، مش یهافرضشیپبا این تحلیلی که از مقدمات، الزامات، مبانی و 

ز مبانی روش خود ناگزیر ا یزیریپاما در  اندنگفتهصریح درباره انسان، خدا، ارزش و شناخت سخن  صورتبهتحلیلی گر چه 

 (1388 میرزا محمدی،) .اندبودهمرتبط 

د؛ پس وجود دار تیوتربمیتعل یدر معنا یخاص یهاارزش یسوبه یریگجهت دیگویدارد، م تیکه از ترب یلیدر تحل ترز،یپ

که هدف  شودمی خاطرنشان ۔گفت سخن یتیاز اهداف ترب توانیاند و نماتخاذ شده تیهستند که قبل از ترب ییهااهداف، ارزش

ستند و ه یند و عصردار یخاص یارهایمع تیوتربمیتعل میمفاه ،یخیهر دوره تار رو د شودیآن گرفته م تیاز ماه تیترب

نگرش  تیحساس شتریب حال،نباای ۔هستند یارزش مطلق را انکار کرده و قائل به ارزش نسب ،یارزش شناخت یبه مبناباتوجه

 یاهداف رونایاز۔بان استز قیمعلم و متعلم از طر نیاست که ارتباط ب تیوتربمیدر فلسفه به زبان و نقش آن در تعل یلیتحل

 یزآشناسا ت،یوتربمیر تعلداز اهداف مهم  یکی رونیبر زبان دارد؛ ازا دیتأک ،یلتحلی فلسفه ۔وجهه نظر دارند نیمتناسب با ا

زبان  یهافرضشیو پ یومعن یرا به بارها رندهیادگی یستیهست و با قیفهم حقا چهیاست که در واقع در یافراد با امکانات زبان

 (1398، یمتوجه نمود. )فراشبند

اندن آن زیه مفاهیم و رس، همان روش خود فلسفه تحلیلی است که راه تجشودیمتوصیه  تیوتربمیتعلعمده روشی که برای     

وع است که ن کید بر آن، بایستی با نقادی معرفتی صورت گیرد و تاادعاو نوع برخورد با یک  دهدیمبه مفاهیم بسیط را نشان 

میرزا محمدی ) ذهن نشود. یختگیرهمبهموجب  یمعنیبقرار گیرد و استفاده از مفاهیم  موردتوجهاستفاده از زبان و حدود آن 

1388) 

ا فراهم تفکیک شود و ب و زبان توصیفی از زبان ارزشی یبندطبقهزبانی  یهاگزارهدر فلسفه تحلیلی تلاش بر آن است که 

ند و بر قائل هست فلسفه در واقع، فیلسوفان تحلیلی وظیفه درجه دوم برای .ساختن زمینه کافی، بررسی نقادانه زبان انجام شود

    . (13۷۷ ادشعاری نژ) . خوانندیم« خادم العلوم»، فلسفه را پنداشتندیم« مادر علوم»خلاف قدما که فلسفه را 

 گرۀ تحلیلی،نخواهد بود. « حلیل مسائلت»، بلکه به دنبال هاحلراهنه در پی استنتاج  تیوتربمیتعلفیلسوف  ،فلسفه تحلیلیدر 

 ، گاه تحت عنوانتیوتربمیعلتجدید در فلسفه  یهادگاهید، نی؛ بنابرابوده است تیوتربمیتعلامپراتوری قلمرو فلسفه  آخرین

  (. 13۷5)باقری . اندشده یگذارنام« مابعد تحلیلی» یهادگاهید

فلسفه  .ای سازنده بپردازدهای معمولی به شیوهتواند مستقیماً به پرسشفلسفه تحلیلی به لحاظ الگوی تحلیلی فلسفه می   

 یماریاست که فلسفه ب نیا یلیتحل دگاهیاساساً د (2020گتلی ،) .بیش از حد فنی است ، و نهرسازندهیغ نامربوط، تحلیلی نه

آن را با ترجمه سؤالات مبهم به سؤالات ساده و  توانیم پسزبان به وجود آمده است  یهاداماز  غافل شدن  لیاست که به دل
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2ماهشواری) .دیبخش امیقابل آزمون الت 3پیترز تحلیلی وفلسفه دو فیلسوف آموزشی برجسته در  دیدگاه قالهم این (2012،  و  

4هرست   آنهاکه عناصر اصلی برنامه درسی از دیدگاه  کندیمرا مطرح  سؤالات نیو ا کندیمبررسی  در زمینه برنامه درسی را 

 چیست؟ آنها دگاهیداز  یابی، و ارزشروش یادگیری، محتوا، هدف ؟چیست

  یلیفلسفه تحل یاصل یهاهیپا  

 :عبارتند از یلیفلسفه تحل یاصل هیپا سه

 . افکار است یمنطق نییوجود ندارد و هدف فلسفه، تب یخاص یفلسف قیحقا چیه نکهیا

 کی ییادگراو نم یبان رسممانند استفاده از دستور ز ،یفلسف یهاگزاره یشکل منطق لیافکار تنها با تحل یمنطق یسازشفاف

 .است ریپذامکان یمنطق ستمیس

در  یادعو زبان  میسل دفاع از عقل نیو همچن اتیبه جزئ قیبزرگ به نفع توجه دق یهاهینظرگسترده و  یفلسف یهانظام رد

 . یو اخلاق سنت کیزیمتاف یبرابر ادعاها

 عنوانبه یاگستردهبه طور به وجود آمد گوتلوب فرگه ) دانمنطقو  یآلمان دانیاضیراز کار  یلیدر فلسفه تحل اولیه تحولات

 هد، تیوا د نورثبرتراند راسل و آلفر .خود را از مسند منطق ، و توسعه(شده است در نظر گرفته مدرن یمنطق فلسف یرپد

تلاش کردند نشان دهند  ،نیو توسعه منطق نماد Principia Mathematica" (1910-1913)" خود گامانهشیپدر  ژهیوبه

 (2021جین گتلی ،) . است ریپذلیتقل یاساس یبه اصول منطق اتیاضیکه ر

 پیترزار. اس .

فه رد حوزه فلستبحر داشت، وا نیو آست لیرا یکه به فلسفه زبان معمول یلسوفیبه عنوان ف ترزی، پ1960دهه  لیاوا در

 یلبان معموز بلکه از نوع نبود، یستیفرمال یستیویتیکه او را جذب کرد، نوع پوز یلیاز فلسفه تحل یشد. نوع وپرورشآموزش

 هیتک میعقل سل فروضاتمو  یزبان عاد لیاز نوع معمول که بر تحل یلیفلسفه تحل»با  وفلسفه از نظر ا جه،یبود. در نت یسیانگل

 .(41، ص  1983 ترزیپ)است  کسانی« دارد

و  یکل یریگجهینت یاست که برا یهیاست. بد یبیترک یلیتحص رشتهکی عنوانبه آموزشاز دیدگاه پارادایم تحلیلی پیترز  

 قاتیتحق توانینماست. اما  ازین یو شواهد تجرب یتجرب یهابه داده ییهامیتعم نیبر اساس چن یآموزش یهاهیساختن فرض

اذعان کرد  دیبا ،یمناسب با مشکلات آموزش ردبرخو یمحدود کرد. برا یعلوم اجتماع یتجرب یشناسروشرا به کاربرد  یآموزش

است که فلسفه  یتیعلوم ترب یتجرب ریغ یهاجنبه نیا بادررابطههستند.  یضرور یارزش یهاقضاوتو  یمفهوم لیکه تحل

 تنهانه تیوتربمیتعلفلسفه  ترز،یپ دگاهیاست که از د تینکته حائز اهم نی. درک اکندیم فایخود را ا یاتینقش ح تیوتربمیتعل

؛ پاسخ دهد هاتیفعالدانش، اعمال و  ،یاعتقاد یهانهیزم درباره ییهاپرسش به بلکه م،یمفاه لیدرباره تحل ییهاپرسشبه  دیبا

مسائل در عمل و  یبرا یمفهوم لیتحل یشناسروشاز کاربرد  ترگسترده تیوتربمیتعلدر فلسفه  ترزیپ یلیتحل میپارادا ،نیبنابرا

 گرید یهاپرسشپاسخ به  یبرا یضرور یامقدمهاست که  نیا یمفهوم لیاست. از نظر او، مقصود از انجام تحل یآموزش استیس

                                                           
۲ Dr. V.K. Maheshwari 

۳ : RS Peters 

٤ PH Hirst. 
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دو جزء  نیبه ا ترقیدق یما نگاه .است یهیتوج یهاپرسش ژهیوبه ،یآموزش یمشخطعمل و  نهیاز آن در زم ترمهمو از نظر او 

 .(12-3صفحات  ، 19۷0و هرست  ترزیپ) میاندازیم یلیتحل میپارادا

 از دیدگاه پیترز یمفهوم لیتحل

 نیگرچه رابطه با ست؟یاست. اول: مفهوم چ یفرع سؤالمستلزم پاسخ به دو  سؤال نیپاسخ به ا ست؟یچ یمفهوم لیتحل      

وطه واژه مرب کاربردنبه ییبه توانا یکلمفهوم را به کیتوان داشتن یاست، اما نم یفلسف زیبرانگموضوع بحث کیو زبان  شهیاند

 ،ازیموردن یهاواژه ایان در داشتن زب. ستندین نیو کودکان خردسال چن واناتیاگرچه ح ترز،یداد. به گفته پ لیتقل یدرستبه

 ه باشند.داشت یتفاوتما در جهان رفتار یبا اش توانندیم رایقائل شوند، ز تفاوت میبر اساس مفاه توانندیماست که  یهیبد

 (2013،مارتین)

 ییاهم توان ،نیبر ا است. علاوه قیداشتن مفهوم تطب یاما نه شرط لازم برا یکلمه شرط کاف کیاز  حیاستفاده صح نیبنابرا  

. سازدیمرا ممکن  هاییتوانا نیاعمال اکه  مستلزم درک اصول است ق،یدق صیتشخ ییکلمات و هم توانا حیصح کاربردنبه

 یبرا مشاهدهابلق اریمع کی ینیتمر نی، چنشودینم لیتشک یخاص ییمفهوم با اعمال توانا کی، اگرچه داشتن حالنیباا

 توانیم است که یدسترسقابل یگفتار )و رفتار( عموم قیاز طر میاست که مفاه لیدل نیبه ا قاًیمفهوم است. دق کیداشتن 

 هاواژه لیتحل ،یلمعمو فلسفه زبان یکرد. اما هدف واقع لیتحل میو عقل سل یآنها را بر اساس کلمات استفاده شده در زبان عاد

 (2013،مارتین) .است یمفهوم لیتحل ،ینظر، فلسفه زبان معمول نیاست. از ا میمفاه لیبلکه تحل ست،ین

  :دهدیمپاسخ  یطورکلبه ترزیپ «ست؟یچ لیتحل»دوم  سؤال به

ما  که ی، کارمراه استاستفاده مناسب از کلمات ه ییاست که داشتن آن با توانا یمعمولاً مفهوم موردبحثمفهوم  کهییازآنجا

 میتوانست. اگر بانها حاکم آبر استفاده از  یاصول ایچه اصل  مینیتا بب میکن یاست که کاربرد کلمات را بررس نیا میدهیمانجام 

 (4، ص  19۷0و هرست  ترزیپ) .میاکردهرا کشف  هوممف م،یرا روشن کن نهایا

 یهندس شکلکی عنوانبهمثلث که  یاضیمانند مفهوم ر قیو دق قیدق میمفاه یبرا میبه طور مستق یلیتحل یاستراتژ نیا   

جه را در 180که تا  دهندیم لیرا تشک یداخل هیو سه زاو رسندیمکه به هم  شودیم لیوتحلهیتجزسه ضلع  قاً یبسته با دق

 و کلمات عام میمفاه یبرا آلدهیا یروش معمول کی فقط تواندیم یمفهوم لی، تحلحالنیباا. کندیم، عمل دهندیم لیتشک

 ما» یفهومم لیکه در انجام تحل کندیمشاهده م ترزیپ ل،یدل نیبه هم آنها باشد. یابهام و سست بهباتوجه یدر زبان معمول

 نی(. همچن5، ص  19۷0 هرستو  ترزیپ) «میدهیم تیرضا فیضع یبه معنا حیصر کنندهفیتعر یهایژگیو جادیمعمولاً به ا

 نیا .کرد زیامفهوم متم کی کنندهانیباستفاده از کلمه  یبرا یعموم یتجرب طی( را از شرای)و کاف یضرور یمنطق طیشرا دیبا

دانش  یراب یشرط اساس کی، مثالعنواندارد بهاست، عملاً وجود  یمرکز یعصب ستمیس کی یکه انسان دارا یتجرب تیواقع

. شودیمصور موجه ت یباور واقع عنوانبهبر اساس آن دانش لزوماً که  به منطق معرفت تعلق ندارد بیترتنیابهاست، اما  یبشر

 . نددانش باش یندارند، دارا یمرکز یعصب ستمیس نکهیا رغمیعل ینیموجودات فرازم ای وترهایممکن است کامپ

 (2013،نیمارت)

 پیترز اركرد تحلیل مفهومی از دیدگاه ك

مفهوم  کیکه چگونه  مینیبب یشتریتا با وضوح ب سازدیمما را قادر  اولاً  مهم دارد اریدو کار بس یمفهوم لیتحل ترز،ینظر پ از

ست ... استوار است، مرتبط ا وستهیپهمبه اتیاز فرض یاشبکهکه بر  یاجتماع یاز زندگ یبلکه با شکل گرید میبا مفاه تنهانه



 طالعات علوم انسانیمجله دستاوردهای نوین در م
 1401 اردیبهشت، 48، شماره  پنجمسال 

109 

 

استوار است که  یخاص یتا چه حد بر مفروضات اخلاق هک میدهینشان م نیمفهوم، ما همچن نیبا آشکار ساختن ساختار ا، اًیثان

 (11، ص  19۷0و هرست  ترزیپ) .شوند دهیبه چالش کش توانندیم

عقل  ، و مفروضاتدهدیمقرار  یاز زندگ ی، آنها را در متن شکلکندیممتصل  یطرح مفهوم کیرا به  میمفاه لیوتحلهیتجز

سائل م ریبه سا پرداختن یبرا نهیزم کردنفراهم ،یمفهوم لی، هدف از انجام تحلحالنیباا. کندیماز کاربرد آنها را آشکار  میسل

. خصوصاً داندیم تیوتربمیتعلدر فلسفه  تریتر و محوررا مهم یو عمل عمل هیتوج ن،ییمسائل تب نیا ترزیاست. پ یفلسف

ه ب رایت، زاس یلسفه آموزشف ی، کار اصلهاتیفعالاعتقاد، دانش، اعمال و  یهانهیزمدر مورد  یسؤالات یعنی ،یهیسؤالات توج

 (2013مارتین،) .پردازدیمفلسفه اساساً به کار استدلال  ترز،یگفته پ

 دیتأک یومعم راثیم و مفهوم برالیاحساسات، آرمان آموزش ل ت،یترب ندیفرامانند مفهوم آموزش،  یموضوعات به ترزیپنگاه   

. است یزندگ یآنها برا کردنآمادهبلکه  ست،یشغل ن یافراد برا کردنآمادهاز آموزش  هدفداشت که  و اعتقاد کندیم

مند ارزش یندگز هیشب یزی[ چیعنیاحتمالاً ] رایاست، ز کنندهگمراهکلمه در نظر گرفته شود،  یواقع ی، اگر به معناحالنیباا

، هاگرشن، اعتقادات، شودیممربوط  کردنیزندگنحوه  یریادگیبه  آموزش کهییازآنجا ن،یبنابراداشتن؛ نگهفقط زنده  است، نه

 (2013،کریستوفر مارتین) .و منظم شود افتهیتوسعهبه طرق مختلف  دیبا...  یعاطف یهاواکنشو  لاتیتما

 هرست 

تانیاست. در بری تیوتربمیتعلی که مکتب فلسفه تحلیل ندیآیم حساببهمکتب لندن  گذارانانیبنهرست به همراه پیترز،    

که هر  کندیممایز دانش مطرح لیبرال را بر اساس اشکال مت تیوتربمیتعلاین مکتب را بنیان نهادند. وی  ۷0و  60آنان در دهه 

 (1388،میرزا محمدی)یک از اشکال دانش، دارای مفاهیم ویژه و معیار صدق مربوط به خود است.

، بسیار در برنامه درسی خصوصبهخاص در باب هنر، دانش، اخلاق و مذهب دارد. نظریه اشکال دانش وی،  ییهادگاهیدهرست 

و دیدگاه  کندیممطرح  ، انتقادهایی را درباره عقلانیت بیش از حد در نظریه اول خود80پرنفوذ بوده است. وی در اواخر دهه 

 .کندیمگزین اشکال دانش جای تیوتربمیتعلجدیدی را در باب محتوای 

، شودیمر آن ظاهر لیبرال همچون شعاری تلقی شده است که بر حسب جایگاه و موقعیتی که د تیوتربمیتعلبه نظر هرست 

نیست و  یاحرفهوزش لیبرال، آم تیوتربمیتعلمفاهیم و معانی متفاوتی را به خود اختصاص داده است. وی معتقد است که 

 (.19۷5 هرست،)آورد  حساببهآن را آموزش تخصصی علمی  توانینم

رتبط فلسفی به هم م یهاوزهآملیبرال به طور گسترده، در تعدادی از  تیوتربمیتعلاز دیدگاه هرست، ریشه تفکر یونان درباره 

ت، ره بخش نخس. درباشودیمنهفته است. ابتدا، بحث اهمیت دانش برای ذهن و سپس ارتباط بین دانش و واقعیت مطرح 

واقعی  ، زیرا ماهیتکندیمغیب لیبرال، فعالیت ویژه و ممتاز ذهن را برای پیگیری دانش تر تیوتربمیتعلاعتقاد بر این است که 

  . طلبدیمذهن چنان است که همواره دانش را 

انش، د. پس پیگیری کندیمنائل  اشستهیشا، زیرا دانش او را به هدف مناسب شودیمذهن انسان با دستیابی به دانش ارضا 

، هازهآموین اجنبه خوب و مثبت ذهنی است و در نتیجه، عاملی اساسی برای هر زندگی سعادتمندانه است. در واقع، در 

دگی برای نائل شدن به یک زن یاعمده، بلکه وسیله دیآیم حساببهدستیابی به جنبه خوب ذهن  تنهانهدستیابی به دانش 

 ز وی است.اتمایز مخواهد بود. بشر چیزی بیش از یک ذهنیت ناب و خالص است، ولی با وجود این، ذهن اصلی و  سعادتمندانه

 (1388،میرزامحمدی) . کندیم یدهجهتاین دانش است که کل هستی انسان را به طرزی صحیح 
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 ترزیو پ برنامه درسی از دیدگاه هرست  

ؤثر مبی درباره ز به پژوهش تجر، فعالیت تدریس است. هرست نیااندپرداختهکه فیلسوفان تحلیلی زیاد به آن  ییهانهیزمیکی از 

ارای چه دید، تدریس مختلف تدریس را نشان داده است. وی در اشاره به مفهوم تدریس، معتقد است که باید د یهاروشبودن 

ت که ، فعالیتی استاًیماهرا ندارد. هرست معتقد است که تدریس  هایژگیومعلم آن  یهاتیفعالاست که سایر  ییهایژگیو

ادگیری یوب باشد. اما اگر یادگیری مطل وجودآورندهبه، باید معمولاًممکن است اشکال مختلف داشته باشد. تدریس موفق 

 رای اینکهب، نیبرا؛ بناداز طریق شرطی کردن و تلقین نیز حاصل شو تواندیممطلوب تنها معیار و ملاک تدریسی خوب باشد، 

فکر شد و به تعال بافتدریس با شرطی کردن و تلقین یکی انگاشته نشود، باید به سبکی خاص ارائه شود که در آن، یادگیرنده 

تیجه نی است که در و معیارهای هاملاکتدریس در حقیقت، همانند  یهاسبکدرباره موضوع تدریس بپردازد. بدین ترتیب، 

یاقی سبک و س گفت که هدف نهایی تدریس ایجاد تغییرات مطلوب در یادگیرنده است، به شرطی که به توانیمکاربرد آن 

 (1388حمدی ممیرزا ) و شود.باشد که آزادی شاگرد و خودکاری او را از وی سلب نکند و موجب رشد تفکر و فهم ا کاررفتهبه

« وزشآم»به بررسی کاربردهای مختلف مفهوم ش( وزمنطق آم) نام به خود مشترک کتاب ( در19۷0هرست و پیترز )

که آنچه در شخص  دهدیمنشان  تنهانه "آموزش و درک برای استفاده از این مفهوم در دانشکه کنندیمو استدلال  پردازندیم

هر چه باشد، کسی است که از  کردهلیتحصیک فرد  .شودیمارزشمند است، بلکه شامل توسعه دانش و درک نیز  شودیمایجاد 

 بلکه باید:. او فقط فردی نیست که دارای دانش یا مهارت باشد .چیزی تا حدودی درک دارد

 .دارد کردهلیتحصدلالت بر آرمان یک فرد  تیوتربمیتعلمفهوم  .1

، هر فعالیتی که مستلزم رشد گریدعبارتبه ت؛اس تیوتربمیتعلدر اصطلاح منطقی، رشد دانش و درک، شرط لازم  .2

 .شودمحسوب نمی کردهلیتحصفهمیده، شود و کسی که چیزی را ندانش و فهم نباشد، آموزش محسوب نمی

 .است یرفنیغاز طریق آموزش طبیعتاً دانش  آمدهدستبهدرک  .3

عت با عمق و وسه کو فهم استوار کرد که از طریق آن حالات ذهنی مطلوبی  دردانشتوان مطلوبیت آموزش را می .4

 .شوند، ایجاد شوددرک مشخص می

 نیلیم ،یم. ) تاس عمیق و وسعت یافته یرفنیغکسی است که ذهنش با دانش و درک یک نوع  کردهلیتحص، فرد رونیازا

2020 ) 

 

در که  منطقی. تنها دلیل ردیگیم، بسیار سطحی و بد انجام غالباًدرسی و آموزشی  یزیربرنامهتحلیل گران معتقدند که    

 وی پیچیده ن ناقص، معانیافت، سوگیری فرهنگی است. در این زمینه آن اندازه که زبا توانیمآموزشی  یهابرنامهبسیاری از 

ررسی ین مسائل برا با ملاحظه ا آموزشی و درسی کنونی یهابرنامهباید  تنهانهمقاصد مبهم دخیل است، افراد مقصر نیستند. ما 

شکار آد روشن و مقاص وفاهیم نگرش نقادانه مداوم نسبت بازسازی برنامه آموزشی را ترویج کنیم که در آن، م کنیم، بلکه باید

 (1388میرزا محمدی ) .باشد

هرست معتقد است که از طریق  .کنندیمهم پیترز و هم هرست بر خصوصیت عمومی چگونگی توسعه و توجیه دانش تاکید  

هم دنیای بیرون و هم حالات خصوصی ذهنی خود را به " توانندیمایجاد دانش سیستماتیک و آزمایش شده عمومی، مردم 

استانداردهای غیرشخصی که معلم و یادگیرنده باید به آنها "ارائه سیستمی از  عنوانبهآن را  "مشترک درک کنند یهاروش

برای گفتمان  ژهیوبهسیستماتیک است،  بردانشکه مبتنی  یاافتهیاز نظر آنها، چنین درک عینیت  .داندیم "وفاداری کنند
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 یدهسازمانآن  بر اساسمعیارهای عینی و غیرشخصی را فراهم کند که محتوای آموزش را  تواندیمآموزشی مهم است، زیرا 

 .(19۷0و پیترز،  هرست) کندیم

دارای  هرکدامکند که ( هفت شکل از دانش را متمایز می19۷4) رستالا ذکر شد، هناختی که در بشبر اساس دو معیار معرفت

از:  اندعبارتاشکال دانش مشخص شده  .شناسی و معیارهای صدق هستندمفاهیم کلیدی متمایز، ساختار منطقی و روش

 تواندیمدانش  یبندطبقهاست که  او معتقد .و فلسفه ، تاریخ، دین، ادبیات و هنرهای زیبا،یانسانعلومریاضیات، علوم فیزیکی، 

 (2020،نیلیم ،ی)م .دانش و درک در محیط مدرسه باشد جانبههمهراهنمای برنامه درسی برای توسعه جامع و 

 

 در فلسفه تحلیلی و هرستپیترز  دگاهیدعناصر برنامه درسی از 

 اهداف  –ا  

راه و  کنندهروشن نیو هم چن یسبرنامه در یدر طراح ریمس دهندهنشان ،یدر برنامه درس هاتیفعال نیترمهماهداف از  نییتع

منکر این هستند که اهداف  هایلیتحل، رودیمکه انتظار  طورهمان (52 1394و همکاران،  یکافور میاست )ابراه ییمقصد نها

و فقط چند  دهدیمید برخی معتقد بودند که فلسفه صدق را نو .از هر منبع عرفانی یا عقلانی کاهش داد توانیممدرسه را 

که از ما بپرسد وقتی در مورد  کندیمبر این موضوع تمرکز  شناسزبانبه طور مشابه،  .کندیمایراد در مورد تعریف آن ارائه 

تمایز مو نتایج را  هاینیبشیپگوتسکی ابزارها، اهداف،  .چیست« منظورمان» میکنیماهداف و مقاصد صحبت 

افی کو زمانی که زمینه  باشند، فرضی هستند یامقولهاینکه  یجابهکه اهداف آموزشی  کندیمپرکینسون استدلال  .کندیم

است، زیرا این  ربطیبپیترز حتی معتقد است که داشتن اهداف برای معلم  .ارائه شود، از نظر تجربی قابل آزمایش هستند

اهداف خاص مانند  .، زیرا اهداف همیشه در معرض دید نیستندکندینمصدق  افتدیمدر تدریس اتفاق  مفهوم در مورد آنچه

  (2012،ماهشوری) قرار بگیرد . مدنظرباید ، برابری سازگاری زندگی، رشد فکری و سلامت روان

ف ها تعیین هد قطعا در توجه به آنهاکه دهدیارائه م یتیترب یهدفها نییرا در تع یدستورالعمل مهم و پیترز معیارهای اساسی 

 باشد،که عبارتند از: می تواند راهگشای صاحب نظران و دست اندکاران تعلیم و تربیت

ضی یرونی یا عرمی کند که برای فعالیتهای تربیتی نباید نوعی هدف ب مشخص« تعلیم و تربیت»و « هدف»( تحلیل مفهوم 1

 .ن هدایت کرددر نظر گرفت و تعلیم و تربیت را در جهت آ

ن گویی( ی )هماتوتولوژ ( برای تعلیم و تربیت نمی توان یک هدف واحد و مورد قبول همگان معین کرد، چون چنین هدفی2 

 است. گوناگونی در بیان هدف ها نیز امری اجتناب ناپذیر است.

و « فهد»به مفهوم  وضوح بخشی باعث« تیوتربمیتعلهدف »( اگر فلسفه شامل تحلیل مفاهیم است، تحلیل ارائه شده از 3 

اهد را برای کارهای فلسفی بعدی خو یترعیوس اندازچشمو همچنین  شودیمو در کنار هم قرار گرفتنشان « تیوتربمیتعل»

 گشود

دیگر گوشزد می  هایی است که بر تری بعضی فعالیت های تربیتی را بر برخی ( آخرین مسأله، توجه به استدلال ها و توجیه4 

 (1399)توسلی،. یک فیلسوف تربیتی باید به دنبال این نوع پایه ها و توجیه های اخلاقی برای تعلیم و تربیت باشد  .کند
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 یآموزشمحتوای  -2

طلاعات، اطلاحات، و اندوخته شده، اص افتهیسازمانآموخته شود و شامل دانش  دیاست؛ آنچه با یمحتوا: ماده برنامه درس

: 1388گاه، واجار یاست )فتح یسو مسائل مربوط به همان ماده در هادهیپد، هامیتعم م،ی، مفاههاروشاصول،  ق،یحقا ات،یواقع

 انیبو مر رندگانیادگی یفکر یهاتجربهمرتبط با هر درس و  یهانگرش، و هامهارت ش،است که به دان یمحتوا مفهوم(. 130

 دهدیمنشان  یاحرفهیت و مطالب ترب هاموضوعبررسی محتوای آموزشی و نیز . (1۷4: 1390آنها اشاره دارد )نصر و همکاران، 

دروس  دودسته، متشکل از شودیممختلف ارائه  یهارشتهدر چارچوب که  یاحرفهآموزش تربیت  یهابرنامه، یطورکلبهکه 

ه مهارتی ک خصصی وتاست. یکی دروس عمومی )مانند ادبیات، تاریخ، بینش دینی، زبان انگلیسی، عربی و ...( و دیگری دروس 

 خصصی و مهارتیارتباطی با دروس ت گونهچیه. محتوای دروس عمومی دهدیمبخش چشمگیری از برنامه درسی را تشکیل 

ه در دیدگا مجموع، آنچه ، دانش مهارتی و تخصصی است. درشودیمه بیشتر بدان توجه ، آنچیاحرفه، در تربیت نیبنابراندارد، 

ا در رمایز خود تلی است. این لیبرال مطرح است، توجه به انواع دانش و نیز تمایز بین دانش نظری و عم تیوتربمیتعلفیلسوفان 

. کندیمدرسی آشکار  یهارنامهبنیز نظریه و عمل در  و یآموزمهارتو  تیوتربمیتعلقالب تفکیک ارزش ذاتی و ابزاری دانش، 

نسان و بصیرت ا را تقویت نیروی نقد یانسانعلوم، یطورکلبهدانشی مانند شعر، ادبیات، تاریخ و  یهانهیزمپیترز و هرست فایده 

عقل را در ند و نیروی تکه انسان فرهنگ خود را درک و جایگاه خود را در جهان تعیین ک کندیمکمک  هارشته. این دانندیم

یرزا م) شته باشد.باید اولویت دا یانسانعلومجهت زندگی هوشمندانه اعتلا بخشد. به همین دلیل، در هر نظام آموزشی، مطالعات 

 (1388،محمدی

و نازل  ترنییپالتی در مقایسه با آموزش نظری، همیشه پایگاه و منز یاحرفهنزد فیلسوفان تحلیلی مکتب لندن، تربیت    

ق نیز مواف تدریس گروهی یهاروشد دارند و با یکفیلسوفان تحلیلی مکتب لندن بیشتر بر بعد عقلانیت انسان تأ .داشته است

 میرزا محمدی)  ارند. دو در واقع، در این زمینه، در مقابل دیویی قرار  کنندیمنیستند و بیشتر بر کارهای انفرادی تأکید 

،1388) 

که هدف  مندانهاز آنجایی که محتوای تعلیم و تربیت از دیدگاه هرست اشکال دانش است که برای رسیدن به زندگی سعادت

تارهای رت ساخیات شاگردان به صوتعلیم و تربیت است، امری ضروری است. از سوی دیگر، اشکال دانش موجب می شود تجرب

 متمایز و سازمان یافته در آید. بنابراین از جمله اصول آن است که:

 .ر آوردمحتوای تعلیم و تربیت باید تجربیات متربیان را به صورت ساختارهای متمایز و سازمان یافته د .1

 محتوای تعلیم و تربیت باید چنان باشد که موجب رشد و شکوفایی ذهنی شاگردان شود.  .2

از  کی بط هرمرت یشود که تا حد امکان شاگردان را با جنبه ها نیتدو یبه نحو دیبا یرئوس مطالب و مواد درس .3

 اشکال دانش آشنا کند.

 .دینما یعقلان یقضاوت ها و انتخاب ها چنان باشد که شاگردان را قادر به دیبا تیو ترب میتعل ی. محتوا .4

 داشته باشد شتریب یدیتأک یچنان باشد که بر اهداف شناخت دیبا تیو ترب میتعل یمحتوا .5

 (1392ران،)زیبا کلام وهمکامحتوای تعلیم و تربیت باید چنان باشد که برای شاگردان قابل یادگیری باشد. .6
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 روش در برنامه درسی تحلیلی -3

ز نظر ، ارزشمند هستند و انفسهیفاست که  ییهاتیفعالمجموعه  وپرورشآموزشاز نظر فیلسوفان تحلیلی )پیترز و هرست( 

، وپرورشآموزشر نظام دبستگی دارد. در نزد پیترز و هرست،  هاآموختهاین مکتب، کیفیت آموزش به چگونگی  دارانطرف

منظور از  وبلکه مطلوب است  معلومات نظری، بلامانع و ژهیوبهپراگماتیسمی، انتقال معلومات،  وپرورشآموزشبرخلاف نظام 

ینش بتوأم با  ت: یکی، دانشعرضه کرده اس تیوتربمیتعلیادگیری، انباشتن ذهن از اطلاعات نظری نیست. پیترز دو معیار برای 

 مچنین روحرد و هیر دهد و آگاهی و بینش انسان را بالا ببو فهم؛ یعنی اینکه بتواند دید متعلم را نسبت به امور تغی

واحد از  یانهیزم را در فرد ایجاد کند. دیگری، وسعت دانش و بینش؛ یعنی داشتن معلومات دقیق و عمیق در ییجوقتیحق

 آموزشی در که نظام انددهیعقفیلسوفان تحلیلی بر این  بر تعمیق معلومات به وسعت آن نیز توجه دارد.و  معرفت کافی نیست

مختلف است؛  یهاوهیشپی آن بوده است که ذهن انسان در همه ابعادش رشد کند و از اهداف دیگر آن، همانا درک تجربه به 

ن و و هنر و کسب فنو پیچیده ذهنی یهاطرحاست، بلکه همچنین فراگیری  دربرگرفتهفراگیری واقعیات را  تنهانهیعنی 

درسی و فهرست مطالب درسی  یهابرنامه، نی؛ بنابراشودیمتعقل و قضاوت را هم شامل  ظورمنبهگوناگون  یهامهارت

د که اید طوری ساخته شوو مطالب درسی ب هابرنامه، از نظرگاه اطلاعات و فنون مجزا تشکیل شود. سهولتبه تواندینم

 (1388،میرزا محمدی) مرتبط کند که با یکدیگر ارتباط درونی دارند. ییهاجنبهبا  تاحدامکانرا  آموختگاندانش

 یاددهی و یادگیری: یهاتیفعالراهبردها و  و مفاهیم آموزشی  

یران گیری فراگای یادانتخاب راهبردهای مناسب در فرایند یاددهی و یادگیری آسان کننده انتقال دانش، اطلاعات و فراینده 

یترز و هرست که هر دو پ (.130: 1388کسب محتوا اشاره دارد )فتحی واجارگاه،  یهاوهیشخواهد بود. راهبردهای یادگیری به 

های نظری و همچنین عملی به نگرانی یدرستبهکردند، ک در مورد آموزش شرکت میهای آکادمیبه طور فعال در گفتمان

شناسی برای ادعاهای های آنها دیدگاهی جایگزین مبتنی بر تحلیل مفهومی و معرفتاز لحاظ نظری، استدلال .پاسخ دادند

با  شدتبه، آنها تریملعدر سطحی  .(1966؛ پیترز، 19۷0ست و پیترز، رئه کرده است )هپیشروگرایانه رایج اما اغلب مبهم ارا

تدلال یرونی، اسفاً بیک هدف درونی، و نه صر عنوانبهبا اشاره دقیق به توسعه دانش و درک  وپرورشآموزشدیدگاه ابزارگرایانه 

 .(1966؛ پیترز، 19۷4رست، )ه .اندکرده

و  تر دفاعابل ق، پیترز و هرست برای شکل  است انتقال دانش از دیرباز در سیستم آموزشی مدرن امری مسلم تلقی شده  

 :ح زیر استاند که به شرکرده یتری از روشنفکری استدلالمطلوب

انش و ددستیابی به  نیازمند هدف است، یعنی قدردانی و لذت بردن از خودیخودبهآموزش، جدا از آموزش مهارتی،  .1

 .است خودیخودبهیک فعالیت ارزشمند  عنوانبهدرک 

ک یان را در انش آموزد، انتقال دانش، جدا از انتقال اطلاعات، مستلزم آن است که شودیمتا آنجا که به مربی مربوط  .2

نتقال دانش اگر ا .دآغاز شوبررسی سیستماتیک از اشکال مختلف دانش به امید توسعه همه جانبه توانایی عقلانی آنها 

 .تلقی شودموجب رشد توانایی عقلانی نشود، نباید آموزشی 

 کردهلیتحص»ا در روح شرافتمندانه آموزش لیبرال، ارزش آموزشی دانش باید شامل ارتقای زندگی خوب باشد، زیر .3

از  آموزاندانشب انتقال علم بدون هدف ارتقاء زندگی خو .به معنای توانایی تشخیص درست از نادرست است« بودن

  ( 2020،نیلیمی م).نباید آموزشی تلقی شود وجهچیهبهطریق دانش و درک 
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  دانش آموز

که  طورمانهنها البته، گفتن نداشته است. آ یبرا یادیز زیدارد چ لیو چرا حق تحص یچه کس نکهیهنوز در مورد ا هالیتحل  

 یشناسروش نیکه ا رسدیم . محتمل به نظراندکرده شنهادیو همه سؤالات پ نیحل ا یرا برا یااسطوره، کندیمشافلر اشاره 

که هر  شودیمگرفته  هدیبا ناد «یدموکراس»کرده است، و اغلب به نام  شنهادیپ افلاطونشود که  یمنته یاجهینتسرانجام به 

 (2012،بکتاش) .کند افتیدر بردیماز آن سود  کندیمرا که ثابت  یلیمقدار و نوع تحص دیفرد با

هد که ده او پاسخ ک ردیبپذ یساده است. ممکن است کس اریبس لیتحل یآموزش داده شود برا دیکه با یسؤال رسدیمنظر  به  

ه ا آنجا که بتپاسخ احتمالاً  نیبه او داده شود. ا خواهدیکه م ییهاتمام آموزش دیبا خواهدیم نیکه چن یهرکس

. شودیمسه را شامل از مدر شتریگسترده آموزش ب یمعنا رایز است، حیصح شودیممربوط  یطورکلبه وپرورشآموزش

 لیاز همه، با م ترمهم دیشا ، وکارکردنکند، مانند خواندن،  تیخود را به طرق مختلف ترب تواندیمانسان  ،گریدعبارتبه

 .کردنعملو  کردنیزندگ

 چهی. ناندهبودان کاملاً واضح از فرهنگ و آموزش نخبگ تیدر حما هایلیتحلاز  ی، برخهاستیالیستانسیاگز، مانند حالنیباا   

 یرابکه  یکه آموزش عموم کردیبود. او احساس م حیصر اریهمه فرزندان همه مردم بس یبرا« هافرصت یبرابر»در شعار 

 .بود کوتاه یه هدف آموزش واقعب دنیاز رس ریبودند، ناگز ریها درگتوده نکهیا لیبه دل کرد،یها تلاش مآموزش توده

زش که آمو کندیماشاره  یخطر جد نیاما او به ا. ندارد یمخالفت نییحداقل در سطوح پا یبا آموزش همگان کنگر جورج

 یزش عمومآمو «یاجبار»جنبه  نیغرق کند. همچن تیهویبکامل و  یگمنام یایممکن است فرد را در در یاجبار یعموم

 (2012، ماهشوری) .بردیم نیکاملاً از ب یانتخاب فرد را در مسائل آموزش یدآزا رایز شودیماو  یباعث نگران

   نقش معلم

به معنای دقیق، معلم اساساً به آموزش  .است برای یک فیلسوف تحلیلی، آگاه ساختن فرد از معنای تیوتربمیتعلهدف از    

نقش معلم با  کهیطوربه .شیهاقدرتو  هاتیموقعرهایی او با دیدن  ،دی شاگردانش از انزوا و گمنامیآزا .پایان باز توجه دارد

هر  .دهدینمبه آموزش به این معنا اهمیت  تحلیلییک معلم  اندازهبهامروزه هیچ معلمی  .رسدیممشابه به نظر  یدرمانروان

و خود را  هاتیموقعبه این منظور که افراد با هر نوع و شرایطی را تشویق کند تا  .فیلسوف تحلیلی یک پزشک و مبلغ آن است

است  یشخص یکه آموزش تمرکز بر آزاد دهدیممعلم با مثال خود نشان  تحلیلی استمعلم  این نقطه شروع هر و درک کند

پیترز نسبت به  (2012ماهشوری ،) . ردیاو مرتبط است بپذ به را که ییو باورها قیکند تا حقا یم قیآموز را تشو دانشکه

که موظف است با درک هوشمندانه اوضاع و  داندیمدیدگاهی غیر ابزاری دارد. او معلم را انسانی غیر فرهیخته  تیوتربمیتعل

 تیوتربمیتعلدرونی آنها انتقال دهد.  یهازهیانگمبتنی بر آگاهی، اراده و  یهاروشموقعیت متعلمان، صور گوناگون دانش را با 

و میان هدف، روش و  رودیمفه موفقیت در آن، تنیده در یکدیگر، پیش یفرایندی است که هدفی ورای خود ندارد و جریان وظ

است. این انسان در پرتو عقل، اخلاق، عاطفه، اراده و  تیوتربمیتعلمحتوا جدایی مطلق وجود ندارد. انسان فرهیخته آرمان 

مطلوب زندگی،  صورتبه افتنیدستو با ورود به فرهنگ و  شودیمآشنا  بافرهنگو  پروراندیمعقل  مسئولیت خود را در پرتو

 تیوتربمیتعلاختلاف مهم بین هرست و پیترز در مفهوم  (.1386)نامی  کندیمصرف را به کیفیت زندگی مبدل  بودنزنده

 هرست (.Yoo 2001: 919) داندینمسان کیعلیم لیبرال را با ت تیوتربمیتعللیبرال است که هرست، برخلاف پیترز، کلیت 

. به نظر او گام نخست آماده ساختن کندیمل تأکید عم یهاوهیو شبر نقش کارگزار فکور در ارزیابی کفایت اهداف  (1990)

 بهفلسفی نیازمند تجر یهادر انگارهل ن برای تأمآنا بلکه نیست، تیوتربمیتعل فیفلس یهاهینظرآنها با  آشناکردنمعلمان، 
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 مطرح خدمت حین در فعالیتی ەٴتأمل در اصول و نقادی آنها برای معلمان به منزل ،رونیازا. اندیتیترب یهاتیفعال از عملی

، و در ادامه استدلال دیگویمسخن « شاخص ذهن»( از 55-4۷، ص 1965آر.اس. پیترز ) (1390تلخابی وزیبا کلام ،) .شودیم

 یبرا بلندمدتبنابراین هرگونه هدف  د؛داشته باش سروکارنامد، یم« آموزانشدانش یآگاه»معلم باید با آنچه که او کند که یم

  (13۷4)اردکانی  آورد. حساببهو تضمین ایجاد ذهن جستجوگر را  هاانساندر  ی، باید ضرورت رشد این آگاهوپرورشآموزش

 ارزشیابی از دیدگاه فلسفه تحلیلی  

 :سازدیم تیوتربمیتعلرا در فلسفه  ترزیپ یلیتحل میپارادا یسؤال اساسسه   

 ست؟یچ "آموزش"شما از  منظور

  است؟ « ارزش»که آموزش  دیدانیم چگونه

شبه  ای) یتجرب یشناسسؤال روان کی - م؟یتصور کن یاندازه کافرا به «یاخلاق تیترب»و  «یرشد اخلاق» میتوانیم چگونه

 (2013، )مارتین.(یتجرب

باشد  کاررفتهبهقی نهایی تدریس ایجاد تغییرات مطلوب در یادگیرنده است، به شرطی که به سبک و سیا هدف ترزیپبه نظر   

پیترز و حلیلی )تاز نظر فیلسوفان  که آزادی شاگرد و خودکاری او را از وی سلب نکند و موجب رشد تفکر و فهم او شود.

این مکتب، کیفیت  دارانطرف، ارزشمند هستند و از نظر نفسهیفاست که  ییهاتیفعالمجموعه  وپرورشآموزشهرست( 

 وپرورشآموزش، برخلاف نظام وپرورشآموزشبستگی دارد. در نزد پیترز و هرست، در نظام  هاآموختهآموزش به چگونگی 

ز شتن ذهن ایری، انبامعلومات نظری، بلامانع و بلکه مطلوب است و منظور از یادگ ژهیوبهپراگماتیسمی، انتقال معلومات، 

تواند ی اینکه بش و فهم؛ یعنعرضه کرده است: یکی، دانش توأم با بین تیوتربمیتعلاطلاعات نظری نیست. پیترز دو معیار برای 

ند. کرد ایجاد فرا در  ییجوقتیحقبرد و همچنین روح دید متعلم را نسبت به امور تغییر دهد و آگاهی و بینش انسان را بالا ب

 . واحد از معرفت کافی نیست یانهیزمدیگری، وسعت دانش و بینش؛ یعنی داشتن معلومات دقیق و عمیق در 

 قیارند و طردسروکار  یخاص میبا مفاه ک،یاز دانش وجود دارد که هر  یمختلف یهاطهیحمعتقدند که  ترزیهرست و پ 

ت، اس ینیمع یوابط انتزاعآنها ناظر بر ر میمفاهکه  را اتیاضیو ر یدر منطق صور مثلاًاست؛  یاژهیو قیطر زین کیآزمودن هر 

ع مختلف انوا ییوید. در مقابل، شودیم یبا مشاهده بررس یکیزیعلوم ف ی. ولزمودآنها را آ یایقضا توانیم اسیق قیاز طر

ده است، به کار گرفته ش یتجربعلومرا که در  یروش یو ،یو تجرب یکرده است، معرفت علم لینوع آن تحو کیمعرفت را به 

 (1399)توسلی، .رداعتماد ک آنبه  توانیم ،یمعرفت یهانهیزمکه در همه  کندیم یمعرف یاگانهیروش  عنوانبه

 

  یریگجهینتبحث و 

   

ی ، در طعلاوهبهلسفه شده است. ففلسفه، کاری است که از زمان سقراط و با سقراط وارد عالم  یهاجنبهیکی از  عنوانبهل یتحل

ستفاده ش تحلیل ا، از روانت و فیلسوفان دیگر نیز در کار فلسفیدن خودکتاریخ فلسفه بعد از سقراط، افلاطون، ارسطو، دکارت، 

و  تان، جنبشسل در انگلسی همچون پیرس در آمریکا، و مور و را. با وجود این، در پایان قرن نوزدهم، فیلسوفاناندکردهیم

دیگری  یهاناما برده و نگرش تحلیلی در فلسفه را بنیاد نهادند. این نگرش در جریان تحول و تطور خود، اشکال مختلفی پیدا ک

 ده است.شانده منطقی خو از قبیل اتمیسم منطقی، اثبات گرایی منطقی، تحلیل زبان، تجربه گرایی منطقی و فلسفه تحلیل
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ؤثر مبی درباره به پژوهش تجر نیاز ، فعالیت تدریس است. هرستاندپرداختهکه فیلسوفان تحلیلی زیاد به آن  ییهانهیزمیکی از 

ارای چه دید، تدریس مختلف تدریس را نشان داده است. وی در اشاره به مفهوم تدریس، معتقد است که باید د یهاروشبودن 

ت که ، فعالیتی استاًیماهرا ندارد. هرست معتقد است که تدریس  هایژگیومعلم آن  یهاتیفعالاست که سایر  ییهایژگیو

ادگیری یوب باشد. اما اگر یادگیری مطل وجودآورندهبه، باید معمولاًممکن است اشکال مختلف داشته باشد. تدریس موفق 

 رای اینکهب، نیبرا؛ بنااز طریق شرطی کردن و تلقین نیز حاصل شود ندتوایممطلوب تنها معیار و ملاک تدریسی خوب باشد، 

فکر شد و به تعال بافتدریس با شرطی کردن و تلقین یکی انگاشته نشود، باید به سبکی خاص ارائه شود که در آن، یادگیرنده 

تیجه نی است که در معیارهای و هاملاکتدریس در حقیقت، همانند  یهاسبکدرباره موضوع تدریس بپردازد. بدین ترتیب، 

یاقی سبک و س گفت که هدف نهایی تدریس ایجاد تغییرات مطلوب در یادگیرنده است، به شرطی که به توانیمکاربرد آن 

 و شود.باشد که آزادی شاگرد و خودکاری او را از وی سلب نکند و موجب رشد تفکر و فهم ا کاررفتهبه

هرست( با  ندن )پیترز ودارد. متفکران مکتب ل یاژهیوجایگاه  آنهادانش و معرفت نزد ت پیترز و هرس در بررسی آرای تربیتی

 زاآنچه را که  ابزاری، و با تفکیک دانش ذاتی و دانندیمتأکید بر ارزش ذاتی دانش، نگرش سودجویانه داشتن به آن را مردود 

 است.داختن به دانش و معرفت ذاتی هر نظام تربیتی انتظار دارند، پر

ته و نازل داش ترنییاپنزلتی در مقایسه با آموزش نظری، همیشه پایگاه و م یاحرفهنزد فیلسوفان تحلیلی مکتب لندن، تربیت 

د وافق نیستنمتدریس گروهی نیز  یهاروشد دارند و با یکفیلسوفان تحلیلی مکتب لندن بیشتر بر بعد عقلانیت انسان تأ . است

 . و در واقع، در این زمینه، در مقابل دیویی قرار دارند کنندیمی تأکید و بیشتر بر کارهای انفراد

 یذات تیبارزش و مطلو ،یختدر حوزه شنا ژهیوبه ،تیوتربمیتعل یمعتقد است که محتوا ،یلیاز مدافعان فلسفه تحل ترز،یپ  

تعدد  ودستخوش تنوع  ،ییگراشرفتیپمکتب  شدتبه تیوتربمیتعلاما به نظر او،  ست،یقائل ن ییبه هدف تنها ترزیدارد. پ

فقط به کسب  افتهیتیترب. شخص ستیمقصد ن کیشخص به  دنیرس تیوتربمیتعل . او معتقد است که هدفستیاهداف ن

ا در حل ررا برآورده کند و او  شیهاخواستهرا ارضا و  شیازهایکه ن شودینم یراض یا یمناسب شناخت یهامهارتاز  یفهرست

 تیو امن نفساعتمادبهن، دهد که در آ رائهرا ا یتیاست که ترب نیا تیوتربمیتعل یو اکنون کمک کند. هدف اصل نجایمسئله ا

 سوفانلیود. فاو، سرکوب نش یجنس یازهاین یاو، حت یازهایآزاد شود و ن یرضروریغ یشود، کودک از جبرها تیکودک تقو

 ن،آ گریاف دند و از اهدآن بوده است که ذهن انسان در همه ابعادش رشد ک یدر پ یکه نظام آموزش انددهیعق نیبر ا یلیتحل

 یریفراگ نیلکه همچناست، ب دربرگرفتهرا  اتیواقع یریفراگ تنهانه یعنیمختلف است؛  یهاوهیشهمانا درک تجربه به 

 ،نی؛ بنابراشودیمم شامل تعقل و قضاوت را ه منظوربهگوناگون  یهامهارتو هنر و کسب فنون و  یذهن دهیچیپ یهاطرح

و مطالب  هابرنامهشود.  لیتشک ، از نظرگاه اطلاعات و فنون مجزاسهولتبه تواندینم یو فهرست مطالب درس یدرس یهابرنامه

 دارند. یارتباط درون گریکدیا مرتبط کند که ب ییهاجنبهبا  تاحدامکانرا  آموختگاندانشساخته شود که  یطور دیبا یدرس

ق، به گرایانه اخلاگرایانه به مدرسه و دیدگاه نسبیپیترز و هرست در مواجهه با مشکلات معاصر آموزش، از جمله دیدگاه مصرف

وب د زندگی خفکر خوتوانایی عقلانی ذهن انسان ایمان عمیقی دارند: تفکر در مورد خیر تنها کلید زندگی خوب نیست، عمل ت

ست و درک کنند )هرو آموزان را وارد یک زندگی فکری در پی کسب دانش س باید دانش، مدارنی؛ بنابرادهدیمرا تشکیل 

 .بخش داشته باشندو لذت هیتوج( که در آن آنها بتوانند یک زندگی آموزشی قابل19۷0پیترز، 
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