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 دینیتربیتهای دانش ضمنی با تاکید بر مفهوم شناسی دلالت

 ابتدایی مقطعدر برای یادگیری و  تدریس 

 8، بابک شمشیری0سید حسن هاشمی
 81/08/99پذیرش:                                 81/01/99دریافت:                                                                     

 چکیده

است.  یادگیری و تدریس حوزه در دینیتربیتشناسی با تاکید بر مفهوم ضمنیدانش هایدلالت واکاوی پژوهش، هدف این

استوار بوده، در  ذهنیهای قضاوت وشخصی  تجربه ، بریادگیری و تدریس در ضمنیدانشهای دلالت استدلال که این با

 ،یدینتربیت مفاهیم؛ استنباطی-یتحلیل روش هدف با این به دستیابی برایدهد. رخ می آموزارتباط کنشی میان آموزگار و دانش

 مراحلا توجه به ب در نهایتدینی تشریح گردید. و  هایموزهآضمنی با یادگیری نسبت تدریس تحلیل و ضمنییادگیری و تدریس

اهیم ضمنی مفتدریس و یادگیری هایشیوهآموزان؛ در دانش «انتزاعیمذهبی»و  «عینیذهبیم»، «شهودیمذهبی» گانة تفكرِسه

یجه اینكه نتمطرح شدند.  استنباط و عینی(مرحله تفكر مذهبیمقطع ابتدایی)سال،  00تا  9سال و  9تا  6سنی در دو رده دینیتربیت

از  موزآدانشو  معلم یارتباط کنشتا  کندشكل پیدا می «مذهبیادبیات» چارچوب بیانسال، در  9تا6رده سنی دینی تربیت شیوه

الب ق در« آمیز از مفاهیم دینیپردازی محبتتصویر»سال، استفاده از شیوه  00 تا9سنی ردهدر  باشد وجاذبه و تأثیر لازم برخوردار 

 معنا بخشی شخصی نسبت به مفاهیم دینی مطرح گردید.هدف  با« های دینیداستان»

 .ابتدایی مقطع، تدریس و یادگیری، دینیتربیتضمنی، دانشها: کلید واژه
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___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی   

 مقدمه
دستیابی مخاطبان به اهداف غایی تربیت و انسان  با هدف ؛«درون زندگی ای برایبرنامه»عنوان تحت اغلب دینی،تربیت

هدف اصلی را  (0767و شكوهی) را پایه و اساس حیات آدمی دانسته دینیتربیت (0710شریعتمداری) .است شده مطرح مطلوب

 همیشه اساسی پرسش یکاما  مقدر شده است. داند که در خلقتشسوی کمالی می تسهیل سیر صعودی و تكاملی انسان به

( 0720است)سجادی، کدام دینیتربیت به رویكرد بهترین که، دارد و است داشته وجود دینیتربیت حوزه صاحبنظران رویپیش

یادگیری  ها آن ترینمهم جمله از که دینیتربیت در برنامة موجود عناصر خصوص در هاییچالش و سؤالها پرسش، این دنبال به

 این که دارد را آن توانمندی دینیتربیت در یادگیری و تدریس به رویكردی راستی چه به شود. می مطرح است تدریسو 

 صاحبنظران)مثل برخی باور این و کند عرضه موجود آن وضعیت از مناسب بروندادهایی و بكاود شیوه بهترین به راعنصر 

 دینیتربیت در تدریس و یادگیری نوع چه بكشد؟ چالش به است تعارض در فكر آزادی با دینیتربیت که ( را0997 ،0گاردنر

 را او و (0711 ،8شفلیدباشد) آزادانه فرد انتخاب به کمک باید تربیت، که است تربیت و تعلیم مقبول اصل این با راستا هم

 .است؟ هم راستا نكند، محدود

انش صریح و شكل مجزا به دبندی به راد، دانش است. دانش در یک تقسیمپذیری افبر تربیت گذاریكی از عوامل تاثیرلذا   

 یدانش صریحشود. دانشهای متفاوت کسب میو تجربه هامینهقابل تعریف است که در ز (0991، 7نوناکا و تاکوچی)ضمنی

 است که بر یدانش ضمنیدانشکه  یدر صورت. (8100، 0اران)آنالویی و همكباشدمیمند و نظام ینظر یهامحصور در دانش

 که شودیشامل م زیفرد را نهای ارزش و هاتتجارب، مهار از عتر یوس یهاهدامنی، گریهر شخص د ایمعلم و  کی عملی مبنا

، 6شیم و روتو   0761، 1)پولانیدهدیقرار م ریتاثما به شدت رفتار و عملكرد را تحتنشده است ا رهیذخی گاهیپا چیگرچه در ه

ها، ریشه در تجارب، ایده(، 0791)جلاوندی، یادگیری کاربردی و هوش عملی ضمنی با تاکید برعلاوه بر این، دانش(. 8116

 (. 8118، 2)تسوکاگذاردتاثیر می فردبر ذهن، رفتار و ادراک ( 8118، 1گولری)ها و عواطف شخص داشتهارزش

توانند آن یاما به سختی مبرند اد آن را به شكل موثری به کار میضمنی دانشی است که افراند که دانشبرخی بر این عقیده  

ای است که ما ضرورتاً از اشد و معمولاً به گونهببل طرح در محتوای درسی نمیها قااین دست دانش(. 0991، 9)بِریرا بیان کنند

ای هها و بینشای، ارزشل از تجارب شخصی و اطلاعات زمینه. این دانش ترکیبی سیا(8101 ،01ش)هیرکاربرد آن هم آگاه نیستیم

 (. 8101، 00)هنریآیدجدید برای تجارب جدید به شمار میافراد است که خود گردآورنده چارچوب 

افراد  های شهودیهای شخصی و قضاوتزیسته، مهارتاست که محصول تجربهضمنی، دانشی ذاتی نكته مهم اینكه دانش  

ا ت جدید میان یک گروه رها و اطلاعاگذاشتن تجربهرزیابی و به مشارکت بوده، الف( به لحاظ ماهوی چارچوب مناسب برای ا

طور شود که بضمنی امری رویدادی قلمداد میکند. به عبارتی دانشو توضیح مقاومت می در مقابل توصیف ؛آوردفراهم می

و انتزاعی  گیهای ساختهایشان نسبت به موقعیتیابی مفیدتر افراد به هدفر بستر زندگی واقعی به منظور دست؛ ب( دخودکار

 (. 0992، 08استرنبرگ)گیردصورت می

ن دارد کنند، حكایت از آنظام آموزشی بصورت ضمنی تجربه میرو ضرورت توجه به آنچه یادگیرندگان در بستر از این  

یز نهای رسمی و از قبل تعیین شده، دارای مجموعه دیگری از کارکردها به موازات اجرای وظایف و مسئولیتکه نظام آموزشی 

یتی گیرند، اما تاثیرات چشمگیری بر ابعاد شخصصریح مورد توجه قرار نمیهای گرچه در قالب اهداف و سایستگذاریهستند که ا
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ینی مستقیم بخشی از دانش و تجارب آموزشی و تربیتی فراگیران بوده)امای غیرخواهد داشت. تاثیراتی که به گونهیادگیرندگان 

 (. 0996، 0)فلکشودفته میمشاهده عمل شخص واجد این دانش، به بهترین شكل فراگراز راه  (،0791و دیگران، 

د تفسیر مدرسه به منزله متنی که بای آموزشِ تدریس و که در فراینددر این نهفته است  ضمنیدانشترین اثر مفهوم شاید مهم  

 حیطدهد. بلكه منه درجایی نوشته شده و نه هیچ معلمی آن را درس می ضمنیدانشخواند. می فرا آشكار گردد، ضمنییا معانی 

در این اندازه  نظر از اینكه معلمان مدرسه تا چه صرف ؛دهدآموزش می آگاهانه آموزشی مدرسه، باتمام خصوصیاتش، آن را

ر واقع دمیان نبوده است. ز آن درگاه سخنی اگیرند که هیچقرار می آموزان، در معرض چیزیاند، دانشمتبحر و شایستهزمینه 

رویكرد  ،آنبه مرورتحت تأثیر آموز است، که دانش آموزشی محیط در زندگی ابعاد گوناگون از ضمنی شامل بسیاریدانش

اینجا نمود، این  توان درمی که یاستدلال. کنندمی پیدا یادگیری و تحصیل به نسبت خاصی نگرش و زندگی، به نسبت خاصی

همواره  ،لذا خص شود.تواند توسط تعاملات اجتماعی در یک محیط مشمنی به عنوان یک پروسه آموزشی میضدانش است که

تواند از ها و اصولی است که میها، نگرشآموزان درباره ارزشضمنی به دانشهای انجام است و در خدمت انتقال پیامدر حال 

 .(8،8107جوآنا کونیچكا)ورت بپذیردآموزان صروابط متقابل بین معلمان و دانش طریق

صریح از توجه به تمامیت آنچه ر کنار دانشضمنی از آن جهت است که اثرگذاری آن، دبیشتر ضرورت وجود دانش  

-تربیتطرح  و لذا(. 8100، 7همكارانباشد)ایبرت و آموزند میرسمی تجربه کرده و می آموزان در اثر حضور در متن نظامدانش

ریح در بینی مذهبی بصورت صین فرض است که کودکان با یک جهانضمنی، در مدارس ابتدایی بر اساس ابصورت دانش دینی

 طور به آموزش)تدریس و یادگیری( در فرآیندهای آن را به مربوط ای از پیامدهایه روبه رو هستند که بناست مجموعهمدرس

 آنها اییادگیرنده هر و شودخطی انجام میغیر نقیض، و ضمنی بودن آن ضدبنا به ماهیت  هامپیا این کنند. البته تجربه ضمنی

 افكار، شود اثر پایدارتر و ماندگارتری بر(.  لذا آنچه که کسب می8119، 0هنگونکند)برگیمی کسب خاص خودش شیوه به را

 خواهد داشت.  «صریح و رسمیدانش»آموزان نسبت به دانش رفتار و هانگرش عواطف،

-دریس، به عنوان عامل مهم در دانشضمنی، در فرایندهای تمنظور به حداکثر رساندن یادگیری ضمنی بهرو، دانشاز این  

 دینییتتربآن بر چگونگی آفرینی از اهمیت خاصی برخوردار است. که در پژوهش حاضر مورد بررسی قرار گرفته است تا 

 های زیر مطرح شدند:بر این اساس سوال .توصیف شود بیان و آموزان دانش

 چگونه است؟  ضمنیضمنی در فرایند تدریس و یادگیریکاربرد دانش 

 چیست؟  دینیتربیتضمنی برای فرایند تدریس و یادگیری موثر بر دانش نسبت 

 ه بابتدایی  مقطع آموزانهای دینی دانشدر تدریس و یادگیری آموزه هایشیوهضمنی، چه باور به دانش

  ؟.دنبال دارد

و در زمره  تجویزی است- یتحلیلدارای ویژگی دو وجهی ، از جنس فلسفه بوده با این توضیح که روش تحقیق در این مقاله

هم، توصیف ف بهاز راه تحلیل مفاهیم  روشنگریبا ، در این مقاله نخست الذکرمسائل فوقبرای حل لذا . های کیفی استپژوهش

فاهیم در تحلیل م منظور بدین. می شود پرداخته ضمنیضمنی، تدریس و یادگیری، دانشدینیتربیت (0990، 1و تشریح)شورت

نشاندادن ( 0و ) مقایسه مفهوم مدنظر با مفاهیم نزدیک به آن(7)مشخص ساختن حدود مفهوم؛(8)تعریف مفهوم؛( 0چارچوب: )

، های تفكر مذهبیضمن توصیف سبک، مفاهیمساختن  پس از شفافپذیرد. صورت می (8101، 6)سودابیانسجام منطقی مفهوم

چگونه فهم ما  ،موضوع تفكر ذهنیو  دینیضمنی تربیتدانشمیپردازیم و نشان میدهـیم کـه  مقطع ابتداییبه کاربردهای آن در 
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دانش آموز را در درونی کردن مفاهیم و آموزه های ، عملكرد نقش بهبود دادههای تدریس و یادگیری مفاهیم دینی شیوه را از

 .افزایش میدهد دینی

 

 دینیتربیت

رکیب به منزله یک تاست،  Religious Education دینی، که در عربی معادل التربیة الدینیة و در انگلیسی معادلتربیت

تی که گیرد؛ در مقابل تربیخود را از دین میمحتوای و  نسوب به دین است.تواند بر دومعنا دلالت کند. الف(تربیتی که ممی

ت گیرد. ب( تربیتی که برای دین است؛ یعنی تربیتی که در خدم از تجربه و عقل و علم بشری میمحتوای خود را از غیر دین، مثلاً

 . (0719)زارعیان، اهداف دین است، خواه محتوای آن از دین گرفته شده باشد یا نباشد

رای که آدمی را باست، فرآیندی منتج از آن  دینیتربیتو  شودقلمداد مینوعی زندگی  به عنوان دین، در معنای) الف(  

(. این نحوه زندگی، بر مبنای اصول، قواعد و راهبردهای از پیش تعیین 029، 0719سازد)حسینی، مهیا می نحوه خاصی از حیات

 .به آدمی عرضه شده استگیرد که از طریق دین و عقاید و شریعت ای شكل میشده

 :نموده، مورد تحلیل قرار دادبه سه دسته تفسیم را می توان  دینیتربیتدر معنای )ب(   

ابند. در اینجا یبا ترکیب این دو تعریف پایان می تعریف هایی هستند که با تعریف تربیت و تعریف دین شروع و ؛اولدسته   

 . گردداشاره میتعریف از این نوع  دو به

هیم که ها و اطلاعاتی به او بدعبارت است از این که برای متربیّ امكاناتی فراهم کنیم، آگاهی دینیتربیت (،0727)شاملی  

ای متشكل از زیر مجموعه دین عبارت از یک نظام یا مجموعهزعم ایشان بهبا پای خود در مسیر شكوفایی دینی جلو برود. 

گیرد، هایی که از طریق وحی صورت میدر ساختار آموزش؛ سازی هر شخصمومنبه منظور  .ها و احكامها، ارزشباورداشت

 . دهیممی دینیتربیتاین نقشی است که ما به 

دین را نظامی منسجم متشكل از خداشناسی)باورهای مربوط به ماهیت خدا ، تعریف دین و تربیتدر مقام  (0990)0توماس  

بارت ع همسو با تعریف دین را تربیت ود. دانشناسی و غایت و هدف زندگی میاخلاقیات، معرفتعبادات و مناسک، و جهان(، 

کیب با تر وی در نهایت. ، تعریف می کنددهندریزی شده جامعه انجام میمند و برنامههایی که نهادهای آموزشی نظاماز فعالیت

وط به خدا و مند باورهای مربریزی شده و نظامآموزش برنامهکند: را به این صورت تعریف می دینیتربیتتعریف دین و تربیت، 

 جهان، عبادات و مناسک، اخلاقیات، و هدف و معنای زندگی. 

اند. پرداخته دینییتترباز تعریف کنندگان، بدون پرداختن به بیان تعریف مقبول خود از تربیت و دین به تعریف  ؛دومدسته  

  گردد: می به دو تعریف اشارهدر اینجا 

می  وحی منبعای از اقدامات و تدابیر نشأت گرفته از مجموعهرا شامل  دینی، آنتربیتدر تعریف از  (0717شكوهی یكتا)

ننده ک و از سوی دیگر تأمین گندپیدا میاز یک سو نظام حیات فردی و اجتماعی در دنیا سر و سامان  آنبر اساس داند، که 

  شود.قلداد میدر دو جهان  فردسعادت 

 رونی()بعد بو تجلی آن در عمل عبادی )بعد درونی(شكوفا کردن فطرت توحیدی انسانتربیت دینی را،  (0719)زارعان 

 نموده است.تعریف 

در  را  دینیتربیت (0719). باقریگیردرا در بر میاز تعاریف آنهایی هستند که منطقی متفاوت از دو دسته اول  ؛سومدسته  

تمالاً به نحوی که در برگیرنده برخی یا اح د،برآن را در معنای فراگیر به کار میو  گرفتههای تربیت در نظر عرض سایر حیطه

 تمام آنها است. 

یهستهبلكه  ،زئی از تربیت در معنای عام نیستج دینیتربیتتوان گفت که ، میا عنایت به تعاریف ارائه شدهباینكه،  نتیجه  

به منظور  ،«شخصیتجربه» (،0720خاکپور،)رفتاری اخلاقی وملاحظات ،دینیعقاید ،ایمانیجریان کسب معرفت در آنمرکزی 

 (.2709، 8است)کار ی نسبت به خود، هستی و مبدأ عالیایجاد نگرش فرد

                                                           
۱-Thomas  
۲۲-Carr 



 ...دینیتربیتهای دانش ضمنی با تاکید بر مفهوم شناسی دلالت ___________________________________________________________

 

 

 

 ضمنیدریست

گشای بسیاری از عاملان حوزه راهتواند ضمنی میهمچنین تدریس و یادگیری ضمنی وپرداختن به تحلیل مفهوم دانش

مند در ، نظامهای نظریح متكی بر دانشیصرشناشانه تدریسباشد. قدر مسلم مبنای شناخت دینیتربیتآموزش و بلاخص حوزه 

صریح یعنی های دانشهای تدریس صریح بر مبنای مؤلفههدف و روش های عمومی و قابل آزمون همگانی است.قالب فعالیت

ه عبارتی باشد. بهای معین و تعریف شده میمتكی بر محتوای درسی مشخص و هدف شفافیت و صراحت معنا است. آنعینیت، 

-آزمون گردد وآموزان منتقل میشه شكل کاملاً واضح و دقیق به داندر تدریس صریح مفاهیم مندرج در یک محتوای درسی، ب

خواهد بود. در واقع این نوع تدریس موضعی تدافعی در برابر تنوع و آموزان در پی کنترل میزان یادگیری دانش های مستمر

گوناگونی تفاسیر دارد و یادگیری را بیشتر به نوعی تلقین عقیده شبیه کرده است. در این نوع تدریس جایی برای قضاوت شخصی 

شواهد  ها، مطابق با امر واقع و حمایت و پشتیبانی از سویملاک اعتبار صحت و درستی دانسته وماند نی بر امر ضمنی باقی نمیمبت

 (.8101است)پولانی، 

ذار، گعلمان به عنوان عاملان مهم تاثیرهای نظری و نظامند محدود نمود. مریس را صرفاً به معنی ارائه دانشاز این رو، نباید تد  

نه فقط از منابع رسمی و محتوای مكتوب علمی، که از دل  پردازند کهها و اعمال راهبردهایی میر فرایند آموزش به فعالیتد

دهند)تی. دست تجارب شكل می خود را در کلاس درس متناسب با ایناند. و لذا رفتار ات فردی)ضمنی( به آنها دست یافتهتجربی

تواند به شدت رفتار و عملكرد فراگیران را تحت یک معلم با دامنه تجارب ضمنی می (. عمل0721ترجمه سرکارآرانی،  0تابر

 (.8100تاثیر قرار دهد)پولانی، 

ه همه ک ضمنی متضمن تلاقی معلم، فراگیری و بستر فرهنگی است که بدان تعلق دارد. البته به همین دلیل استتدریس  

 رویدادها و حوادث، بخشی به دانششود گذاشت. شناخت و تشخیص یان میتوان به حساب آنچه بیهای آموزشی را نمموفقیت

-. دانشردهای افراد داها و آموزهها و تربیتمنی( متوجه است که ریشه در تجربهمتمرکز)صریح( و بخشی به دانش تكمیلی)ض

ی نهای ضمآورد. لذا این دست دانشیضمنی در عمق ذهن افراد بوده و پایه قضاوت و توانایی اظهار نظرها را توسط آنها فراهم م

 (.همانتوان بصورت ضمنی آموخت)را می

گی ژویده است. معرفی ش «ایمشاهده»و  «بودناشتراکی»، «نشدنیبیان»ضمنی یعنی ضمنی بیشتر با سه ویژگی دانشتدریس  

كل شتواند آنچه را که به شكل شخصی در دانش او موجود است را به یس به این معنا است که یک معلم نمدر تدری «نشدنیبیان»

صریح بیان کند و تبیینی از دانش خود به فراگیر ارائه دهد. تدریس ضمنی در قالب گزاره ها و محتواهای آموزشی قابل گفتگو 

 شود. ها به فراگیران منتقل میت تجربهو با روای

نش کگیرد؛ منجر به ستر نوعی فعالیت اجتماعی صورت میضمنی در ب، تدریس«بودناشتراکی»در خصوص ویژگی   

-کنش (.8101، 8همكارانکارگاس و )دهدگذاری نیست( را افزایش میذهنی)دانشی که قابل اشتراکآموزشی شده، دانش

ورد م های رسمی کلاسی، از اعمال اصل تفكر است که معلمان برای پرورش و تقویت تفكر فراگیراندر ضمن فعالیتآموزشی 

به طوری که توجه (. 8100، 7جانونن و جانسون)کنندهای شناختی فراگیران را تقویت میراهبردها و توجه قرار داده، مهارت

 آموزان مؤثر باشد.های دانشدهی فعالیتتواند در جهتهای مشارکتی میهای آموزشی در فعالیتاعمال کنش

ین قوه کاملاًمتفاوت از دانش است. الته پرورش ا «مشاهده»ضمنی، پرورش قوه ویژگی سوم و منحصر به فرد تدریس  

ول ای حدس زدن با شانس معقاستعلایی است که توسط هسرل یا اسپینوزا مطرح شده است. مشاهده در اینجا کسب مهارتی بر

گیرد. لذا آموزگار با توجه به ایی یا سازگاری و انسجام صورت میزداست. این مهارت تحت هدایت حساسیتزدن حق حدس

رای فراگیر ن را باز آن صورت بخشیده؛ این امكاقوه خلاقیت شهود فراگیر در مواجه با موقعیتی که با درک تلویحی و ضمنی 

                                                           
۱-T. Taber  
۲-Cargas, et al  
۳-Janhonen & Jhanson  



___________________________________________________ فصلنامه آموزش پژوهی   

شخصی را داشته باشد. شخصی بودن در این نوع تدریس به رضایتکند که با تفسیر خود از موقعیت، حداکثر خود فراهم می

 (.8101آموزان در تدریس است)پولانی، قائل شدن برای آموزگار و دانش زیت و اولویتمعنای مرک

ادگیری بیشتر در فرایند ی« سازیشخصی»به منظور آموز شتجربه آموزگار و دان «افقیهم»با هدف ، ضمنیتدریسبیشتر 

راگیر حاصل سط فها شود. این تفسیر تومیان آن یسیری مشترک از معنای درستواند منجر به تفمی «افقیهم». به عبارتی است

 باشد.ی که آموزگار عرضه کرده است، میی در مواجه با دریافت معلوماتهای شخصعامل فردی، قضاوت

 

 ضمنییادگیری

امل اولاً شمعلمان برای تدریس مؤثر در کلاس درس، به درکی فزاینده از یادگیری و شیوه وقوع آن نیاز دارد. این درک 

های اهخصوص یادگیری و ماهیت آن دیدگ شود. درکاربرد آنها در فرایند تدریس می های یادگیری و ثانیاًدانش مربوط به دیدگاه

کمک « د؟تافمی کودکان و بزرگسالان اتفاقیادگیری چگونه در »گوناگونی وجود دارد که به طور مشترک در درک این که 

 کنند. می

ی و الیم و تربیت را معادل دانش گزارهریح، روش مؤثر در یادگیری و تدریس دانش در حوزه تعصدیدگاه مبتنی بر دانش  

تمام انواع فرایندهای  اما در نگرش ضمنی، یادگیری به(. 8101)هیرش، گیردقایقی است که بصورت عینی شكل میعینی، ح

ای بین یاددهنده و یادگیرنده و کنش یادگیری در آن رابطه دوگانه که ،(0721)نجاتی و همكاران، شودق میای اطلاناآگاهانه

 .شودای از سوی فراگیر، آموخته میموضوع، بدون هرگونه تلاش آگاهانهحاصل فعالیت مشارکتی در درک و فهم یک 

لانی، باشد)پورچوب عقاید شخصی قابل کشف میآره برخاسته از چار اظهار یک واقعیت آموخته شده همعمل فراگیر د  

ا تصور هه شیوه فهم ساده و مستقیم واقعیتب« باور صدق موجه»(. به عبارتی برخلاف دیدگاه سنتی که دانش را به عنوان8100

ضمنی قادر به کشف کردن است. لذا در این شیوه از یادگیری به جای بهره بردن از روش کند. فراگیر در نگرش یادگیریمی

آموز ضمنی دانشیادگیری بر اساس دانش عات، امكان درک شهودی و گسترش فهم موضوع مورددیكته و تلقین کردن اطلا

ای هشده برای انتقال و فهم موضوع توان از یک فهم ثابت و چارچوب از پیش مشخصخواهد شد. به این معنا دیگر نمی فراهم

 ارتباط میان محتوای درسی و زندگی واقعی درکسویه و منفعلانه در ه شكل یکدرسی سخن گفت؛ زیرا محتوای آموزشی نه ب

 آره معنایی جدید به خود خواهد گرفت.آموز همضمنی دانشه شخصی و دانشدهد که در تعامل با تجربد را نشان میوو خ

مندرج در  هاید را از نشانهمعنای خو ؛آموزش معنادار ،آموز تابع مهارت آموزگار خود بودهدر این نوع یادگیری، دانش  

(. در واقع آنچه که از اهمیت موضوعی برخوردار است اینكه، هر چند قواعد 8119آورد)پولانی، عمل آموزگار به دست می

قواعد  ها منطبق کند. اینشكل نظری ندارد تا خود را با آن صریح و مدون وجود دارد اما یادگیری واقعی نیازی به دانستن آنها به

زادی . لذا آآموز بوجود می آید)همان(میان دنیای شخصی آموزگار و دانش به شكل ضمنی در رابطه غیر قابل تشخیص بوده،

ارتی در فضای کلاس مبتنی (. به عب8100آموز موجب تقویت قضاوت ذهنی یادگیرنده خواهد شد)پولانی، عمل بین معلم و دانش

با استفاده  شف و معلومات نیست، بلكه مشارکت بخشیدن به دانضمنی، یادگیری به معنای انتقال و به خاطر سپردن معاربر دانش

 .شخصی خواهد بودن منحصر به فرد برای ایجاد دانشیآموزان در مقام یادگیرندگاشاز تجمیع تجارب دان

ند تواو نمیست و اشود، برای یادگیرنده کاملاً مشخص نیضوعی چگونه و چه زمانی آموخته میضمنی اینكه مودر یادگیری  

-زیسته با قضاوتدر واقع حقایق در تجربه(. 8100، 0تنواپاراس)ای که از آن پیروی کرده است را برای دیگران بازگو کندقاعده

باشد. در اینجا قضاوت بروز یک روئیت شخصی از موضوع می و لذا حاصل آن آموخته شده است.شخصی و دنیای ذهنی 

ها داده گیری در خصوصبر اساس آن فراگیر خود به تصمیم شود چراکهیادگیری محسوب می شخصی یادگیرنده امری مهم در

، 8)رایلودبینی و عینی نخواهد بخصی او امری کاملاً غیر قابل پیشو شواهد گوناگون پرداخته و نتایج حاصل از کشف و درک ش

ده تلقین نكر باشد و کسی این معلومات را به اویم آموز صاحب اصلی عقاید و اعمال خوددر این نوع یادگیری دانش(. 8119

ی امتون درسی سروکار دارد، با پیكرهصریح مندرج در رنده، به همان اندازه که با دانشآموز در مقام یادگیاست. بنابراین دانش

                                                           
۱-Noaparast  
۲-Ryle  



 ...دینیتربیتهای دانش ضمنی با تاکید بر مفهوم شناسی دلالت ___________________________________________________________

 

 

و غنی  و انگیزه قویاز دانش شهودی و شخصی، آگاهانه و داوطلبانه به موضوع یا رفتار خاصی دقت می کند، از نگرش مثبت 

 .(0710برخوردار شده، از دامنه ی توجه گسترده ای بهره می برد)افروز، 

 

 های دینیمفاهیمضمنی با یادگیری ت تدریسنسب
باشد یپرورش م و یكی از مهمترین اهداف نهاد آموزش های دینیمفاهیمدر قالب آموزش  دینیتربیتپیشتر اشاره شد که، 

 مطرحلذا  .تاس بودههای دستیابی به آن روش چگونگی ، موضوع تعلیم و تربیت وعاملان تعلیم وتربیتی فكری که دغدغه

رندگان در آنچه یادگیچگونگی از ضرورت توجه به  در این حوزه از تربیت آشكار ـ یادگیری کنارـ در  یادگیری ضمنی نمودن

وه یشه ب های دینی در فراگیرانگیری آموزهاز شكل  ضمنیدانش. در واقع طرز تلقی دارد کنند حكایتنظام آموزشی تجربه می

بتنی بر ی برخورد با محتوای دینی متفاوت از برخورد انفعالی، القایی و تحمیلی  مشیوهبیشتر رسمی نیست.ت یترب م ویمتعارف تعل

 .است ضمنی( -شخصی)تلویحیتجربه

 دآموز به عنوان یک شخص منحصر به فرد نگاه کنآموزگار به دانشباشد این است که ضمنی آنچه مد نظر میدر تدریس  

را  مضمنی فراگیر اغلب مفاهیدر نحوه زیستن و زندگی واقعی او شكل دهد. در یادگیری هاییو عمل آموزشی را بر اساس پیامد

 و نوع یهم، تفسیر و قضاوت شخصف یگیرد. این تفاوت نتیجهد میآموزان یاوزگار و حتی دیگر دانشای متفاوت از آمبه گونه

 صورت آموز شموزگار و دانبا موضوع یادگیری است که در متن کلاس درس و در فعالیت های کنشی بین آ درگیری وجودی

ای هبرخلاف مونولوگ آموزگار در کلاس سازد.ل میعملی فعالانه بد شبه دان ،از شناخت نظری و منفعلانهو آن را  گیردمی

صریح موضوعات دینی، تدریس و یادگیری مفاهیم دینی بصورت ضمنی در قالب سنتی، مطابق با روش تدریسعمول و درس م

 دینیربیتتضمنی تبینی متفاوت از مشارکت دارند. بنابراین دانش هردو آموزر و دانشنوعی دیالگ خواهد بود که در آن آموزگا

ادآوری، یتوان داشت این است که، آموزگار به لحاظ این زمینه می رد. استدلالی که درگذاآموز را در اختیار میدر دانش

ات را به واند اطلاعتر مشكل نیست. برعكس او میبرد دچاعد صریح و اطلاعاتی که به کار میبازسازی و تفسیر دانش و قوا

در  ت.دینی را توصیف کرده استنها بخش صریح دانش ،و با این کارآموزان منتقل کند. اما مسأله این است که اخوبی به دانش

-، نمیشدبااسی در عملكردهای ذهنی فراگیر میضمنی به عنوان عنصری اسحالی که تشخیص و قضاوت که در آن نقش دانش

ای درسی( ههای صریح)کتابهای دینی را نه در آموزههدف آن است که فراگیران نشانه(. 8100)هنری، بایست از نظر دور داشت

ک قضاوت شخصی خود، آنها را درتعقل و د و با نهای کلاسی تشخیص دهدرس( و در فرایند فعالیتواقعی)کلاسکه در دنیای 

 (. 0999و همكاران،  استرنبرگ)دنهای عملی آن را به نمایش گذاردر موقعیتکرده، 

 در مقطع ابتدایی های تربیتی مرتبط با نوع تفکر مذهبیشیوه

راگیر بیشتر به دنبال نوعی یادگیری در ف ضمنی،که تدریس اظهار داشتتوان میضمنی مطرح شد، بنابر آنچه پیرامون دانش

 که: است

باشد)یادگازاده و ها د سازنده واقعیتفعالانه و با تفكر، خو آموزدانش ها در ذهن؛اقعیتبه جای ثبت و -0

 (.0721همكاران، 

 آموز به وجود می آید.در دانش ،هایی خواهد بود کههای دانش، فهمداد ساختنبرون -8

 (0721ها تاثیر بسزایی دارد)فردانش، آموز بر فرایند ساختن این فهمنشتعامل و کنش معلم و دا -7

فینی، خی)شیکندپیدا میها آموز از واقعیتاست که دانش اییری، فرایند تفسیر شخصی از تجربهیادگ -0

0720). 

ستنباط منوط به اابتدایی،  مقطع آموزاندانش در دینیتربیتضمنی برای تدریس و یادگیری هایروشارائه  مبنا،بر این  

همه  یو در برگیرنده آموزان از موضوعات و مفاهیم دینی است. شكی نیست که مفاهیم دینی و نحوه آموزش آن بسیاردانش

د با مفاهیم رصورت متفاوت و در دامنه ارتباط ف و پیدایش حالات دینی از کودکی تا بزرگسالی بهجوانب حیات انسان است. 
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ا آنان دینی و دوری از تعامل ناآگاهانه به برای شناخت عمیق مخاطبان تربیتیكی از مباحثی ک لذا کند.دینی توسعه پیدا می

 است.  توجه به نوع تفكردینی در مراحل مختلف سنیضرورت دارد، 

-مرحله اسطوره( 0)کند: یراد در طی سه مرحله توسعه پیدا منی در اف( معتقد است که رشد مفاهیم دی0900)0هارمس

( مرحله 8گیرند. )داوند( و اسطوره ها را در نظر مین کودکان تفاوت کمی بین مفاهیم دینی)مثل خسالگی(، که در آ6تا7ای)

اهیم دینی ر این مرحله مفکند. کودکان دهای شناختی فراگیر افزایش پیدا میسالگی(؛ در این مرحله قابلیت 00 تا 6گرایانه)واقع

تنها  مرحله، نوجوان در ایننگری)نوجوانی(؛ ( مرحله فردی7کنند. و )د و از نمادهای بیشتر استفاده میگیرنتر در نظر میرا عینی

ر متفاوت نوجوان دیگکند که از نوجوانی به منحصر به فرد برای خود انتخاب میکند و رویكردی به نمادهای مذهبی تكیه نمی

 (.8119، 8و همكاران است)هود

كر مذهبی تف از ایگانههای پنجدورهآموزان به انجام رسانده، دینی دانشیقاتی که در حوزه تفكربا تحق( نیز 0960)7گلدمن  

 به دست داده است، که شامل:  را

 ویژگی د باششهود کودک می تفكر بیشتر متكی بر: در این دوره سالگی( 2تا1)0مذهبیدورة تفکر پیش

 باشد.کانونی نبودن تفكر کودکان میتک عمدة در این دوره خودمحور بودن و

  های کنند از محدودیتدر این دوره، کودکان تلاش میسالگی(:  9تا1)1ناقص اولتفکر مذهبیدورة

هایی آشكار اند و دچار اشتباهناموفقتفكر شهودی خارج شوند و به مراتبی از تفكر عملیاتی عینی برسند؛ اما هنوز 

یابد. همچنین، تفكر کودک و کانونی بودن کودک بسیار کاهش میوند. در این دوره، خودمحوری و تکشمی

 گونه است.حساسی و خیالدرکش از مفاهیم مذهبی، ا

 عینی نامید توان دورة تفكر مذهبی این دوره را میسالگی(:  00تا  9)6ناقص دومر مذهبیدورة تفک

های کودکان برای درک و تفسیر مفاهیم مذهبی، روی، کوشششود. ازاینکه با تفكر عملیاتی عینی مشخص می

کار شود و برخلاف دورة پیش، منطق استقرایی و قیاسی موفقی بهواسطة طبیعت عینی تفكرشان دچار مشكل میبه

شود. رشد تفكر عملیاتی، شتاب حرکت سوس محدود میرود، ولی به مسائل عینی، تجارب مشهود و اطلاعات محمی

رتباط دادن دو دار در اکند و تفكر نظامپردازی به سطوح بالاتر تفكر بیشتر میصعودی کودکان را از احساس و خیال

 شود.پذیر مییا چند موضوع امكان

 ویژگی این دوره که واسطة تفكر عملیاتی عینی سالگی(:   07تا  00)1شخصیدورة اول تفکر مذهبی

های عقلی، سوی تفكر انتزاعی بیشتر است. در این مرحله، با رشد فعالیتو تفكر صوری است، حرکت از تفكر عینی به

ن ری را دارد. اما ایسوی تفكر انتزاعی بیشتشود که نشان از حرکت بهکار برده میتری بهاستقرا و قیاس منطقیِ پیشرفته

رسد کودک هنوز توانایی کنار گذاردن این عناصر را شود و به نظر میحرکت همچنان توسط عناصر عینی مختل می

 .ندارد

 صورت فرضیه و قیاس در این مرحله، تفكر بهسالگی به بعد(:  07)2شخصیدورة دوم تفکر مذهبی

وزه هایی را خارج از حکند فرضیهتلاش میشود. نوجوان بدون ممانعت عناصر عینی انجام و تفكر انتزاعی میسر می

آموزان تجارب خود وضع کند و با استفاده از دلیل، آنها را قبول یا رد کند. در این دوره، تفاوت بارزی میان تفكر دانش

سالان سالان وجود دارد. این امر به سبب تقویت و تمرین تفكر انتزاعی و تجارب بیشتر در بزرگوارد با بزرگتازه

                                                           
۱-Harms  
۲ -Hood et al 
۳-Goldman  
٤-Pre-Religious Thought Stage  
٥-Sub-Religious Thought Stage I   
٦-Sub - Religious Thought Stage II   
۷-Persona Religious Thought Stage I 
۸-Personal - Religious Thought Stage II  
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رهایی از  که نوجوانان هنوز در ابتدای راه قرار دارند. با وجود این، آنان نیز از همان ویژگیست؛ درحالیا

 .های عینی برخوردارندمحدودیت

 رحلهم آن را در سه ،مذهبی است که وی، ارائه نظریه مراحل تفكرالذکرفوقگانه پنجهای دورهبندی گلدمن از طرح جمع  

 00-07)«انتزاعیمذهبیتفكر »سالگی( و  07-00گی تا سال 2- 1)از «عینیتفكر مذهبی»سالگی(؛  2تا  1)تا «شهودیتفكر مذهبی»

وری ص عینی و عملیات تفكر شهودی، عملیات وجود سه مرحله توصیفاین  .کرده است توصیف (0960)گلدمن، سالگی به بعد(

ل مذهبی، مدت زمان بیشتری بطو هایعینی در زمینهمرحله عملیاتبه زعم گلدمن، ت که با این تفاو کند.پیاژه را تداعی می

های دینی با سایر مباحث دهد که مباحث و آموزهاین مهم،  نشان می .یابدادامه می )همان(سالگی( 00-07تا سن عقل)کشد و می

های تعلیم های مذهبی افزون شوند و شیوهسه و محیطهای مذهبی کودکان در خانه، مدرعلمی قال مقایسه نیست. اما چنانچه تجربه

نی خود شویم که هنوز در تفكر دیسالی مواجه میتوان از این تأخیر کاست؛ وگرنه با بزرگکار رود، میو تربیتی مناسبی به

 های کودکی خود است و درک ناقصی از مفاهیم دینی دارد. درگیر محدودیت
 

 ی ابتداییدینی در دورههای تربیتشیوه

های به شیوه خاصطورهای آن آشنا شدیم، در این بخش بهپس از آنكه با سیر رشد تفكر دینی کودکان و نوجوانان و ویژگی

کنیم،  دنبال تداییدر مقطع اب بخواهیم تعلیم و تربیت دینی مناسبی را لذا اگر پردازیم.می دینی در کودکان مقطع ابتداییتربیت

کودک  هایبرداشتو از دید او به دین و معارف آن بنگریم. آموز دنیای کودکانة دانش تربیت را با توجه بهبابست این نوع می

جای تنها در تعلیم و تربیت خود موفق نخواهد بود، بلكه بهاز مفاهیم دینی چنان خام و محدود است که معلم بدون شناخت آنها نه

ملكردهای عکه  دهدکه نشان میمذهبی های تفكر از این رو با توجه به سبکواهد زد. ها دامن ختعدیل تدریجی آنها، به این خامی

ینی یادآوری، بازسازی و تفسیر دانش د، خام و عینی از مفاهیم دینی استهای برداشتمبتنی بر  دورة دبستان،ذهنی فراگیران 

ه آن هایی دارد کاز آنجا که مباحث دینی ویژگی آنان است. لذا های دینی از سوی تشخیص و قضاوت کودکانه آموزه مستلزم

ها، های آن نیز باید با توجه به این محتوا تفسیر شود. بیان دینی، شامل احساسسازد، ادبیات و نشانهرا از سایر مباحث متمایز می

ی حقیقی آنها یر شود، با معاناللفظی تعبصورت تحتهای است که اگر بهها و اشاراتی دربارة حقایق هستی که نیازمند شیوهارزش

هشیار بود.  های تربیت دین در ارتباط با کودکانکند. بنابراین باید دربارة شیوهمعنا و مبهم جلوه میگردد و بیارتباط برقرار نمی

از این رو د. نهای آموزشی دقت نظر لازم را داشته باشکارگیری صحیح شیوهبایست که در بههای دینی میدر واقع متولیان برنامه

ن رده با توجه به نوع تفكر فراگیران در ای ضمنی در فرایند تدریس و یادگیریهای دانشدلالتادعای این مقاله براین است، که 

های نشانه؛ سال( 11تا  9دوره ابتدایی دوم؛)فراگیران و  سال( 9تا  6یعنی دوره ابتدایی اول؛)فراگیران  آموزشی

. لذا در آموزان واگذاشتهای کلاسی به تشخیص، تعقل و قضاوت شخصی خود دانشمن فرایند فعالیتدینی را  می توان  در ض

 گردد.دینی متناسب با آن بیان میهای تربیتادامه به ضمن تشریح هر دوره، شیوه

 

 (سال 9تا  6فراگیران )دوره اول؛

ارد. درک د های اول، دوم و سوم دبستان را دربرسالدوره اول دبستان سالگی را سن ورود به دبستان بدانیم، اگر پایان شش 

عالم  ایههای آنها در تحقیق و بررسی پدیده، روش«خیال»و « احساس»آموزان در این دوره بسیار محدود است و دانشعقلی 

با توجه ..(، .داستان، نقاشی، موسیقی، شعر، سرود، نمایشنامه و  )در قالب«ادبیات» ضمنی پرداختن بهروی، در تدریسایناز است.

تواند دنیایی خیالی می«ادبیات» آموزان داشته باشد.دانش دینیتربیتتواند تاثیر زیادی بر میبه جنبه احساسی آن، در این رده سنی، 

 دارد که، در عین اینكه ما را از بند اینجا و اکنونساختاری هوشمندانه «ادبیات»منزلة موضوع کاوش فكری خلـق کنـد زیـرا  را به

هـای بشری را در خود ای برای درک جهان و خویشـتن اسـت و دغدغـهپردازد، وسیلهکند، به بیـان روال عادی وقایع میرها می

نـو در مسـائل  د تا به بینشیکنکمک می به فراگیر« ادبیات»متفاوت معنایی و مفهومی در  هـایدهد. به عبارت دیگر، لایـهجای می
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این  . است دانش آموز تجارب شخصیخلق استعارهای برای های گوناگون آن، در قالب« ادبیات»نقش  . لذامختلف دست یابد

-در تفكر فراگیر شخصیتدارد. آنچـه را بـه تفكـر وامـی فراگیر که (8111، 0هیونهای است)پردازیمحور شخصیتها استعاره

 (.8107، 8کند)فیشرمیشود کم و بیش شبیه آن چیزی است که در زنـدگی واقعی خود تجربه میسازی 

های با تلاشهم  ،«مذهبیادبیات» و به همین معنیمحرک تفكر و تخیل کودک است. « ادبیات»توان گفت که، بطور کلی می  

ها فقا عینی، هایشهیاند کنار گذاشتنسازد تا با آموز را قادر میدانش ؛های گوناگون و در خور فهمهنرمندانه آموزگار در قالب

آموز به ، تجهیز دانش«مذهبیادبیات». هدف از آموزشدمفاهیم دینی را درک کن خودش را بارو ساخته،و احساسات درونی 

  برد.را بالا میآموز شدانمعنوی  تجربه و درک و لذاخواهد بود دگیری بیشتر یابینانه و های ارزشی روشنداوری

، ضمنی یادگیریو  به آگاهی فردی رساندتوان ، احساسات نهفته در آن را میمذهبی فعالیت ادبی یکبا عطف توجه به   

در واقع او را با هستی خود  ادبیآموز با درگاه آموز است. وارد کردن دانشدر دانش ینآگاهی و ادراک جایگز اینپرورش 

ل نهفته در آن را تخی احساس ادبیات،آموز از دریچه زند. دانشمی ویرآشنا کردن است که در این درگاه او از شناخت خود تص

خود  های شخصیو یافته هاهای مبتنی بر تجربهبا خواست پذیرد که متناسبفهمد و میآن چیزی را می، کردهسازی درونو 

 (.0729ائیان، اوست)ط

لی ی تجربة عمهرچند ساده و اندک(، به عنوان زمینهآموزان)دانشهای ، به تجربهضمنییدر این دوره معلم شیوه بیشتر  

ه آنها آموزان بدانشاز خلال موضوعاتی که  گرفته،بهره ، آنها، برای نزدیک کردن درک و احساس آنها به معانی و مفاهیم دین

مفهوم مهربانی خدا است، ابتدا به یادآوری مهربانی پدر و  . برای مثال، اگرسازدمیمندند، مفاهیم دین را به زندگی مربوط علاقه

موضوع پیامبری و اهمیت آن مطرح است، باید  و یا اگر (0791، شمشیرینوذری و )شودمادرزمینه ای در ذهن فراگیر ایجاد می

ودکان در مدرسه و احساس نیازی که به معلم دارند استفاده و بحث را مطرح کرد. یا در تبیین احساس مؤمنانه از اعیاد از تجربة ک

 های تجربه ضمنی را برای بیدارآموزان را به احساس شادی که از روز تولد خود دارند بازگشت داده زمینهدانشتواند میدینی، 

آنچه در اینجا از اهمیت موضوعی برخوردار است، اینكه فراگیر در نحوه دریافت و د. ها فراهم آورگونه احساسکردن این

ود را های خدهد دریافتها و اقتضائات درونی اجازه میگونه که ویژگیچگونگی مواجه با مفاهیم آزادی عمل داشته باشد؛ آن

 یرد. با تخیل در آمیخته، تصویر مطلوب در ذهنش خلق کرده، با میل و رغبت بپذ

ی، های دینی به زندگهای ذهنی آنها برای ورود آموزههبنابراین یادآوری نكات موجود در ذهن فراگیران و استفاده از ذخیر  

-نگی دریافتی چگونحوه. نتیجه ارتباط مفاهیم با لازم است آنهای و برانگیختن احساس خوب در به منظور حصول تجربه ی فرد

لابردن ای برای باهای درونی شود)هماان(. و این خود زمینهای از داشتهبرای فراگیر تبدیل به گنجینه تواندهای ذهنی  از آن، می

    مذهبی فراگیر خواهد شد. قوه تمیز و درک مفاهیم دینی در مراحل بعدی تفكر

 

 (سال 11تا  9فراگیران)؛دوره دوم

 واسطة طبیعت عینی تفكرشان به دینید و درک آنها از مفاهیم نعینی قرار دار در این دوره، در مرحلة عملیات آموزاندانش

به ی دین هایآموزهرا برای آنها مطرح ساخت، بلكه  های عقلیتوان مفاهیم انتزاعی و استدلالروی، نمیمحدود خواهد بود. ازاین

تدریس و با توجه به نگرش  لذا (.0726)باهنر، شودمیداده  شكلهای شخصی آنها با تكیه بر تجربیات و احساس ساده و صورتی

های داستان»در قالب  «آمیز از مفاهیم دینیپردازی محبتتصویر» شیوهتواند با ضمنی، در این مرحله معلم مییادگیری

 ت، اهمیت برخردار اسدر این زمینه آنچه که از البته های دینی فراگیران را شكل دهد. آفرینیای از پیاممدهبخش ع ؛«دینی

و نیز تكوین تصورات دیگرشان از مفاهیم دینی خواهد ن آموزادانشچه تأثیری در روحیات لطیف و شاد دینی ها داستانکه این

حال جذاب و آموزنده است، اما هر واقعیتی های واقعی و درعینهای تاریخی مملو از داستانکتاب و داشت. درست است که قرآن

باید از خود بپرسیم که داستان ذبح  بطور مثال بازگو کرد. آموزدانش یبرا تواننمی عینی(در این مرحله)مرحله عملیات را

از مهر و عطوفت پیامبران خدا چه تأثیری خواهد داشت؟ بیان  دانش آموزدر تصور  )ع(توسط پدرش حضرت ابراهیم )ع(اسماعیل

                                                           
۱-Haven  
۲-Fisher  
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سوار بودند، در محبت و علاقة فطری  )ع(شتی نوحداستان غرق شدن همة موجودات عالم در آب و فقط نجات کسانی که بر ک

 .سازد؟ای وارد میبه خدا چه لطمه وی

ا شنیدن ب دانش آموزی ،استهایی که دربارة میزان موفقیت تعلیم و تربیت دینی در مدارس انجام شده در یكی از پژوهش  

هم خدا و هم ابراهیم هر دو موجودات »ده بود که العمل نشان دابرای ذبح فرزندش چنین عكس )ع(داستان اقدام حضرت ابراهیم

رای های عذاب الهی از جمله ماجهمچنین در مواجهه با داستان«. جای اسماعیل نیستموحشتناکی هستند و من خوشحالم که به واقعاً

 از خدای خود انآموزدانشویژه در تصویر ذهنی شده، نشانگر تأثیرات منفی به های دریافتغرق شدن دنیا در آب، پاسخ

دینی را برحسب تجربیات خود معنا کنند و  مفاهیمهمواره سعی دارند در مرحله عملیاتی زیرا کودکان (؛ 0711)خادمی، داشت

  است تا سالیان متمادی باقی بمانند.همراه دارد که ممكن این امر گاهی چنان تأثیرات منفی به 

 

 های پژوهشیافته

ضمنی در فرایند تدریس و کاربرد دانش»دهی به دو سوال اول این پژوهش یعنی در راستای پاسخ در بخش اول این مقاله

با استفاده از  ،«ت؟دینی چیسضمنی برای فرایند تدریس و یادگیری موثر بر تربیتنسبت دانش»و « ضمنی چگونه است؟یادگیری

. یافته های این پرداختیمبـه بحـث و تحلیـل  تدریس و یادگیریدینی، دانش ضمنی و ارتباط آن با تربتتحلیل مفهومی دربارة 

 خلاصه شده است. 0تحلیل مفهومی در جدول 
 م تحلیل مفاهی .0جدول

تعریف 

 دینیتربیت مفهوم

 ،دینیعقاید ،ایمانیجریان کسب معرفت مرکزی دریهسته

، به منظور ایجاد نگرش «شخصیتجربه»، رفتاری اخلاقی وملاحظات

 است. نسبت به خود، هستی و مبدأ عالی فردی

 دانش

 ضمنیدانش
های ضمنی فراگیران در بستر تعاملات محیط دریافت پیام

 آموزشی که، همآره در حال است.-اجتماعی

 ضمنیتدریس
« سازیشخصی»آموز به منظور تجربه آموزگار و دانش« افقیهم»

 ست. ها ادرسی میان آندر فرایند به منظور تفسیر مشترک از معنای 

 ضمنییادگیری

که،  ایشخصی و دنیای ذهنی آموخته شدهزیسته، قضاوتتجربه

واهد ها و شگیری در خصوص دادهبر اساس آن فراگیر خود به تصمیم

ینی بگوناگون پرداخته و نتایج حاصل از آن  امری کاملاً غیر قابل پیش

 و عینی است.

مقایسه مفاهیم
 

ت
تربی

دینی
 

تربیت منسوب به 

 دین

 دینی منتج از آن بهو تربیت استنوعی زندگی  به عنوان دین،

مهیا  که آدمی را برای نحوه خاصی از حیاتاست، فرآیندی عنوان 

 د.سازمی

ی دین
ت برا

تربی
 

دسته 

 اول

تعریف هایی که با تعریف تربیت و تعریف دین شروع و با ترکیب 

 شاملی و توماس()تعاریف یابنداین دو پایان می

دسته 

 دوم

بدون پرداختن به بیان تعریف مقبول از تربیت و  های کهتعریف

 تا و زارعیان(یك)تعاریف شكوهیاندپرداخته دینیدین به تعریف تربیت

دسته 

 سوم

رفته  گهای تربیت در نظر در عرض سایر حیطه دینیتعریف تربیت

  باشد)تعریف خسرو باقری(آن مد نظر می معنای فراگیر شده، 
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ش
دان

ضمنی
 

 عمل آموزشی
 رهیذخفرد های ارزش و هاتجارب، مهارت از  یعیوس یهاهدامن 

 .دهدیقرار م ریتاثبه شدت رفتار و عملكرد را تحتای که نشده

 دانش ذاتی

ی های شخصزیسته، مهارتدانشی ذاتی است که محصول تجربه

رویدادی که بطور خودکار در بستر  های شهودی است. امریو قضاوت

 هایشان نسبت بهیابی افراد به هدفزندگی واقعی به منظور دست

 گیرد.های ساختگی و انتزاعی صورت میموقعیت

 تفسیر ضمنی

نه درجایی نوشته شده و نه هیچ که  به منزله متنی ضمنیدانش

 ضمنی آنکه باید تفسیر یا معانی  ؛ استدهدمعلمی آن را درس می

  باشد. می آشكار گردد،

حدود 

 مفهومی

 دینیتربیت

یهستهبلكه  جزئی از تربیت در معنای عام نیست، دینیتربیت

ملاحظات ،دینیعقاید دینی،معرفتجریان کسب  مرکزی آن در

 است.« شخصیتجربه»، رفتاری اخلاقی و

 ضمنی؛ دانش

 تدریس و یادگیری ضمنی

است. محیط  تجارب شخصی فعالدر برساخت  ذهن فراگیر

 باشد. آموز می_دانشفهم  تعاملی زمینه سازبرساخته انسان است. کنش 

انسجام 

 منطقی

 دینیتربیت مفاهیم

 است، به منظور ایجاد نگرش فردی« شخصیتجربه» تربیت دینی

بستر ، که. بر اساس این است. نسبت به خود، هستی و مبدأ عالی

ضاوت ی قزمینه، شخصی سازی تجارب دینیبا اثرگذاری بـر  آموزشی

ینی دبـر عملكـرد  قضاوت شخصیرا ایجاد میكنـد و ایـن  شخصی را

 .تـأثیر میگذارد فرد

 ضمنی؛ دانش

 تدریس و یادگیری ضمنی

ی فهم، تفسیر و قضاوت شخصی و نوع دانش ضمنی نتیجه

درگیری وجودی فراگیر با موضوع یادگیری است که در متن کلاس 

-درس و در فعالیت های کنشی بین آموزگار و دانش آموز صورت می

ای هدرس( و در فرایند فعالیت. فراگیر در دنیای واقعی)کلاسگیرد

کلاسی و با تعقل و قضاوت شخصی خود، مفاهیم را درک کرده، در 

 گذارد.های عملی آن را به نمایش میموقعیت

 

-دینی و دانشتتربیمشـخص کـردن چیستی . ، شـفافیت مفهـومی اسـتدینیتربیتضمنی توجه به اینكه لازمه دانش با   

طع های عملی برای تدریس و یادگیری در مقتجویز شیوهو تحلیل آن با استفاده از یک چارچوب تحلیل مفهومی ، مقدمه  ضمنی

 ابتدایی است. که البته در بخش تجویز،  این عمل با توصیف سبک های تفكر مذهبی صورت پذیرفت. 

ی توسط ها به نحوآموز طوری طراحی و فعالیتبستر یادگیری برای دانش، لازم است که دینی ضمنیدر تربیتاز این رو   

، ییمقطع تحصیلی ابتدادر در واقع آموز خویش و جهان پیرامون خویش را به درستی بشناسد. انشدمعلم شكل داده شود که، 

ان به مانند کند؛ کودکهای دینی یادگیری آموزهآموزان را با رویكردهای تلقینی و القایی مجبور به نیازی نیست که معلم، دانش

معلم اتخاذ  یو وظیفه خواهد بودهای معنوی پذیرای آموزه ،یطبا مح یتعاملکنش ، از طریق فعال)سبک تفكر عینی( روشنفكر

-، هدف تعلیم و تربیت این نیست که تعریفی پیش0ی بجا از آنها است. به قول توماس مرتنهای آموزش مناسب و استفادهشیوه

وزد چگونه خویش را در آموز بیامآن است که به دانش آموز تحمیل کند، بلكه هدفر دانشساخته از انسان و جهان هستی ب

                                                           
۱- Thomas Merton  
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این چگونگی محصول ، دینیدر ادبیات تربیت (. 0،8117)هارترابطه با جهان پیرامونش، به طور صحیح و حقیقی تعریف کند

ورت صمحیطی منعطف  دینی درتدریس در خدمت اهداف و محتوای مستقیم فراگیر خواهد بود. لذا  و قضاوت تجربه زیسته

   (.0998، 8)باستید)رویكرد ضمنی(گرانه به متربی معرفی شودو روشنتا معنویت در آنجا و در فرایندی انسانی  گیردمی

 

 گیرینتیجه

-سیو تدر یریادگیدر  .بخشدیرا شكل م یریادگی ندیفرا یضمنسیتدر رد،یرا در برگ یریادگی یمحتوا یضمناگر دانش

 بیرغت ینحوه آموزش برا یضمنسیدر تدر .است محتوای رسمی آموزشی نیگزیجا آموزآموزگار و دانش یذهن یایدن ،یضمن

که  .ندکیقلمداد م تیبا اهم اریرا بس وی یشخص یهانقش برداشت ،یدرس یهاآموزه یبه تجربه شخص آموزدانشو یادگیری 

در  ،یتوجه به نوع تفكر مذهببا  ابتداییهای دینی به دانش آموزان مقطع آموزههای تدریس قالب شیوهدر این مقاله این نقش در 

 .شدروشن  سال، 00-9و  9-6سنی دو رده

آمیز از مفاهیم پردازی محبتتصویر»سال( و  9-6سنی )متناسب با رده«مذهبیادبیات»لذا دو شیوه   

و  سیتدردر  آموزشخص آموزگار و دانش انیم یوجود رابطه و کنش متقابلدر سال(  00-9سنی )متناسب با رده«دینی

یری گهای مختلف را که تصمیمفعالیت ،آموزان فعالانهدانش در آن تمرین تفكر شده، است که یابه گونه یضمنیریادگی

 کنند. طلبد، تجربه میخردمندانه شخصی را  می

 دهانبوهی از اطلاعات تغذیه ش با حجم آموزصریح که دانشبر خلاف تدریس «مذهبیادبیات»ضمنیتدریسدر شیوه   

 قالب داستان، نقاشی، موسیقی، شعر،در  ی ادبیهاد، فعالیتها حفظ کنبرای ارائه در آزموناین اطلاعات را  به این هستو ملزم 

اخت سآموز را در ، نقش فعال دانشهادر این فعالیت« تخیل»و « احساس»گردد. دو عنصر کلیدیمیسرود، نمایشنامه و.... ارائه 

 زند. رقم می ،اودانش از دیدگاه خود 

عت و بتنی بر طبیم که، «آمیز از مفاهیم دینیتپردازی محبتصویر»شیوه های تدریس به فعالیتهمچنین پرداختن به 

اینكه در  . نتیجهشودمیدینی ها و مفاهیم آموزه سازیمنجیر به شخصی گیرد،صورت میآموز سطح تفكر مذهبی)عینی( دانش

بیشترین  پردازدیم های آموزشیشود، و معلم که به فعالیتگر مییادگیری جلوه -در فرایند یاددهی ، نقش شاگرد بیشترشیوهاین 

 ا را به سمتهآموز داده، انجام فعالیتبه دانششخصی(را ترین تجربه)تجربهبیشتواند میتوجه را به این مسأله دارد که چگونه 

، شودکه معلم در نقش یاددهنده ظاهر می. بنابراین، در یک سوی این فرایند، آنجا کندهدایت  اودرونی خود  و قضاوت ذهن

یری متكی یادگ از سوی دیگر، وهای شخصی( فعال نگه دارد. در برخورد با تجربیات شخصی)قضاوترا  فراگیروظیفه دارد تا 

ه بایست در این نكته دانست کدلیل این را هم می خود قرار دهد. ضمنیتدریس رمحو، را ها و نوع تفكر فراگیرندهه قضاوتب

دهد. چه اگر فراگیر موضوعات آموزشی را تاثیر قرار میی را تحتهای یادگیر، فعالیتو نظر خودشاز طریق رأی اگیر فر

ی یادگیری در آن صورت متقاض ،نیبندزیسته خودش  تفكر و قضاوتمتناسب با را های آموزگار و فعالیت دهدنامربوط تشخیص 

 نخواهد بود. آن موضوعات 

 

 

 

 

                                                           
۱- Hart 
۲ -Bastide 
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