
 

 

دگیری حرکتی یا -عاطفی و روانی ، شناختی پیامدهایفراتحلیل 

 الکترونیک

 2یمصرآباد جواد ،1مقدم یمیقد یاگو

 فناوری آموزش و یادگیری

 121تا  111ص ، 99زمستان ، 9شماره ، سومسال 

 19/79/99اریخ دریافت: ت

 11/71/99تاریخ پذیرش: 

 چکیده
، هرکس برای را رییادگی فرصت که است ربیتت و تعلیم عرصه در نوپا نسبتاً ایحیطه الکترونیک یادگیری

 انیرو و عاطفی، شناختی پیامدهای اثر اندازه تعیین پژوهش این هدف. کندمی فراهم زمان هر در و هرکجا

. بود راتحلیلف یپژوهش روند یک وسیلهبه کشور داخل هایپژوهش اساس بر الکترونیک یادگیری حرکتی -

 رییادگی حرکتی - روانی و عاطفی، شناختی پیامدهای، مرتبط ترسدس در هایپژوهش به آماری جامعه

 میک نتایج درنهایت خروج و ورود هایملاک ازلحاظ پس که شودمی مربوط کشور داخل در الکترونیک

 از حاصل سنتی و الکترونیک آموزش در فراگیران اختلاف اثر هایاندازه ترکیب. شدند تحلیل پژوهش 20

 در راگیرانف از برتر الکترونیک آموزش در فراگیران عملکرد کلی صورتبه که دادند نشان هاپژوهش این

 مشاهده اولیه هایپژوهش اثر هایاندازه دوسوم از بیش در تفاوت این. (:49/7ES) است سنتی آموزش سیستم

 سنتی و نیکالکترو آموزش گروه دو بین معنادار تفاوت که شد مشخص تردقیق هایتحلیل با وجودبااین .شد

 چنینهم. است (:42/7ES) حرکتی - روانی و (:19/7ES) عاطفی، (:40/7ES) شناختی هایشاخص تمام در

 به اثر ندازها ترینبزرگ الکترونیک آموزش مختلف هایشیوه بین از که دادند نشان تکمیلی هایتحلیل

 مدرسه و (:49/7ES) مجازی زشآمو، (:09/7ES) کامپیوتر بر مبتنی آموزش هایشیوه به مربوط ترتیب

 ظازلحا مجازی آموزش و کامپیوتر بر مبتنی آموزش هایشیوه اثر هایاندازه که است (:49/7ES) هوشمند

 .بودند نیز معنادار آماری

یادگیری  ،مدرسه هوشمند، فراتحلیل، آموزش مبتنی بر کامپیوتر، آموزش آنلاینکلیدی:  هایواژه

  کالکترونی
                                                           

1. ایران. ،یجانآذربا ،یمدن یددانشگاه شه ،یتیترب یشناسروان یتخصص یدکترا دانشجوی 

c1a.ghadimi@gmail.com 
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 قدمهم

و تربیت فرایندی مداوم و رسمی است که دارای تأثیرات چندبعدی بر فراگیران است. تعلیم 

عاطفی ، یبه سه حوزه شناخت در غالب منابع حوزه علوم تربیتی پیامدهای تحصیلی فراگیران

ها و توانایی، معلومات، حرکتی تفکیک شده است؛ حوزه شناختی دانش -و روانی 

قدردانی و ، نگرش، انگیزش، حوزه عاطفی با علاقه، های ذهنی را دربرمی گیردمهارت

 حرکتی -های روانی به زمینه مهارت حرکتی -روانی  گذاری سروکار دارد و حوزهارزش

 و اطلاعاتی هایفناور عیسر رشد(. امروزه 1299، سیفدارد )های بدنی ارتباط یا فعالیت

ظیر این سه ن وپرورشآموزش به ابستهوی فنی ندهایفراو  کاربردها در رای راتییتغ، ارتباطات

 .است آورده دیپدحوزه 

 دشدهجایاموازات جهان واقعی با گسترش فناوری اطلاعات و ارتباطات فضای دومی به

 توجه به ظهور با کند.واقع تمام عناصر و اجزای دنیای واقعی را در خود تکرار میکه به

یژه وهای متعدد بهتحولات در حوزهتحولات سریع در حیطه فناوری و تأثیرگذاری این 

، های درسی متنوعگیری از فنون و ابزارهای جدید در آموزش موضوعبهره، آموزش

ناپذیر درآمده است. با توسعه فناوری اطلاعات و ارتباطات و نفوذ صورت امری اجتناببه

ول . تحهای آموزشی نیز دستخوش تحول شده استتجهیزات به درون جامعه ابزارها و روش

ها در جهتی است که هر فرد در هر زمان و هر مکان بتواند با امکانات این ابزارها و روش

 کند مشغول یادگیری شود.خود و در بازه زمانی که خود تعیین می

 رفتهرفته 1با توجه به پیشرفت فناوری و با در نظر گرفتن مزایای یادگیری الکترونیک

کنند وپرورش کشور ما جای خود را باز میام آموزشهای آموزشی در نظگونه روشاین

وپرورش در راستای الکترونیکی های آموزشهای اخیر شاهد کوششای که در سالگونهبه

که این امر خود باعث به وجود آمدن  استهای آموزشی های درسی و شیوهکردن کتاب

های متعددی به بررسی ژوهشها و الزاماتی در این زمینه شده است. در همین راستا؛ پچالش

. در ی نتایج متناقضی نیز حاصل شده استگاهکه  اندپرداختهپیامدهای آموزش الکترونیک 

                                                           
1. E- Learning 
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 4( و شامیر2712و همکاران ) 2رلو، (2712) 2رینتیس، (2712) 1یی نظیر کراتهاپژوهش

ا ب ( بر پیشرفت و برتری فراگیران با روش آموزشی الکترونیک نسبت به فراگیران2711)

ها در های پژوهشی این پیشرفتروش آموزش سنتی اشاره شده است. بر طبق این یافته

و همکاران  9ی نظیر ماسیهایپژوهش. از سوی دیگر نتایج اندبودههای شناختی و عاطفی زمینه

( نشان از 2779) 1( و زوکر1297تدریسی و همکاران )، (2711زاهد و همکاران )، (2712)

زش سنتی به گروه الکترونیک داشتند و گروه الکترونیک فاقد کارآیی برتری گروه آمو

( اذعان داشتند که علیرغم قابلیت 2717و همکاران ) 0لازم و بهینه خود بوده است؛ اما وودی

دسترسی آسان به محتوای الکترونیکی توسط افرادی که با سیستم الکترونیک آموزش 

 های چاپی و آموزش سنتی است.به سمت کتاب باز هم رغبت و تمایل فراگیران انددهید

 ،دو دیدگاه عمده در جهت رویارویی با پدیده آموزش الکترونیک بر ابعاد شناختی

حرکتی فراگیران مطرح است. ازنظرگاه اول آموزش الکترونیک به علت  -عاطفی و روانی 

ری است که یادگی کننده استاد دارای فواید بسیاری در امرفراگیر محور بودن و نقش تسهیل

ساعت  24)هفت روز هفته و  0/24وقت با شعار جا و همههای سنی در همهبرای تمام گروه

ام عدالت را در نظ، های برابر آموزشیروز( در دسترس است و با فراهم آوردن فرصتشبانه

گاه دوم روش آموزش الکترونیک ازنظر (.1292همچون بذرافشان ) کندآموزشی محقق می

خصوص مقطع ابتدایی اصلاً ایده مناسبی نیست. این منتقدان قاطع تحصیلی مختلف بهدر م

 کیفیت آموزش در این، دارند با استفاده از این سیستم ( اعتقاد1292نظیر زارعی زوارکی )

رود و آموزش در منزل هرگز جایگزین مناسبی برای مدرسه ابتدایی شدت از بین میدوره به

تواند جای کلاس درس و تجربه مدرسه ابتدایی را بگیرد و نمی یانهیگزنیست. هیچ 

های مدرسه ایجاد استقلال در فرزندان است و ازنظر ویژگی نیترمهمکه یکی از ازآنجایی

ها آموزان با یکدیگر و بازی کردن آنهای آموزشی صحبت کردن دانشمتخصصان فناوری

                                                           
1. Korat 
2. Rienties 
3. Rello 
4. Shamir 
5. Massey 
6. Zucker 
7. Woody 
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رود. که در مدارس مجازی از دست می آیدحساب میدر حیاط مدرسه نیز جزو آموزش به

 شود وآموزان نیز به چالش کشیده میچنین نقش معلمان در تأثیرگذاری روی دانشهم

 ند.از انگیزش بیشتری برخوردار نندیبیمآموزانی که به روش سنتی آموزش همچنین دانش

ری ارگیکوپرورش که بر تولید و بهسند تحول بنیادین آموزش 2/10علیرغم راهکار 

وای آموزان و مدارس با الکترونیکی کردن محتمحتوای الکترونیکی و متناسب با نیاز دانش

های درسی بر اساس برنامه درسی ملی از اهداف کشور تا پایان برنامه پنجم توسعه کتاب

ختی سکشور تأکید دارد؛ اصرار بر اجرای این اصل بدون کار کارشناسی و پژوهشی به

آموزشی و پرورشی چشمگیری در پی داشته باشد. در شرایط حاضر هنوز کار تواند آثار می

سنجی تدوین برنامه درسی الکترونیک در کشور اجرا پژوهشی مدون جامعی در مورد امکان

بنابراین تغییر وضع موجود )آموزش سنتی( به وضعیت دیگر )آموزش ؛ نشده است

به نفع  که در شرایط فعلی تفاوتی چشمگیررسد الکترونیک( تنها در صورتی لازم به نظر می

فراگیران با روش آموزش الکترونیک باشد. فهم این چرایی جز از طریق انجام یک فراتحلیل 

داخل کشور در حوزه پیامدهای یادگیری الکترونیک ممکن  شدهانجام هایپژوهشبر روی 

 ل است.فراتحلی، هاپژوهشرویکرد ترکیبی  نیترمناسبرسد که به نظر نمی

عنوان مطرح کرد و فراتحلیل را به 1901اصطلاح فراتحلیل را اولین بار گلاس در سال 

های مطالعات فردی با وتحلیل مجموعه عظیمی از تحلیلعنوان تجزیهی رسمی بهاوهیش»

های مقدماتی (. بررسی1999، 1)کولیک و کولیک کردتعریف  «هاافتههدف ادغام ی

دهد که فراتحلیل مدونی در های اطلاعاتی داخل کشور نشان میدر پایگاه آمدهعملبه

ا این ب ارتباط با اثرات یادگیری الکترونیکی بر پیشرفت تحصیلی فراگیران اجرا نشده است؛

های متعددی در ارتباط با پیامدهای یادگیری الکترونیکی بر وصف در داخل کشور پژوهش

فاوت ت هاپژوهشفراگیران وجود دارد. این  حرکتی -عاطفی و روانی ، های شناختیشاخص

، گرشن، انگیزش، یادداری، یی نظیر یادگیریهاشاخصآموزش الکترونیک و سنتی در 

 .انددادهرا موردبررسی قرار  غیره عملکرد و، مهارت

                                                           
1. Kulik & Kulik 
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در زمینه اثرات یادگیری الکترونیکی بر این متغیرها نیز دید روشن و جامعی وجود ندارد. 

حال دقیق لازم است نتایج این آوردن یک برداشت کلی و جامع و درعینبرای به دست 

بندی شوند. چنین کاری در خارج از کشور انجام شده ها به روش کمی مرور و دستهپژوهش

با هدف بررسی تأثیرات آموزش  2774و همکاران در سال  1است؛ این فراتحلیل توسط کاواناخ

ین اندازه اثر میانگ پژوهشاین  در آموزان انجام داده شد.شاز راه دور بر پیامدهای تحصیلی دان

 کیالکترون آموزش که داد نشانمحاسبه شد و  %99با درجه اطمینان  -729/7وزن داده شده 

 گسترش و رشد به توجه با که دارد آموزاندانش شرفتیپ بری سنت آموزش بای مشابه ریتأث

. شد داده حیترج آموزش نوع نیا، کیالکترون یریادگی بودن صرفهبهمقرون وی مجازی ایدن

نوع  ،ی آموزش از راه دورهابرنامهنقش ، مقطع و پایه تحصیلی، ی نظیر بافت آموزشیعوامل

 زمانمدت، سرعت آموزش، ی آموزش از راه دورهابرنامهمیزان تجربه افراد از ، مدرسه

وزش از راه دور و نحوه ی آمهابرنامهسازی معلم و تجارب وی از نحوه آماده، آموزش

 عنوان متغیرهای میانجی موردبررسی قرار گرفتند.آموزان در این فراتحلیل بهجایگذاری دانش

نیک ی آموزشی الکتروهابرنامه( نیز در فراتحلیلی بیان داشتند 2779و همکاران ) 2ووتوه

 2تیند. همچنین لاههست مؤثری سنتی در انتقال دانش هاقالبی آموزشی در هابرنامهاندازه به

( در پژوهش فراتحلیل خود بر روی پرستاران در زمینه یادگیری 2714و همکاران )

ی هاطهیحی یادگیری الکترونیک و یادگیری سنتی در هاگروهالکترونیک بیان کردند بین 

 داری وجود ندارد.عاطفی و روانی حرکتی پرستاران تفاوت معنی، شناختی

 ،یادگیری الکترونیکی موضوعی است که وابسته به امکانات کهوجود ازآنجاییبااین

های توان آن را موضوعی فرهنگی تلقی کرد. یافتهی معلمان است میاانهیرانگرش و سواد 

در شرایط مادی و فرهنگی جاری کشورمان صادق نخواهد بود.  احتمالاًها دیگر کشور

ق فراتحلیل موردبررسی مجدد قرار گیرد. بار از طریها یکرو لازم است که این یافتهازاین

 های حوزه یادگیری الکترونیک به روش فراتحلیلیهدف این پژوهش ترکیب نتایج پژوهش

                                                           
1. Cavanaugh 
2. Wutoh 
3. Lahti 

https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Wutoh%2C+Rita
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Lahti%20M%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=23384695
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 تواند شناخت ما را ازبندی کمّی میو کشف متغیرهای میانجی در این حوزه است. این جمع

 .کندهای تفاوت بین یادگیری الکترونیکی و سنتی روشن ابعاد و حوزه

 دهی اطلاعات حاصلهای کمی به استخراج و سازمانتواند به روشمی پژوهشنتایج این 

های های مربوط به پیامدهای یادگیری الکترونیکی منجر شود. ازآنجاکه یافتهاز پژوهش

های ناشی از باعث خاتمه سوگیری، دهدفراتحلیل نتایج ترکیبی چندین پژوهش را نشان می

 شدهگرفتهار کننده به کچنین به شناسایی متغیرهای تعدیلراتحلیل همشود. ف پژوهشانتخاب 

کند. شناسایی این متغیرها همراه با های حیطه یادگیری الکترونیک کمک میدر پژوهش

وجهی تی بهتر کمک قابلامداخلههای ریزی برنامهدیگر متغیرهای مداخله کننده در طرح

های اخیر تعداد مقالات مربوط ت که در سالخواهد کرد. همین خصوصیت باعث شده اس

ان دهد. یکی افزایش چشمگیری را نش، شوندها که در منابع علوم تربیتی منتشر میبه فراتحلیل

ها در کاربرد روزافزون نتایج حاصل از فراتحلیل، افزایشی نیمهم چناز پیامدهای بسیار 

تواند به ت نتایج این فراتحلیل میی مربوط به برنامه آموزشی است. درنهایهایریگمیتصم

صورت تصمیمات برنامه ریزان درسی در مورد اصل داشتن یا نداشتن یک برنامه درسی به

تواند پاسخی علمی برای موافقان و مخالفان داشتن آموزش الکترونیک کمک کند و می

 یک برنامه درسی الکترونیک فراهم آورد.

 روش

کند یهای آماری اشاره مستفاده شد. فرا تحلیل به تحلیلدر این پژوهش از روش فراتحلیل ا

، و همکاران 1گیرد )برنستونهای یک مجموعه از مطالعات انجام میکه برای ترکیب داده

های داخلی که به بررسی آموزش الکترونیک های پژوهش(. در این فراتحلیل از یافته2779

ها افتهاستفاده شد. تمام این ی، اندداختهپرحرکتی  -عاطفی و روانی ، های شناختیبر شاخص

مورد تحلیل واقع شدند مربوط به نتایج آماری بودند. نتایج این فراتحلیل در قالب  مجدداًکه 

 های آماری مربوط به فراتحلیل ارائه شده است.چنین شاخصهای اثر و هماندازه

 

                                                           
1. Borenstein 
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آماری  ؛ بنابراین جامعههای دیگر استهای کمی پژوهشواحد تحلیل در فراتحلیل یافته

 -ی عاطفی و روان، در دسترس مرتبط با پیامدهای شناختی هایپژوهشاین فراتحلیل به 

حرکتی یادگیری الکترونیک در داخل کشور مربوط است. با توجه به گستردگی جامعه 

گیری انتخاب های موردنیاز از درون یک چارچوب نمونهلازم بود نمونه پژوهشآماری 

یق ای بود که از طرشامل کلیه مقالات منتشرشده پژوهشگیری این ارچوب نمونهشوند. چ

های دسترس بودند. روشصورت کامل قابلبه SID و magiranهای پژوهشی بانک

بر اساس  پژوهشگربه این منظور  ؛ کهبود 1گیری هدفمندنمونه پژوهشگیری این نمونه

العات اولیه انتخاب کرد که در راستای اهداف عنوان مطیی را بههاپژوهشهای خود قضاوت

 فراتحلیل بودند.

ر های معتبر بگیری ابتدا کلیدواژهاولیه از چارچوب نمونه هایپژوهشبرای انتخاب 

دند. های اولیه تعیین شمنظور استفاده در جستجوی پژوهشاساس مرور پیشینه پژوهش به

ترونیک کتاب الک، آموزش برخط، لاینآموزش آن، یادگیری هوشمند، یادگیری الکترونیک

که متغیر وابسته به ها درصورتیبر اساس این کلیدواژه هایپژوهشو مدارس هوشمند؛ 

ن شرط ورود به فراتحلیل را آ، شدحرکتی مربوط می -عاطفی و روانی ، پیامدهای شناختی

ی هاهای ورود و خروج پژوهشکرد. در گام بعدی بر اساس ملاککسب می پژوهش

ر تهای پیشپژوهش منتخب بر اساس کلیدواژه 97موردنظر شناسایی و انتخاب شدند. از بین 

ها برداری تشخیص داده شدند. پس از بازنگری این فیشپژوهش برای فیش 49 شدهفیتعر

 های ورود به فراتحلیل وارد شدند.پژوهش بر اساس ملاک 41

 اری پژوهش باشد.حداقل یک گروه آموزش الکترونیک جزو جامعه آم -

منفی  صورتصورت مثبت و چه بهحرکتی چه به -عاطفی و روانی ، پیامدهای شناختی -

 طور واضح گزارش شده باشند.به

 های کافی را برای محاسبه اندازه اثر گزارش کرده باشند.بایستی داده هاپژوهش -

 باشند. طور رایگان در دسترسبایستی مقاله کامل از طریق آنلاین به هاپژوهش -

                                                           
1. purposive sampling 
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 ،که تعدادی از این مطالعات برای ورود به تحلیل نهایی مناسب نبودنداما با توجه به این

 از فرایند تحلیل خارج شدند. پژوهش 4های خروج زیر با توجه به ملاک

زشکی های غیر مرتبط نظیر پکه موضوعات یادگیری الکترونیکی در حیطه ییهاپژوهش -

 کردند.را با هم مقایسه می

 که یکی از اطلاعات لازم برای محاسبه اندازه اثر را گزارش نداده بودند. ییهاژوهشپ -

 هاافتهی

یک  ها باید در قالبهای تمام پژوهشیافته، وقتی حوزه موردنظر در فراتحلیل مشخص شود

که ها و سایر متغیرها را مشخص کرد. برای اینشاخص کمی درآید تا بتوان ارتباط یافته

ا ؛ لازم است ابتدا این مقادیر رشودترکیب های مختلف با هم قابلآماری پژوهش هاییافته

. پرکاربردترین روش ترکیب نتایج عددی کردبه شاخصی با مقیاس مشترک تبدیل 

ها اندازه اثر است. اندازه اثر میزانی است که حضور پدیده موردنظر در فراتحلیل هاپژوهش

، 1است که مبین غلط بودن فرضیه صفر است )کوهن یاندازهیا ا، دهددر جامعه را نشان می

صورت را به پژوهش(. اندازه اثر نتایج هر 1292، حاتمی و ربوی، هاشمی، مصرآبادینقل از 

ها است. دهد که شاخصی از شدت اثر کاربندی یا تفاوت بین گروهنمرات استاندارد نشان می

شوند. ربوطه در یک ترکیب مستقل ادغام میهای اثر برای پاسخ به سؤال متک اندازهتک

های گوناگونی برای محاسبه اندازه اثر برای محاسبه اندازه اثر وجود دارد؛ اما روش

های . اندازهdو خانواده  rهای اثر دو خانواده عمده وجود دارد خانواده طورکلی برای اندازهبه

اده های اثر خانورود و اندازهها به کار میهای مربوط به همبستگیدر مورد یافته rاثر خانواده 

d روند.کنند به کار میها را بررسی میها تفاوتکه پژوهش ییهاتیدر موقع 

هگز استفاده شد. برای محاسبه  gاز شاخص  dهای در این پژوهش از بین انواع شاخص

 2CMAارافزاز نرمهای آماری بعدی در ارتباط با ترکیب نتایج های اثر و نیز فعالیتاندازه

در ، ودشصورت نمرات استاندارد نشان داده میاستفاده شد. ازآنجاکه اندازه اثر به 2ویرایش 

                                                           
1. Cohen 
2. comprehensive meta-analysis 
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 توان آن را برحسب نمراتفرض که توزیع نتایج نرمال است. میصورت رعایت این پیش

داده های اثر ارائه بندی کلی تفسیری برای اهمیت نسبی اندازهدرصدی تفسیر کرد. یک طبقه

(. بر طبق این معیار در 1292، حاتمی و ربوی، هاشمی، مصرآبادینقل از ، است )کوهن

و در  9/7و  9/7، 2/7های اثر اندازه، کنندها را بررسی میی که تفاوت گروههایپژوهش

به  9/7و  2/7، 1/7های اثر پردازند اندازهی که به بررسی روابط بین متغیرها میهایپژوهش

 متوسط و بزرگ هستند.، های اثر کوچکنگر اندازهترتیب نشا

 اولیه هایپژوهشهای مرتبط با اندازه اثر شاخص .1جدول 

 اندازه اثر متغیر وابسته پژوهشگر ردیف اندازه اثر متغیر وابسته پژوهشگر ردیف

1 
زارعی 

(1292) 

انگیزش 

 تحصیلی
22 

فردانش 

(1291) 
  انگیزش تحصیلی

2 
ین الدتاج

(1291) 

یادگیری 

 زبان
 24 

 یمحمدشاه

(1292) 
  مهارت

2 
 ایدادگسترن

(1299) 

مهارت معاینه 

 فیزیکی
 29 

بذرافشان 

(1292) 

یادگیری علوم 

 پایه
 

4 
 یشهسوار

(1299) 

های مهارت

 پزشکی
 21 

صادقی 

(1292) 
  یادگیری

9 
مقدسی 

(1299) 

مهارت 

 مدیریت
 20 

محمدی 

(1292) 

رضایتمندی از 

 آموزش
 

1 
کاوسی 

(1299) 
  29 یادگیری

 مایسخوش

(1292) 
  یادداری پرستاری

0 
رستگار 

(1292) 

ادراک از 

 کلاس
 29 ( 1291برهانی) نگرش  

9 
درتاج 

(1292) 

پیشرفت 

 تحصیلی
 27 ( 1291فرشی) 

یادگیری 

 پرستاری
 

9 
 نژادمصلی 

(1299) 
  21 تفکر انتقادی

مصلی نژاد 

(1290) 
  تفکر انتقادی

17 
فاضلیان 

(1292) 

یادگیری 

 انگلیسیزبان
 22 

خاندان 

(1297) 

مهارت خود 

 مراقبتی
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 اندازه اثر متغیر وابسته پژوهشگر ردیف اندازه اثر متغیر وابسته پژوهشگر ردیف

11 
ذوالفقاری 

(1291) 

یادگیری 

 پرستاری
 22 ( 1297نوحی) 

مهارت خود 

 مراقبتی
 

12 
 سعیدی

(1297) 

پیشرفت 

 تحصیلی
 24 

بهادرانی 

(1299) 
  مهارت پزشکی

12 
ضرابیان 

(1299) 

مهارت 

 یسیاملانو
 29 

طهماسبی 

(1292) 

یادگیری 

 پرتوشناسی
 

14 
کشاورز 

(1292) 

یادگیری 

 پزشکی
 21 ( 1292عادل) یادگیری فیزیک  

19 
کشاورز 

(1292) 

یادگیری 

 زشکیپ
 20 ( 1292شریفی) 

یادگیری 

 فیزیوپاتولوژی
 

11 
کشاورز 

(1292) 

یادگیری 

 پزشکی
 29 

حداد نیا 

(1291) 
  پیشرفت تحصیلی

10 
کشاورز 

(1292) 

یادگیری 

 پزشکی
 29 ( 1291نوریان) 

یادگیری 

 دندانپزشکی
 

19 
هداوند 

(1291) 
  یادداری فیزیک (1291مستور )  47 مهارت شغلی

19 
عمرانی 

(1291) 

انگیزش 

 پزشکی
 41 

صالح مقدم 

(1292) 

یادداری پیروی از 

 رژیم
 

27 
فردانش 

(1291) 

انگیزش 

 تحصیلی
 42 

 ییمخانلویکر

(1299) 

یادگیری زبان 

 انگلیسی
 

21 
قربانی 

(1292) 

آگاهی 

 خودمراقبتی
 42 

 یاوشس

(1297) 
  اهمیت پرستاری

22 
مهدیزاده 

(1299) 

یادداری 

 اخلاق
  

P≤0/05* P≤0/01** 

شاخص اندازه اثر  42پژوهش اولیه  20شود برای مشاهده می 1گونه که در جدول همان

شاخص مثبت است.  21شاخص منفی و  12اندازه اثر تعداد  42محاسبه شده است. از بین 

سنتی  های گروه آموزشافزار میانگینوسیله نرمهای اثر بهرایند محاسبه اندازهازآنجاکه در ف

دهنده بنابراین شاخص منفی اندازه اثر نشان، از گروه آموزش الکترونیک کسر شده است
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گروه آموزش الکترونیک نسبت به آموزش سنتی است. تعداد بیشتر  ترفیضععملکرد 

 هایژوهشپهای اثر منفی نشانگر این است که در غالب ازههای اثر مثبت نسبت به انداندازه

ملکرد ع انددهیداز افرادی که آموزش سنتی  انددهیداولیه افرادی که آموزش الکترونیک 

های که برای آزمون معنادار بودن اندازه z. با بررسی سطوح معناداری آزمون اندداشتهبهتری 

اندازه  29، غیر معنادار اثراندازه  14اندازه اثر  42ز شود که ااثر به کار رفته است مشخص می

 معنادار هستند. 79/7یا کمتر و اندازه اثر یک پژوهش در سطح  71/7اثر در سطح 

است  1های اصلی فراتحلیل نبود سوگیری انتشارفرضکه یکی از پیشبا عنایت به این

شود. سوگیری فرض ارائه میپیشهای مربوط به بررسی این پیش از بررسی نتایج ابتدا یافته

های مرتبط با موضوع فراتحلیل مربوط است که دارای یافته هایپژوهشانتشار به چاپ نشدن 

( و 2هستند. در این فراتحلیل برای بررسی تورش انتشار از دو شیوه )نمودار قیفی معنادار ریغ

 ( استفاده شد.2یک شاخص آماری )تعداد امن از تخریب

 
 های اولیه قبل از تحلیل حساسیتودار قیفی تورش انتشار پژوهشنم .1شکل 

                                                           
1. publication bias 
2. funnel plot 
3. number of missing studies that would bring p-value to> alpha 
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 های اولیه بعد از تحلیل حساسیتنمودار قیفی تورش انتشار پژوهش .2شکل 

 
 تیحساس لیتحلدومین  از بعد هیاولی هاپژوهش انتشار تورشی فیق نمودار .3 شکل

 اولیه و محور هایپژوهشثر های ادر نمودارهای قیفی محور افقی نشانگر مقادیر اندازه

خیص تشهاست. سوگیری انتشار بر اساس نمودار قیفی زمانی قابلعمودی خطای معیار آن

است که نقاط در اطراف نمودار به شکل متقارن پراکنده نشده باشند که این ناشی از مقادیر 

ا مشاهده شکل (. ب1هاست )مانند شکل بسیار بزرگ اندازه اثر و نیز خطاهای معیار بزرگ آن

مشخص شد که تعداد سه اندازه اثر دارای مقادیر پرت و نامتعارف هستند که  1و جدول  1

 2نمودار قیفی شکل ، . با حذف این سه اندازه اثر پرتاندساختهها نمودار را نامتقارن این

اثر  اندازه 9حال ی را دارد؛ بااینترهمگنهای اثر اندازه 1حاصل شد که نسبت به نمودار 

 -9/1ها در فواصل تر گردد و اندازهمتقارن، های اثرشوند تا نمودار اندازهدیگر نیز حذف می
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 2271اند. همچنین بر اساس شاخص تعداد امن از تخریب پس از ورود جای گرفته 9/1و 

 شود.اندازه اثر غیر معنادار به فراتحلیل اندازه اثر ترکیبی محاسبه شده غیر معنادار می

 های پیشرفت تحصیلیهای اثر و فواصل اطمینان و آزمون فرضیه برای تفاوت شاخصاندازه .2ل جدو

 های آموزش الکترونیک و سنتیدر گروه

 مدل
تعداد 

 های اثراندازه

اندازه اثر 

 متوسط

خطای 

 معیار

 %99فاصله اطمینان 
 Pمقدار  Z مقدار

 حد بالا حد پایین

 771/7 09/27 99/7 49/7 72/7 92/7 42 ثابت

 771/7 01/9 19/7 22/7 79/7 49/7 42 تصادفی

اولیه  هایپژوهشهای عددی که هدف اصلی هر فراتحلیل ترکیب شاخصبا توجه به این

های اثر ترکیبی یا خلاصه بر اساس دو اندازه 2در قالب یک شاخص کلی است در جدول 

نده پس از تحلیل حساسیت ارائه شده است. اندازه اثر باقیما 42های ثابت و تصادفی برای مدل

ها بر دو مدل آماری مدل اثر ثابت و مدل اثرت تصادفی مبتنی هستند. در غالب فراتحلیل

ها شود که یک اندازه اثر واقعی وجود دارد که زیربنای همه تحلیلمدل اثر ثابت فرض می

اولیه ناشی از خطای  هایپژوهش شدهمشاهدههای اثر اندازه های موجود دراست و تفاوت

شود که اندازه اثر واقعی از گیری است. در مقابل در مدل اثرات تصادفی فرض مینمونه

دیگر در حال تغییر است. یکی از علل اصلی این تغییر وجود متغیرهای  پژوهشی به پژوهش

ونه که گ(. همان2779، مداخله کننده در روابط بین متغیر مستقل و وابسته است )برنشتاین

ه های اثر بهای ثابت و تصادفی مقادیر اندازهشود در این فراتحلیل برای مدلمشاهده می

های اثر ازلحاظ آماری معنادار هستند است. هر دو این اندازه 49/7و  92/7ترتیب برابر با 

(771/7 P≤). های ی انتخاب مدل نهایی فراتحلیل لازم است یک مجموعه تحلیلراب

کننده انجام گیرد. در صورت وجود ی اطمینان از وجود متغیرهای تعدیلناهمگنی برا

ود ششود و فرض میاولیه مدل تصادفی انتخاب می هایپژوهشهای اثر ناهمگنی در اندازه

های متغیر ریتأثکه در جامعه آماری ماهیت روابط بین متغیر مستقل و وابسته تحت 

 یابد.کننده تغییر میتعدیل



۱۲٤ 

 ییادگیرآموزش و  یفناور فصلنامه

 

ال
س

 
وم

س
 ،

ره 
ما

ش
9 ،

ان
ست

زم
 

95
 

 اولیه هایپژوهشهای اثر در بین های ناهمگنی اندازهصشاخ .3جدول 

 Iمجذور  سطح معناداری درجه آزادی Qشاخص 

71/291 42 771/7 29/99 

اولیه از آزمون مجذور کای برای  هایپژوهشهای اثر برای اطمینان از همگنی اندازه

 ،مصرآبادیاز  نقل، شود )هجز و اولیکینکوکران استفاده می Qبررسی معناداری آماره 

اولیه  هایپژوهشدهنده همگنی (. معناداری این آزمون نشان1292، حاتمی و ربوی، هاشمی

 اولیه بر اساس هایپژوهشهای اثر در بین نتایج بررسی ناهمگنی اندازه 2است. در جدول 

است که ازلحاظ  71/291برابر با  Qشده است. مقدار شاخص  ارائه Iو مجذور  Qدو شاخص 

 هایپژوهشهای اثر ( که نشانگر تفاوت واقعی بین اندازه≥P 771/7ری معنادار است )آما

های به حجم نمونه که هم چون دیگر آزمون Qاولیه است. با توجه به محدودیت شاخص 

دهد؛ فراتحلیل گران توصیه قرار می ریتأثآماری توان آزمون برای رد فرض صفر تحت 

، حاتمی و ربوی، هاشمی، مصرآبادینقل از ، )برنشتاین نداکردهرا  Iاستفاده از مجذور 

(. این شاخص دارای مقداری از صفر تا صد درصد است که مقدار ناهمگنی را 1292

 حدوداًدهد است که نشان می 29/99برابر با  Iدهد. مقدار مجذور صورت درصد نشان میبه

عی و ناشی از وجود متغیرهای اولیه واق هایپژوهشدرصد از پراکنش موجود در نتایج  97

دهنده ناهمگنی بالا در ( نشان2772کننده است که بر طبق معیار هیگنز و همکاران )تعدیل

توان از وجود متغیرهای ها میاولیه است. بر اساس هر دو این شاخص هایپژوهش

لی یکننده در روابط بین دو متغیر نوع آموزش )الکترونیک و سنتی( و پیشرفت تحصتعدیل

عنوان مدل فراتحلیل انتخاب کرد. با مسلم شدن نقش مطلع شد و این مدل تصادفی را به

های بیشتر در مورد نقش و شدت تعامل متغیرهای کننده در ادامه به تحلیلمتغیرهای تعدیل

کننده پیشرفت تحصیلی و نوع آموزش )الکترونیک و سنتی( با همدیگر پرداخته شد. تعدیل

 های تصادفی گزارش شده است؛ها نتایج بر طبق مدلست که در این تحلیللازم به ذکر ا

کننده های اثر داخل خود این متغیرهای تعدیلهای ناهمگنی نشان داد که اندازهچراکه تحلیل

های بعدی در مورد نقش متغیرهای واسط چنین با توجه به تحلیلهم ناهمگن هستند. هم
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ن بهتری از ماهیت اندازه اثر ترکیبی تفاوت آموزش ( مدل تصادفی تبیی9تا  2)جدول 

 دهد.الکترونیک و سنتی ازلحاظ پیشرفت تحصیلی به دست می

ه های شناختی در این پژوهش بتعامل نوع بازده تحصیلی موردسنجش با اندازه اثر: بازده

درک و فهم و ، یادداری، های یادگیریهایی همچون نمرات فراگیران در شاخصشاخص

اعتماد ، ایترض، اهمیت، های عاطفی شامل انگیزشبرد و تفکر انتقادی مربوط بود؛ بازدهکار

، مهارت، یی هم چون عملکردهاشاخصحرکتی شامل  -های روانی و نگرش بوده و بازده

 قابلیت استفاده و استقلال در استفاده است.

پیشرفت تحصیلی در آموزش های های اثر ترکیبی تصادفی برای تفاوت در شاخصاندازه .4جدول 

 الکترونیک و سنتی

 بازده تحصیلی
تعداد 

 مطالعات

اندازه 

 اثر
 خطای معیار

 مقدار %99فاصله اطمینان 

Z 
 Pمقدار 

 حد بالا حد پایین

 771/7 09/2 02/7 22/7 12/7 40/7 21 شاخص شناختی

 774/7 99/2 17/1 27/7 22/7 19/7 9 شاخص عاطفی

 771/7 19/2 19/7 11/7 12/7 42/7 9 تیحرک -شاخص روانی 

عاطفی  ،های شناختیهای اثر ترکیبی تصادفی برای تفاوت در شاخصاندازه 4در جدول 

گونه که حرکتی در آموزش الکترونیک و عادی نشان داده شده است. همان -و روانی 

خص عاطفی مورد مربوط به شا 9اندازه اثر مربوط به شاخص شناختی و  21شود مشاهده می

های اثر محاسبه شده برای حرکتی است. اندازه -مورد مربوط به شاخص روانی  9و 

است  42/7و  19/7، 40/7حرکتی به ترتیب برابر با  -عاطفی و روانی ، های شناختیشاخص

و  عاطفی، های شناختیکه اندازه اثر تفاوت آموزش الکترونیک و عادی در تمام شاخص

 ار است.حرکتی معناد -روانی 

های آموزش که روشتعامل نوع آموزش الکترونیک با اندازه اثر: با توجه به این

رو گیرند با هم متفاوت هستند ازاینالکترونیک که در نظام آموزشی مورداستفاده قرار می

در این قسمت به بررسی تعامل احتمالی نوع آموزش بر روابط بین آموزش الکترونیک و 

حرکتی( پرداخته شد. برای این منظور  -عاطفی و روانی ، های شناختیپیامدهای آن )شاخص
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آموزش مبتنی بر کامپیوتر و ، های اثر آموزش مجازیهای مختلف تفاوت اندازهاز روش

 مدرسه هوشمند بررسی شد.

های های شناختی و عاطفی روشهای اثر ترکیبی تصادفی برای تفاوت در شاخصاندازه .5جدول 

 ش الکترونیکمختلف آموز

 بازده تحصیلی
تعداد 

 مطالعات

اندازه 

 اثر

خطای 

 معیار

 مقدار %99فاصله اطمینان 

Z 

مقدار 

P حد بالا حد پایین 

 771/7 90/9 92/7 99/7 79/7 09/7 19 آموزش مبتنی بر کامپیوتر

 774/7 91/2 92/7 19/7 11/7 49/7 12 آموزش مجازی

 29/7 79/1 29/1 -29/7 42/7 49/7 2 مدرسه هوشمند

اطفی و ع، های شناختیهای اثر ترکیبی تصادفی برای تفاوت در شاخصاندازه 9جدول 

ود شگونه که مشاهده میدهد. همانحرکتی انواع آموزش الکترونیک را نشان می -روانی 

ش مجازی آموز، آموزش مبتنی بر کامپیوتر) کیالکترونهای اثر تفاوت انواع آموزش اندازه

 حرکتی -عاطفی و روانی ، های شناختیبا آموزش عادی ازلحاظ شاخص رسه هوشمند(و مد

است که آموزش مبتنی بر کامپیوتر و آموزش مجازی  49/7و  49/7، 09/7به ترتیب برابر با 

 های اثر معنادار و روش مدرسه هوشمند دارای اندازه اثر غیر معنادار است.دارای اندازه

 گیریبحث و نتیجه

ش سنتی ی آموزش الکترونیک و آموزهادورهورکلی بین پیشرفت تحصیلی فراگیران در طبه

های تفاوت معناداری ازلحاظ اندازه اثر کلی وجود دارد. این تفاوت در بیش از دوسوم اندازه

های مشخص شد که تفاوت ترقیدقی هالیتحل با حالاثر تحقیقات اولیه مشاهده شد. بااین

های چنین تحلیلحرکتی است. هم –عاطفی و روانی ، های شناختیجنبه معنادار بین تمام

یلی ی مختلف آموزش الکترونیک مرتبط با پیشرفت تحصهاروشتکمیلی نشان داد که از بین 

دازآن و بع مجازی آموزشترین اندازه اثر مربوط به آموزش مبتنی بر کامپیوتر و بزرگ

 است. هوشمند مدرسهمربوط به 
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ها که فراگیران در آموزش الکترونیک و آموزش سنتی دارای با این یافته در ارتباط

 توانیمتفاوت معناداری ازلحاظ شاخص مبانی اندازه اثر مربوط به پیشرفت تحصیلی هستند 

که افراد در آموزش  دهدیمشواهد تجربی به دست داد. نتایج تعدادی از تحقیقات نشان 

باباتبار درزی ارند )دمرات بالاتری در پیشرفت تحصیلی الکترونیک نسبت به آموزش سنتی ن

( نشان داد که آموزش الکترونیک بر 1297(. نتایج پژوهش سابقی )1291، و همکاران

های مثبت داشته و موجب افزایش عملکرد در حیطه ریتأثعملکرد تحصیلی فراگیران 

( برتری 1291و نثری )رضایی  پژوهششود. بر اساس حرکتی می -عاطفی و روانی ، شناختی

عیت است دهنده این واقهای پیشرفت تحصیلی نشانافراد در یادگیری الکترونیک در آزمون

که افراد در روش تدریس سنتی با مشکلاتی مواجه هستند که این مشکلات ناشی از عدم 

الا بعدم وجود تعامل  ترمهمپذیری مطالعه و از همه عدم انعطاف، وجود انگیزه برای مطالعه

 در شیوه تدریس سنتی است.

 ،های راهنمایی و متوسطه(ویژه در دورهتأکید بر حفظ مطالب بدون درک مفاهیم )به

 -آموزان در فرآیند یاددهیتدریس مستمر به روش سنتی بدون مشارکت دادن دانش

 ،آموزان نبودن شادی و نشاط در کلاس درسعدم ارجاع کار گروهی به دانش، یادگیری

ه توجه بعدم ، آموزانبروز استعدادها و علایق دانش، هایفرصت برای جبران کاست ندادن

ایجاد فرصت برای برقراری ارتباط عاطفی و صمیمی بین عدم ، های فردی فراگیرانتوانایی

از مشکلات روش تدریس سنتی است که مانع از تدریس اثربخش و  غیره آموزان ودانش

 :ت آنهای متفاوورود فناوری اطلاعات )در جلوه کرد کهد توجه بایحال بااین شود.بهینه می

 باعث انقلاب آموزشی ییتنهاو ...( به مدارس هوشمند، یاچندرسانه، رایانه، نترنتیا

های ورود فناوری، یادگیری در نظام آموزشی تحول نپذیرد _ یاددهیاگر فرهنگ د. شونمی

آموزشی  انهکارهای محافظهبلکه به تقویت سنت، تنها تحولی ایجاد نخواهد کرداطلاعاتی نه

 .منجر خواهد شد

های دیگر نتایج این فراتحلیل نشان داد که در آموزش الکترونیک و سنتی شاخص

ی اندازه اثر و شدت بالا هستند. در حیطه شناختی دارا یحرکت - یروانعاطفی و ، شناختی

ها هر فرد با توجه به موقعیت یاچندرسانهکه در استفاده از  کندیم( بیان 1292بذرافشان )
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. دهدیمو همین مسئله سطح یادگیری او را افزایش  پردازدیمخود و شرایطش به یادگیری 

صورت خودکار قادر به تنظیم سرعت یادگیری و تکرار مطلب یادگیری آموز بهدانش

داری ورت معنیصبنابراین فراگیران مفاهیم درسی را به، هماهنگ با دیگر مدارس است

، بذرافشاننقل از ، و قدرت بیشتری در حل مسئله خواهند داشت )شاه جعفری آموزندیم

افرادی که از برنامه یادگیری  کندیم( بیان 1291(. در حیطه عاطفی عمرانی )1292

رادی که از در مقایسه با اف اندکردهالکترونیکی بر مبنای الگوهای آموزشی مطلوب استفاده 

همچنین  ،از سطح بالاتر انگیزشی برخوردار هستند اندکردهتنی بر سخنرانی استفاده روش مب

ناشی از تحول در ، حرکتی اعلام کرد بهبود در عملکرد –( در حیطه روانی 1297خاندان )

نوع آموزش است زیرا دسترسی آسان و سریع به منابع آموزشی و همچنین استفاده از تصاویر 

رفتن  . همچنین بالاگرددیمادگیری رفتارها و عملکردهای موردنظر مرتبط موجب افزایش ی

عامل ی آموزش سنتی از تهابرنامهی آموزشی الکترونیک نسبت به هابرنامهسطح تعامل در 

 .گرددیمبیشتری برخوردار هستند که یکی از عوامل بهبود عملکرد محسوب 

حاضر شاخص  فراتحلیل پژوهشی نتایج هاچنین ذکر این نکته نیز لازم است که طبق یافتههم

 یارادی مختلف آموزش الکترونیک )مبتنی بر کامپیوتر و آموزش مجازی( هاروشاندازه اثر 

اما شیوه مدرسه هوشمند علیرغم برخورداری از شدت و اندازه اثر ، بالا و متوسط هستند شدت

ی هانمونهم بودن تعداد ( اندازه اثر معناداری ندارد که ممکن است به علت ک49/7متوسط )

( 1999) گلکایک، (1992) بیج و آلیدا هایپژوهشمدارس هوشمند در تحقیق حاضر باشد. طبق 

نظیر های سنتی دارای مزایای بیهای مبتنی بر رایانه در مقایسه با آموزشآموزش (2777) و هال

دن یند انفرادی کرتسهیل فرا، های ذهنی و سوگیریاجتناب از قضاوت، ارائه بازخورد فوری

ا تناسب آموزش ب، یادگیری متنوع، افزایش دامنه توجه و انگیزش یادگیرندگان، آموزش

باشند م میدوراز رقابت ناسالایجاد محیط یادگیری برانگیزاننده و به، های یادگیرندگانتوانمندی

 (.1291، زارعی زوارکیشود )که باعث افزایش عملکرد پیشرفت تحصیلی می

ه به نتایج این فراتحلیل و فراتحلیل انجام شده در خارج از کشور توسط کاواناخ با توج

 این موارد باشند: تواندیمپیشنهادهای تحقیق حاضر  ( عمده2774و همکاران )
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 الاب تعامل تیقابلی دارا کهی دروس در الکترونیک آموزشی هابرنامه اجرای و طراحی

ای مطالعات طولی در راست، ایجغراف وی میش، ستیز رینظ دارند چندبعدی صورتبه ارائه و

ارزیابی منافع و مضرات یادگیری از راه دور در بلندمدت انجام شود تا بتوان تأثیرات حاصله 

 که آموزش در یک بافت پویا رخازآنجایی، ریزی کردرا بهتر مقایسه کرد و بهتر برنامه

، شودمی شدن بستر آموزشی تردهیچیپدهد و تغییرات سریع در تکنولوژی آموزشی باعث می

های از ارزشیابی تردهیچیپهای الکترونیک نیز باید بسیار پویاتر و وسیله ارزیابی از برنامهبدین

ساخت و گزارش یک برنامه ، همچنین لازم است استانداردهای طراحی کنونی باشد و

 طور دقیق بیان شوند.الکترونیک به

یی همچون مبهم بودن تعاریف هاتیمحدودژوهش دارای بایستی توجه کرد که این پ

له کنترل نشدن برخی اثرات متغیرهای مداخ، هامتغیرهای مستقل و وابسته در تعدادی از پژوهش

ها کننده و مبتنی بودن نتایج این فراتحلیل بر پایه اطلاعات تحقیقات اولیه مندرج در گزارش آن

هشگران در شود که پژوحلیل گران آتی پیشنهاد مینیز بوده است. برای کاهش مشکلات فرات

حاسبه ی استنباطی که برای مهاشاخصی توصیفی و هاشاخصگزارش نتایج عددی تحقیقات 

از متغیرهای پژوهش تعاریف جامع و ، طور کامل گزارش نماینداندازه اثر موردنیاز است را به

 .کننده کننده را خنثی کامل به عمل آورده و تا حد امکان اثر متغیرهای مداخل

 منابع

بررسی اثر آموزش از طریق محتوای (. 1292) .ح، رستگارپور . وم، علیخانی، .ص، بذرافشان

آموزشی( بر یادگیری درس علوم پایه ششم  یهاالکترونیکی )چند رسانه

 .21-10، (2)14، تعلیم و تربیت استثنایی. شنوایی دهیدبیآموزان دختر آسدانش

(. تأثیر آموزش الکترونیک خودمراقبتی و 1297) .ع، میرزازاده . وع، نوحی ،.م، خاندان

مطالعه کارآزمایی بالینی ، 2مداخلات پیگیر بر عملکرد بیماران مبتلا به دیابت نوع 

 .449-442، (1)19، بهبودشده. تصادفی
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گیری و بر میزان یاد یاآموزشی چندرسانه ریتأث(. 1291) .ف، غریبی . وا، زارعی زوارکی

، پایه چهارم شهر اراک توان ذهنیآموزان دختر کمیادداری ریاضی دانش

 .19-1، (9)2، راد استثناییفا شناسیروان

آموزان پایه پنجم (. مقایسه میزان انگیزه دانش1292) .ع، ملازادگان . وا، زارعی زوارکی

 .214-279، (2)9، فناوری آموزشابتدایی مدارس هوشمند با مدارس عادی. 

 . تهران: دوران.یادگیری و آموزش شناسیروانی نوین: پرورشروان(. 1299) .ا. ع، سیف

(. مقایسه تأثیر 1291) .م، رضایی . ور. م، یسرمد، .ع، زادهمیابراه، .ه، فردانش، .ص، عمرانی

 و Merrill دو روش آموزش مبتنی بر سخنرانی و آموزش الکترونیک با الگوی

Reigeluth وسعه ی تهاگامیری و انگیزش مشمولین آموزش مداوم پزشکی. بر یادگ
 .192-142، (2)9، در آموزش پزشکی

(. مقایسه 1291) .ص، عمرانی م. و، ییرضا، م. ر.، سرمدی، ع.، زادهمیابراه، ه.، فردانش

یادگیری و انگیزش آموزش مداوم الکترونیکی جامعه پزشکی با استفاده از تلفیق 

 .201-214، (9)12، آموزش در علوم پزشکیزشی و انگیزشی. الگوهای طراحی آمو

(. مقایسه تأثیر آموزش الکترونیک با چاپی بر آگاهی 1292) .ر، تیموری . وز، ارجینی، .ا، قربانی

 .11-12، (1)19، دانشگاه علوم پزشکی قزوینمراقبت از خود در بیماران دیابتی. 
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