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 چکیده
 امام های دیدگاه اساس بر بوردیو فرهنگی تربیت اهداف نقد و بررسی پژوهش این هدف

های پژوهش، اساس یافته است. بر و استنتاجی تحلیلی پژوهش  این روش .خمینی)ره( است

واره، خشونت نمادین، ذائقه، میدان، سرمایه و مفاهیم  مفاهیم عمده اندیشه بوردیو شامل عادت

شناسی امام در  تبیین انسانشناسی و هستیمحوری و فطرت با اتکا به مبانی  توحیدمحوری، حق

تربیت فرهنگی لحاظ شده است. نتایج نشان داد که اهداف تربیت فرهنگی  در دیدگاه بوردیو 

مداری و مدارانه و موقعیتی متکی و در دیدگاه امام نشأت گرفته از حق بر رویکرد انسان

سلطه بین نظام آموزشی و  زدایی بر نقد روابطگرایی است. بوردیو ذیل هدف سلطه غایت

کند در حالی که امام روابط سلطه طبقاتی تأکید می نابرابریهای کاهش و بر بعد اجتماعی ،جامعه

گر را نقد، و بر بعد اجتماعی )جامعه توحید محور( و بعد فردی جامعه و نظام کشورهای سلطه

بخشی، نگاهی سلبی به  کند. در هدف آگاهیطبقاتی تأکید می )تزکیه( و کاهش نابرابریهای

جامعه، ابزار کشف روابط پنهان، تهدید دولتمردان و پرورش افراد منتقد مدنظر بوردیو است؛ 

ولی امام در هدف آگاهی بخشی، نگاه ایجابی به جامعه، ابزار رشد، تقویت و تثبیت حکومت، 

کند. احترام می پرورش افراد با بصیرت را مطرح و یاری رساندن به دولتمردان، ویژگی اقتدار

به تنوع فرهنگی هدف مشترک دو دیدگاه است که از دیدگاه امام در پرتو تحقق اهداف الهی 

 پذیرفتنی است.

  .بوردیو، امام خمینی)ره( تربیت فرهنگی، اهداف، :هاواژهکلید
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 مقدمه و مبانی نظری

یند ساخته شدن معنا بر پایه ا، فرجوامع هویتفرهنگ جامعه است.  درگرو ملتها و انحطاطرشد 

 امور ازو یکی توان مهمترین عامل تغییر و تحول جوامع را می . فرهنگاستفرهنگی  هایویژگی

تربیت صحیح، اساس و پایه ترقی انسان و جوامع به شمار  دانست. انسانها تربیت ساختار در مهم

رشد و است.  تربیت و تعلیمجامعه، فرهنگ و  نشانگر رابطه موضوعاتاین  بازنمایی. دور یم

تولید انبوه، خط مونتاژ، تقسیم تخصصی کار، مراحل مختلف تولید و اندازه  صنعت در گسترش بی

د در برابر وسوسه خرید کالاها، تسلیم شوند و لذت شود که افراحجم وسیع محصولات باعث می

و به این طریق بدون در نظر گرفتن منبع فکری و اخلاقی کند سست را شان کاذب مصرف، اراده

گیرند. با تغییر چرخش فرهنگ به سوی صنعت، تفاوت خود در معرض سلطه تجاری قرار می

فرهنگ  به صورت  باور اشکالی کالایی در رود و در نتیجه محصولات مادی و فرهنگی از بین می

ای که معیارهای کیفیت، تحت تأثیر معیار سودمندی و توان عرضه در بازار قرار آید به گونهمی

شود که فرهنگ از سوی صنعت عرضه شود؛ بدین معنا که فرهنگ ای میگیرد و این امر زمینهمی

م را به پذیرفتن عقاید و ارزشهایی وادار شود و این نوع فرهنگ، مردبه امری تجاری تبدیل می

گری متمرکز بر سلطهامروزه گفتمان (. 11، 1991، 1کند که ادامه سلطه را تضمین کند )هال می

بنابراین، های سیاسی و حکومتی؛ گشایی و فرصتتصورات و ارزشها است تا کشور افکار،

 تبدیل شده است. شناختی،ای روانزمانی به مقوله موجودیتی جغرافیایی و گری از سلطه

بر  ماندگاری تأثیرات تواندگری میمعتقدند که رابطه سلطه پسااستعمارگرایی پردازان نظریه

 سلطه بر تحت کشورهای در را دانش از خاصی شکل توسعة ،آن در پی و ساختارهای فرهنگی

برای شناخت یا  گونه تلاش غرب هر (1991) 1. به باور ادوارد سعید(1001، رندریا) جای گذارد

 3هومی بهابا شود.جهان غیر غرب تنها با تن دادن برتری و تمایل غالب ممکن می برخورد مستقیم با

شود که استعمارزده را همانند جمعیتی طوری بیان میگری سلطه( معتقد است که گفتمان 1991)

معتقد  (1911) 1هبدیژ .کندرا فراهم میگری سلطهداند که دچار فساد نژدای شده است و زمینه می

 فرهنگی سازیوز نگرانی منجر شده، ویژگی یکسانبه بر که یکی از مهمترین فرایندهایی کهاست 

 

1 - Hall.C 

2 - Edward.S 

3 - Bhabba.H 

4 - Hebdige 
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(، 1911) 1وبستر (.11ـ  11 :1311 )استریناتی،شود هویتی فرهنگی میباعث بی است و این امر

گرایی باید آگاهی فرهنگی سلطهدر برابر ( معتقدندکه 1911) 3( و هوگارت1919) 1مورلی و رابینز

 (.11ـ  11: 1311استریناتی، ) را افزایش داد

 ای، جایگزین گرایشهایمکانی، زمینه( معتقد است با پایان قرن بیستم معرفتهای 1391قادری )

( نشان داد که هژمونی  فرهنگی باعث 1391سعیدی ) علم گرایانه شد.و  ایصوری فرا زمینه کلی،

به  ی، و همین امرمودانش ب دیلواز ت جلوگیری زیو ن یتویو ضعف ه یملگی دباختوخترویج روحیه 

( بر 1391و همکاران ) یعال .شودیم منجر به غربمتمایل  یاهشهیاند ی وعلم گیتداوم وابست

به صورت غلبه و به حالت رضایت بروز  کهکنند تأکید می یدرس یمحتوا یک فرهنگیهژمون نییتب

که  یدهد به طوریرا در خود نشان م تیهمراه با رضا رشیپذ ینوع زیفرهنگ مغلوب ن یابد و می

 یفرهنگها یو احساس برتر رندانگامی دهیخود را ناد یو مل یفرهنگ بوم یارزشها ،آموزاندانش

 .دهندیغالب را در خود بروز م

( معتقد است که بهترین راه نفوذ در دیگر کشورها نفود در فرهنگ 1311جاودانی شاهدین )

آنان و استحاله درونی آنها است به طوری که ارزشهای مورد پسند خود را ارزشهای مترقی جلوه 

نبود  بر این باورند که (1391نیا و حسینی )التیامیدهند و جایگزین معیارهای بومی سازند. 

جهانی شدنِ  وداری و سلطه نظام سرمایه از یک سوهای مناسب فرهنگی ریزیت و برنامهزیرساخ

 اگر تهدیدها و اختلالهای .شودمنجر می دیگر به زوال فرهنگ و هویت فرهنگی از سویفرهنگ 

، نشود ریزیسطوح و بخشهای مختلف برنامه با آنها در شناخته نشود و برای مقابله جامعه اسلامی

در جوامع  یآموزش یهاوهیکه ش کندیاستدلال م( 1001) 1پوتز. دشود تشدید میاین رون

 ه،گا یچه نظام آموزشی  جهیدر نت .تاس مبتنی دیتول ۀدر حوز یاقتصاد  طابوبر ر یدار هیسرما

 ،یکی از انواع تربیتت. اس طدر ارتبا سلطه یهاهوگر طمسل یدئولوژیا بلکه با تسیطرف نیب

افراد برای از عهده برآمدن انایی هایی را درباره توبینشفرهنگی،  . تربیتاستتربیت فرهنگی 

های های چند فرهنگی، درگیر شدن در معادلات بین فرهنگی و عمل کردن در گروهموقعیت

 

1 - Webster 

2 - Morley. A & Robbins. l 

3 - Hogarth.w 

4 - Putz, B 
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 فرهنگ و تربیت فرهنگی زمینة استمرار، پویایی (.1001 ،1)لاگو کندمیکاری متفاوت فراهم 

 و آداب، فرهنگی میراثهای بهتر شناخت و یادگیری تداوم طریق از افراد رشد ،فرهنگی هویت

( 1001) 1آنگ و ارلی سازد.دیگر را فراهم می افراد با ثرؤم رفتار و گوناگون ارزشهای و رسوم

چنین از آن به عنوان هم. دانندمی فرهنگی نوین قالبهای فرد با ثرؤم سازگاری را فرهنگی تربیت

 این به صحیح رفتاری پاسخهای ارائه و فرهنگی روابط در جدیدساختارهای  ادگیریتوانمندی ی

 طریق از سازد می قادر راافراد  فرهنگی. تربیت (1001 آنگ، و )ارلیساختارها یاد شده است 

 متفاوت هایگفرهن در درستیند ببتوان و ندده تشخیص را فرهنگی ایهتفاوت آگاهی، و  دانش

فعالیتهای فرد در فرهنگهای متفاوت  شناخت بر تربیت .  این نوع(1001 ،3)تراندیسد ننک رفتار

 گوناگون یهای فرهنگ زمینهدر فهم و سازگاری مؤثر فرد  بر خاص به طور وملی، قومی و سازمانی 

در  کند تا. تربیت فرهنگی به افراد کمک می(131: 1010، 1دینی و همکاران)ونتأکید دارد 

 مناسب عمل کنندشیوه درک و فهم درستی داشته باشند و به  ،ختلفم یبا فرهنگها رویارویی

  (.1001، 1نانکسو و )توماس

مبانی نظری تربیت فرهنگی در رویکردهای کلاسیک هم چون کارکردگرایی و مارکسیسم و 

معاصر هم چون ساختارگرایی، باز تولید اجتماعی و فرهنگی، انتقادی، ساختارگرایی، پست مدرن 

 قرار گرفته است.مورد توجه 

ای است ه هم پیوستهبی اجزا ،نهادهای آن فرض اصلی  این است که جامعه و :گراییدکارکر

 به عنوان فرهنگی نظام (.10: 1311 پور،)شارع کنندر حفظ بقای کل جامعه ایفا مید یک که هر

: 1311 پور،شارع) داردرابطه  جامعه اجزای بقیة مستمر با تعاملی در اجتماعی نظام کلیت در زیرنظام

  اشاره کرد. پارسونز توان به دورکیم واندیشمندان نظریه کارکردگرایی میجمله مهمترین  از. (10

، )اسمیت اجتماعی است ثبات و تعامل همبستگی، عامل است که فرهنگ، دورکیم معتقد

بیرونی و  نینماد هایلکه در شک شود یم فیتعر یاز معان ییفرهنگ به مثابه الگو (.191: 1311

 یهااست که ارزش نینظم نماد نیبر آن است که ا میدورک یفرهنگ  هیرنظ .است افتهیتجسم  درونی

 

1 - Lugo, M 

2 - Earley, P. C., & Ang, S 
3 - Triandis, h 

4 - Van dyne, l., ang, s., & kon, s. 

5 - Thomas, D. C., & Inkson, K. 
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  (.111: 1311 ،وود نجیی)سو آورد یرا به وجود م یوحدت اجتماع یضرور

پرداز قرن نوزدهم، تلاش کرد تا روابط میان فرهنگ، شخصیت و بیش از هر نظریه 1پارسونز

مند و در اجتماعی را با ارائه الگوهای تجریدی و دارای توان کاربرد عام، به شکل نظامساختار 

ای (. به اعتقاد وی فرهنگ، ساختار نمادین بیرونی پیچیده191: 1311)اسمیت،  قالب نظریه بیان کند

تواند نوع واحدی از گرایش را در همه کنشگرانی به وجود آورد که بر حسب اتفاق، است که می

برد: نظام (. او از چهار نظام کنش نام می1: 1911، 1)پارسونز و شیلز« دهندخود را با آن وفق می

ارگانیسم رفتاری. از نظر او، هر نظام اجتماعی از  اجتماعی، نظام فرهنگی، نظام شخصیتی و

به  چنین با یکدیگرشود که رابطه آنها با موقعیت و همکنشگران فردی ساخته می ای ازمجموعه

: 1911پارسونز و شیلز، شود )دلیل نظام ساختاربندی شده فرهنگی و نمادهای مشترک، مشخص می

ها و  کنش (.131: 1011داند )مولر، (. وی فرهنگ را میانجی کنش متقابل میان کنشگران می1

کنشگران در انتخاب . شناختی نیست تعاملات فردی و گروهی به خودی خود واجد معنای جامعه

ست که ابلکه این ساختارهای فرهنگی ـ اجتماعی   نوع یا جهت کنش خویش آزاد نیستند،

( پارسونز، فرهنگ را نیروی 111: 1311وود،  )سویینجکند  کنشگری آنان را تعیین می چگونگی

ابل میان دهد. فرهنگ، میانجی کنش متقانگاشت که نظام اجتماعی را به هم پیوند میای میعمده

کند. فرهنگ در نظام اجتماعی به کنشگران است و شخصیت و نظام اجتماعی را با هم ترکیب می

شود، اما یابد و در نظام شخصیتی، ملکه ذهن کنشگران میصورت هنجارها و ارزشها تجسم می

ر، نظام فرهنگی تنها بخشی از نظامهای دیگر نیست، بلکه به صورت ذخیره دانش، نمادها و افکا

های نظام فرهنگی در دسترس نظامهای اجتماعی و ای نیز برای خود دارد. این جنبهوجود جداگانه

 (.131: 1311، 3)ریترز شودشخصیتی است، ولی به بخشی از آنها تبدیل نمی

بر پایه الگوی مارکس  .از دیدگاه مارکسیسم، فرهنگ محصول ایدئولوژی است :مارکسیستی

فرهنگ، همان باز تولیدهای روابط طبقاتی است که محتوای آنها را عقاید و توان پذیرفت که می

(. فرهنگ را 11: 1310، 1)بیلینگتون کند که قدرت را در دست دارندباورهای کسانی تأیید می

 کند. طبقه مسلط، تولید، و به عنوان ابزاری برای سلطه بر طبقه زیر دست استفاده می

 

1 - Parsons.T 

2 - Shils.E 
3 - Ritzer.G 
4 - Billington 
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ها و کردارهای ساخته و فراورده کنش د است که فرهنگ،( معتق1111ـ  1113) 1مارکس

 (.110: 1319)بشیریه،  طبقات بالای اجتماعی است و کار اصلی آن توجیه منافع آن طبقات است

پردازان مارکسیستی بر اقتدار و درک کنش ( به عنوان یکی از نظریه1111ـ  1910) 1ماکس وبر

کند که با آغاز مدرنیته، جهان  دفاع می فکراز این . وی (191: 1311)اسمیت،  کندانسانی تأکید می

رود و توجه اصلی بشر بر کارایی و عقلانیت است و کنش مبتنی  به سمت تهی شدن از معنا پیش می

کم  که به عقیده او کلید اصلی مدرنیسم و صنعتی شدن است، کم ،شدن( بر هدف )صنعتی

مهمترین عاملی که ارتباطی بین وبر (. 191: 1911)اسمیت، شود  جایگزین کنش مبتنی بر ارزش می

که به عاملان  استدرک او از کنش انسانی است. وی معتقد  ،کند و نظریه فرهنگی برقرار می

آورد و تحلیلگران  می انسانی باید به چشم فاعلانی مختار نگریسته شود که معنا آنها را به حرکت در

سازند. وبر دو الگوی متعارض را  آشکارکنش را  هردر پس بکوشند انگیزه یا نیت ذهنی نهفته  دبای

یکی کنش مبتنی بر  :دهدهای انسانی مورد توجه قرار می با توجه به آن انگیزه نهفته برای کنش

ارزش که محرک آن باورها و اهداف فرهنگی مانند دستیابی به رستگاری است و دیگری کنش 

و  استکه فاعل در آن درصدد کسب منفعت  ،که همان کنش سوداگری است ،معطوف به هدف

گیرد. در این نوع  و همه وسایل را برای رسیدن به آن به کار می دریگمیهدفی روشن را در نظر 

: 1311)ریمون، خورد  کنش اثری از دستورهای والای معنوی و اهداف فرهنگی به چشم نمی

معتقد بود که سلطه با  اومشروع است.  ، بحث اقتدار یا سلطهوینکته دیگر در نظریه فرهنگی (. 111

شود. وی نمونه آرمانی را برای درک اقتدار پیشنهاد  ارجاع به ساختارهای وسیعتر معنا، توجیه می

 رفتار و رسوم از که است رایج سنتهای و رسوم از ای زنجیره اقتدار، نوع این سنتی؛ اقتدار کند: می

اقتدار  .کنند می پیروی سنتها این از پیروان و اکمح و است شده برگرفته اجتماعی گروه یک خاص

این نوع اقتدار ناشی از باور به برخورداری حاکم از اقتدارهای استثنایی  ؛کاریزماتیک یا فرهمندانه

این اقتدار که به اعتقاد وبر در  ؛اقتدار قانون اخلاقی یا بوروکراتیک و یا نوعی عطیه الهی است.

قدیمی و نه بر پایه ویژگیهای  تهایمعاصر و صنعتی وجود دارد، نه بر اساس سن کیجوامع دموکرات

: 1911)اسمیت،  وظایف مبتنی است جداسازیخاص شخصی است بلکه بر هنجارهای قانونی یعنی 

191.) 
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 اقتصادی قلمرو در تنها حاکمیت که است کرده ( استدلال1191ـ  1931) 1آنتونیوگرامشی

 مطالعات در وی 1هژمونی نظریه .هست نیز فرهنگی و سیاسی عمده عامل یدارا بلکه ندارد ریشه

 در اجتماعی کنترل از شکلی هژمونی، مفهوم. است کرده ایفا مهمی ایدئولوژی نقش و فرهنگ

 به را جامعه طبقات حاکم، سیاسی طبقه آن مبنای بر که است حاکم اجتماعی های گروه دست

 حاکم طبقه نظریه، این براساس. کند می ترغیب خود فرهنگی و سیاسی اخلاقی، ارزشهای پذیرش

 وجود به را فرهنگی اجتماع نوعی جامعه، سطح در خود نظر مورد فرهنگ دادن تسری طریق از

 هر در فرهنگ دیدگاهی، چنین در. زند می دست اجتماعی کنترل به طریق این از و آوردمی

 و نیست مردم عامه وسیله به بالا طبقه ارزشهای آمیز رضایت پذیرش جز چیزی نهایتاً عصری،

 سلطه، نظام به اعتقاد وی. دارد ای کننده تعیین نقش اجتماعی نظام حفظ در فرهنگی هژمونی

 فرهنگ به خانواده و مدرسه کلیسا، گروهی، های رسانه طریق از را خود علاقه مورد فرهنگ

 رضایت بر باید هژمونیک سیاسی قدرت اعمال که آنجا از البته. کند می تبدیل مردم های توده

 های اندیشه و کرد تحمیل فرودست طبقات به سادگی به توان نمی را هایی اندیشه چنین باشد، استوار

 افتد سازگار فرودست طبقات روزمره تجربه با تا شود داده صیقل و تعدیل، باید حاکم طبقه

پرورش، در مشروعیت بخشیدن به برتری حاکم  این میان آموزش و (. در11: 1311 ،3)استریناتی

هایی در مورد جهان به کودک یاد کند. آموزش و پرورش نه تنها واقعیتنقش انتقادی ایفا می

دهد. به اعتقاد او در عین حال که ها شکل مینیز نسبت به این واقعیترا دهد بلکه نگرشهای او  می

کنند در واقع از طریق آنهاست که فرهنگ ضد متفکران در حفظ نظم موجود نقش مهمی ایفا می

 (. 13: 1311 استریناتی،گیرد )نیز شکل می 1برتری

 فرهنگی، یا ایدئولوژیک روندهای نسبی عمل آزادی ( بر1911ـ  1990) 1لویی آلتوستر تأکید

 اقتصادی جبرگرایی از که آورد فراهم فرهنگ مطالعه به را نگرشهایی و رویکردها ظهور امکان

 آرا، تفکرات، از ایمجموعه وی، دید (. از119: 1319)استونز،  کردپرهیز می (شناختی جامعه)

 مسلط فرهنگ همان نوعی به یا و است ایدئولوژی دهندهتشکیل اجزای عصر هر تصورات و مفاهیم
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. است افراد زندگی در تضادها نشاندادن طبیعی و کردن پنهان آن اصلی کار که است خود عصر

 آیینه را ایدئولوژی توانمی بنابراین داند.می ناخودآگاهانه را ایدئولوژی عملکرد چگونگی آلتوسر

 او. کرد قلمداد شانتصورات و مفاهیم سطح در زندگی آنان واقعی وضعیت در جامعه افراد روابط

 حذف و تقویت به که داندمی دوره هر در خود فردمنحصربه ویژگیهای دارای نیز را ایدئولوژی هر

 کمک خود در عصر ایدئولوژی قوام به هاتثبیت و حذفها این دوی هر و کندمی اقدام پرسشهایی

 هر مسلط ایدئولوژی که کندمی تعیین که است اقتصاد این آلتوسر، دیدگاه از سرانجام اما کند؛می

داری بیشتر آلتوستر معتقد است که در جوامع سرمایه .(190: 1319استونز، باشد ) کدام عصر

پرورش، دین و نیروهای نظامی در جهت منافع دولت عمل  نهادهای اجتماعی نظیر آموزش و

دار حاکم است. عنصر اساسی در نظام کنند. دولت نیز به نوبه خود تحت کنترل طبقه سرمایه می

از دید  .تولید است؛ یعنی همان بازآفرینی روابط تولیدداری، بازآفرینی نیروی کار و شرایط سرمایه

 (.10: 1311پور، )شارع است آلتوستر، مدرسه دارای نوعی نقش باز تولید فرهنگی

 مسلط ایدئولوژیهای باز تولید به فرهنگی تربیت باورند که انتقادی بر این پردازاننظریه

 سازیدگرگون در قالب انتقادی فرهنگی تربیت دیدگاه (. هدف11: 1311پور، پردازد )شارع می

 از که است فرایندی بخشی رهایی آنها دید از .شودگر میجلوه انسان و رهایی جامعه و تحول

 )مرزوقی، دهندمی خود تغییر نفع را به و موقعیت کنندمی قدرت کسب ستمدیده، مردم طریق آن

1313 :11.) 

 پس در توانمی که است این فرهنگی مطالعات در ساختارگرایی اصلی فرض :ساختارگرایان

 روابط، این و دارد یکدیگر با وارشبکه ایرابطه که یافت عناصری فرهنگی فرآورده هر

 نهفته نظر مورد فرهنگی پدیده هسته و کانون در نهایتاً که دهدمی تشکیل را کلی ساختاری

 مختلف پدیدارهای پس در نهفته فرهنگی ساختارهای در پی کشففرهنگی  است. تربیت

 فرهنگی، و اجتماعی پدیدارهای 1بارت (. از نظر رولان131: 1311امیری،  است )صالحی فرهنگی

زمینه  در پسمعتقد است . سوسور گیرد قرار پژوهش در مرکز باید است که معنا واجد رویدادهایی

کند. از نگاه سوسور برای شناخت  می مقید به اجزا و روابط ار فردکه  اری هستساخت ،فرهنگ

هر فرهنگی مانند زبان  فرهنگ باید از تنوعات فرهنگی گذشت و به ساختارگرایی توجه کرد.

یابد ساختاری دارد که هر جزء یا فرآورده خاص فرهنگی تنها درون کل آن ساختار، معنا می
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 (.111: 1319)بشیریه، 

 اما معتقدند زبان تحت ؛هویت نقش مهمی قائلندگیری پساساختارگرایان برای زبان در شکل

گفتمان،  پست مدرن، دیدگاه از .است یاجتماعی و فرهنگ ایهکند و برساختثیر فرهنگ عمل میأت

 محصول است، اجتماعی کردارهای و روابط هایگونه همه بخش صورت علاوه بر اینکه

 پست و والا امر میان تمایز رفتن بین از محصول پسامدرن فرهنگ. نیز هست فرهنگی چارچوبهای

 کرد بررسی را موضوع این ایدئولوژیها بازتولید بر تمرکز جای به (. فوکو11: 1001)گاتیر،  است

 و فرهنگی دهد. وی ساختارهایمی جهت را قدرت بخش، عملکردتوان گفتمانهای چگونه که

 شناخته گفتمان طریق از فرهنگ بنابراین .کردمی تلقی قدرت از محصولاتی مثابه به را اجتماعی

 دانش که است نظر این بر فوکو .است دانش و قدرت میان روابط از برخاسته گفتمان و شودمی

 بخش رهایی عنصری دیگر دانش است. دیگران کردن تعریف قدرت یا دیگران بر قدرت نوعی

بر تضاد اجتماعی تأکید  1های بازتولید(. نظریه131: 1311)کرایب،  است کننده برده بلکه نیست

های مسلط، نابرابریهای قدرت، درامد و پایگاه اجتماعی را کند و اعتقاد بر این است که گروهمی

توان به عنوان نمایندگان را می 1، و بوردیو1، هنری ژیرو3، ایوان ایلیچ1کنند. پائولو فریرهبازتولید می

وجود  بیطرف فرهنگی ه معتقد است که تربیتنام برد. فریرفرهنگی نظریه بازتولید اجتماعی و 

: 1911بخشد )فریره، می موجود مشروعیت اجتماعی تولید و روابط شیوه مسلط به ندارد و فرهنگ

 دربارۀ آزادی، گفتگو، استدلال و تفکر انتقادی بر تمرین فرهنگی بنیاد تربیت (. به نظر وی13

(؛ به تحلیل 111: 1313 کند )فریره،می تلقی آزادسازی را وسیله بحث او .است بدیع موضوعات

پردازد؛ ابزاری که همنوایی و پذیرش نظم آموزش و پرورش به مثابه نوعی ابزار کنش فرهنگی می

کند. ایوان ایلیچ تربیت همگانی اجباری را گسترش موجود را به ذهن نسل جوان القا می

کند می تلقی و پرورش آموزش سنخ نای را مبتکر داریسرمایه داند و دنیایمی گرایی مصرف

نیست )ایلیچ،  تربیت تحقق برای مناسبی مدارس، محل که است آن بر ایلیچ .(1319)ایلیچ، 

شود. )ژیرو، می به افراد واگذار و اجتماعی فرهنگی نقشهای در آن که است محلی (؛ بلکه1911
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 آمیز را فراهمبروز رفتار مخالفت امکانتنها  نه که داندنسبتا مستقلی می نهاد (. مدرسه را11: 1991

و  علایق اوقات برخلاف برخی دلیل همین رود و بهبه شمار می تناقض منبع نوعی آورد، بلکهمی

سیاسی،  ایعرصه نیست، بلکه اقتصادی صرفا نهادی مدرسه .کندمی عمل حاکم گروه منافع

 (.110: 1991 است )ژیرو، و ایدئولوژیکی فرهنگی

و شاید مهمترین اندیشمند علوم شناسان و جامعهمتفکران بزرگترین از  یکیپیر بوردیو 

چون کلودلوی استروس،  هاییهصاحب اندیش اجتماعی و انسانی در قرن بیستم فرانسه در کنار

دیگر است.  معدود چهره چند ودریدا  بارت، ژاک لاکان، رولان دولوز، ژاکفوکو، ژیلمیشل

های علوم اجتماعی داشت و تداوم و حوزه تمام بر را نفوذ بیشترین  حتی پیش از درگذشتش

 کلاسیکها جزون است که از هم اکنون او را باید ایتقویت این نفوذ در طول این ده سال گویای 

وبر و ، میو دورک ،(1)مارکس یفکر اناتیجر وی در مبانی فلسفی خود تحت تأثیر .کرد بندیطبقه

 یها هی، و نظرزو شوت یمرلوپنت یدارشناختیپد ن،یتگنشتایو لار،باش رر،یفلسفه متفاوت کاس

 ییگرا آلتوسر و تعامل اشتراوس و، سارتر سمیالیستانسیاگز ن،یو آست یسوسور، چامسک یزبانشناخت

  .است چهیهوسرل و ن ،گافمن

 را فرهنگی آثار نمادین و مادی تولید که است وسیعی نسبتاً گستره از نظر بوردیو، فرهنگ

 که از طریق است هنری کالاهای و معانی نمادها، از ای مجموعه فرهنگ وی دید از. شود می شامل

را  1«بازتولید فرهنگی»(. اصطلاح 13: 1313)توسلی،  شودداده می تعمیم جامعه به کل مسلط طبقه

بوردیو برای اشاره به فرایندی به کار برد که به واسطه آن، فرهنگ طبقه حاکم و در نتیجه، قدرت 

 (.111: 1311)بوردیو،  شودسیاسی او از طریق نظام آموزشی از نسلی به نسل دیگر منتقل می

از  چنین در برخیشناسی فرانسه و همتوان در چندین گرایش عام در سنت جامعهبوردیو را می

توان گرایشهای عام دانست، بوردیو نیز همچون بسیاری گرایشهای خاص قرار داد. در آنچه که می

از متفکران هم نسل خود از تحصیلات و مطالعات گسترده فلسفی برخوردار بود و همچون آنها، 

 داد.شناسی عملی خود دخالت میهای خود حتی در روشاین مطالعات را در شکل دادن به نظریه

گرایش عام دیگری که بوردیو در فرانسه از آن تأثیر پذیرفته بود، مارکسیسم است. در آغاز دهه 

های فکری تحت تأثیر مارکسیسم بودند. بوردیو را روشنفکران فرانسه تقریبا در همه حوزه 1910

ر توان لااقل در دو سنت خاص نیز قرار داد: نخست سنت دورکیمی و سپس سنت استروسی. تأثیمی
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به علوم اجتماعی بسیار مشخص است. شاید  شناسی و رویکرد عمومی بوردیودورکیم بر روش

کند. برای شناسی عرضه میترین شکل این تأثیر را در تعریفی بتوان یافت که او از جامعهبرجسته

بوردیو )همچون در معنایی کنت( همه چیز اجتماعی است و امر اجتماعی به طور کامل در علمی 

داد )و برای کنت فیزیک اجتماعی بود( جای شناسی نام میاو مثل دورکیم به آن جامعهکه 

حول  (. مجموعه آثار پیر بوردیو، همانند آثار بزرگ دیگر11: 1311)جاوید و فکوهی،  گیرد می

چرخد و فقط یک محور و یک حس نیرومند،که در بیست و پنج یک محور حس درونزا می

آید. این حس در چند مفهوم بزرگ تجلی شود و به زبان تکرار در میته میشود، پخکتاب بیان می

رفته به و رفته« سرمایه فرهنگی»و « سرمایه»، «خشونت نمادین»، «میدان»، «ویژگی»یابد: مفاهیم می

گیرد از قبیل مدرسه، شود و موضوعات گوناگونی را در بر میهای قدرتمند و پربار منتهی مینظریه

(. آثار او در چهار دهه 111: 1311)دورتیه،  هنر، ادبیات، علم و حتی ورزش و سیاستفرهنگ، 

رود. او بر ی به شمار میشناس جامعهی قاتیو تحقی نظری ها مجموعه نیثمرتر از پری کی ریاخ

ی، علم زبانشناس، تاریخ، پرورش و  آموزشی، شناس جامعهی، شناس مردمهای علمی چون  رشته

 یاندیشمند (.11: 1990، 1ادبی تأثیر گذاشته است )هارکر و مطالعاتی شناس نیدسیاست، فلسفه، 

دیدگاه خود درباره رسالت تاریخی روشنفکران، اقتدار  بر حسبو  زند میپیوند   که علم را با عمل

تا بدین گونه  قرار دادگوناگون اجتماعی چپ غیر تشکیلاتی  های جنبشعلمی خود را در خدمت 

مهاجران دفاع  و هاخانمان بیکه از حقوق بیکاران،  کمک کند تازه شکل یافته های گروهبه این 

نویسندگان علیه شکنجه و آزار  المللی بین مجلسآوردن  وجود بهچنین با . وی همکنند می

غربی در برابر تعصب و  دولتهایر مناطق جهان و نیز علیه حمایت گیدروشنفکران در الجزایر و 

 (.13: 1311پور و محمدی، )جلایی تبعیض، مداخله کرد و وارد عمل شد

امام خمینی)ره( به عنوان یک مصلح اجتماعی، همواره فرهنگ و اصلاح آن را در اولویتهای 

ای برای فرهنگ و ضرورت تربیت هایش، جایگاه ویژهخود قرار داده، در سخنرانیها و نوشته

( و راه 111 :1313خمینی، امام ) سازد یمرا  ملتهاوی معتقد است فرهنگ  .ائل استفرهنگی ق

، ی در تعلیم و تربیتانگار سهل (. مسامحه و111 :1313خمینی، امام اصلاح جوامع، فرهنگ است )

و  ها ینیب بروز روزافزون جهان ظهور و(. 93: 1319، خمینیامام ) خیانت به استقلال فرهنگی است

 جوامع و فرهنگها، ردیگآنها به  یتهاجم فرهنگ ،آن در پیامروز و  یاینو در دن یمکاتب فلسف
 

1 - Harker 
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نسل  یوردهاااز دست انتیص یرا برا ندهیآ ینسلها یفرهنگ تیبه ترب شتریچه ب ضرورت توجه هر

به راهکارها برای مقابله با تهاجم فرهنگی توجه  نیمهمتر. در واقع یکی از کند یگذشته روشن م

صرفا به  یفرهنگ تیترب و یمسئله انتقال فرهنگ .(113: 1313 خمینی،امام تربیت فرهنگی است )

ثبات  ندایفر نیبلکه ا شود،یها مربوط نمارزش ای باورها ثبات ای جامعه یابیسازمان وهیثبات ش

  (.119 :1311 ک،ی)ادگار و سج و طلبدیم زین جامعه را در یکشبهره سلطه و ،یاسیس یساختارها

 هیسرما فرهنگ، همچون طبقه،با خلق مفاهیمی  و کندأکید میمفهوم فرهنگ ت بر ویبورد

همواره در پی ارتباط مفاهیم وی ده است. کر تیحوزه فعال نیا در یفرهنگ دیبازتول و یفرهنگ

 ،یاسیس وضعبه  نسبت منش نقادانه با زین )ره(ینیامام خم. شناختی خود با تحقیق تجربی بود نظریه

د و هدمیفرهنگ جامعه را مخاطب قرار  یپرداخته است. و جامعه خود معاصر یفرهنگ و یاجتماع

این نکته مسلم است که  داند.یم یفرهنگ تیدر عدم توجه به ترب را ها یاز کاست یاریبس یعلت اصل

هر چند امام)ره( و بوردیو با توجه به مبانی فلسفی متفاوت از اصطلاحات نامشابهی در ارائه نظر 

اند، چون واژگان استفاده شده از مقوله فرهنگ و تربیت فرهنگی مشخص و خود بهره گرفته

ی در سمت و سویی استخراج شده، مطالعه و بررسی دو دیدگاه در راستای مقوله تربیت فرهنگ

واحد و مشابه است و حتی با وجود واژگان متفاوت به کار رفته، بررسی دو دیدگاه در کنار 

 میبه ترس تواند یم شمندیدو اند نیا ی اهدافقیتطب  لیمطالعه و تحل یکدیگر میسر و قابل اجرا است.

را در  تیو تربم حوزه تعلی اندرکاران دست و کمک کند یمد در زمان کنوناکار یتینظام ترب

آن است که ضمن  شناخت صحیح از تربیت فرهنگی و ابعاد عمده آن یاری رساند. این پژوهش بر

های این دو دیدگاه، اهداف تربیت فرهنگی بوردیو ذیل نظریات تحلیل مفاهیم و مبانی اندیشه

 امام)ره( مورد بررسی و نقد قرار گیرد.

ال است که در مقوله تربیت فرهنگی طبق این پژوهش به دنبال پاسخگویی به این سؤ

توان بر اهداف بوردیو وارد کرد. برای پاسخگویی به این سؤال های امام)ره( چه انتقاداتی می اندیشه

در زمینه  )ره(به صورت اسنادی و با فیشبرداری از آثار و تألیفات بوردیو و امام ها در ابتدا داده

استفاده از روشهای تحلیلی و استنتاجی مورد بررسی قرار آوری شد و سپس با تربیت فرهنگی جمع

پردازی گرفت. ابزار گردآوری اطلاعات سندکاوی است. در این پژوهش از روش تحلیلی مفهوم

مفهوم  تفسیراز اهداف تربیت فرهنگی و روشن از  یقدق یفیبه تعار یابیبه منظور دست. استفاده شد

تربیت فرهنگی به بررسی مفهوم  یمعنا سازیروشنو  حیصر نییتب . به منظوراستفاده شد
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به  یابیدست یبراپردازی از مفهوم پرداخته شد. در هر دو دیدگاه مرتبط میاز مفاه یا مجموعه

های مربوط به مقوله شرو نی. در ازمینه اهداف تربیت فرهنگی استفاده شددر  نینو یمفهوم

به موجود  یمفهوم یاز ساختارها ییهاجنبه یبازساز ایدادن  رییتغ یقاز طر اهداف تربیت فرهنگی

گیری از روش استنتاجی به اهداف تربیت فرهنگی این دو دیدگاه پرداخته دست آمد؛ سپس با بهره

 شد.

 های بوردیو مفاهیم و اندیشه

در راستای تبیین تربیت فرهنگی دیدگاه بوردیو بیشترین کاربرد را  مفاهیم بنیادینی که ،در ذیل

 گیرد:دارد، مورد بررسی قرار می

 تفسیری و عمدتاً طرحهای به است که دیدگاه بوردیو ، یکی از مفاهیم کلیدی1عادتواره

 دهد و بر این اساسنشان می را آنها ارزیابی جهان و کار چگونگی کند کهاشاره می ناخوداگاه،

 طبقاتی ساختاری و موقعیت با افراد بوردیو کند. از دیدگاهمی ارائه کنش برای هاییدستورالعمل

 شودهای مشترکی در آنها میمشابهی دارند و همین امر باعث ایجاد عادتواره هایتجربه مشترک،

 رفتار و تنظیم، را هاییدستورالعمل بخشد؛می ساختار به رفتار اجتماعی آنان خود نوبهو این امر به 

 نامحدودی توان عادتواره، .دهدمی هم را فردی ینوآور کند؛ امّا اجازهمی محدود را کنشگران

 تاریخی را وضعیت آنها محدوده ها دارد کهو کنش افکار، نمودها یعنی محصولات خلق به منظور

 منفعل محصول نه و آزادند کاملاً عاملانی نه افراد (.101: 1911 )بوردیو، کندمی تعیین اجتماعی و

است )سیدمن،  اجتماعی ساختار مولد هم و محصول هم اجتماعی؛ بنابراین عادتواره ساختار

 محصول که شودمی گفته وخوهاخلق از ثابت نسبتاً ایمجموعه به (. منش نیز191: 1311

 را بازنمودها و هاکنش که اجتماعی است ساختار در خاصی هایموقعیت در کنشگران های تجربه

باید و نباید  که نیست سخت و سفت قواعد مجموعه بخشد. منشمی نظم آنها به و کند می تولید

کند که کنشگران از آن پذیری عمل میانعطاف رهنمونهای مجموعه همچون را مطرح کند؛ بلکه

 (. بوردیو319: 1311 محمدی، پور ویابند )جلاییآسانی با فضای جدید انطباق میآگاه نیستند و به 

 و مکانیکی رابطه هیچ هاکنش و اجتماعی ساختار در موجود هایموقعیت بین است معتقد

 است. کنش و ساختار برخورد محل که است منش تنها و ندارد وجود مستقیمی

 

1 - Habitus 
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 هایرو نیستند. حوزهیکپارچه روبه فضای با افراد پیشرفته جوامع در بوردیو اعتقاد : به1میدان

 کوچک الگوهای آن، نظایر و سیاست اقتصاد، دین، علم، هنر، زندگی، متفاوت و گوناگون

نامد.  می میدان را آن بوردیو که اندداده شکل را قدرت هایگونه و مقررات ها،قاعده از متمایزی

 کسانی بر را خود تصمیمات که قدرتی و هاستجایگاه از ساختمندی فضای اول، وهله در میدان

 و کنشگران که است کشاکشی صحنه میدان، دوّم وهله شوند. درمی آن وارد که کندمی تحمیل

 ویژگی هستند. سوّمین سرمایه توزیع موجود نظام براندازی یا حفظ پی در آن طریق از نهادها

 طول در که دارد هایی توانایی و امکانات میدان هر که معنی این به است؛ عمل میدان، آزادی

 بر و دارد نگاه مصون خارجی تأثیرات برابر در را خود آورده است تا دستبه  خود رشد مراحل

 گذارد صحه متجاوز و مجاور میدان با رویارویی در و برابر در خود ارزیابی ملاکهای و ضوابط

برایند تأثیر  توانرا می میدان ( بوردیو معتقد است111: 1319 )استونز، کند رعایت را آنان و

 است کارزاریمعنا  در این (. میدان11: 1391 با یکدیگر تصور کرد )مستقیمی، نیروهای مخالف

 )استونز، گیردمی قرار و جدال بحث محل پیوسته مراتبی سلسله و نظام هویت شالوده در آن که

 سرمایه( وجود دارد و افراد برای سرمایه )انواع کسب برای در میدانها رقابت بنابراین .(119: 1319

)جین،  تلاشند در حال بیشتر قدرت آن و در پی بیشتر سرمایه خود و کسب موقعیت بهبود

 .(11: 1001 ،1داناهِر و اِسچیراتو

 دهد. ذائقه،می اجتماعی نظام در جایگاهشان از ادراکی افراد، به که است ، عملکردی3ذائقه

که  کندمی متمایز دیگری کسان از را این و نزدیک، هم به دارند همسانی ترجیح که را آنهایی

 .(131: 1311 )ریترز، دارند آنها با ذائقه متفاوتی

 نمادین خشونت نوعی را فرهنگی تحمیل طریق از طبقاتی سلطه بوردیو :1نمادین خشونت

 طبقات تمامی بر خاص طبقه یک ارزشهای تحمیل بر نمادین، خشونت او نظر از خواند. می

 افراد جایگاه و شودمی ایجاد آموزشی نظام طریق از بیشتر خشونت نوع است. این جامعه مبتنی

 به نمادین خشونت بوردیو گفته (. به11: 1311 بخشد )سیدمن،می تحکیم را قدرت رأس در

 که ایگونه به است طبقات و هاگروه فرهنگ( به )یعنی معناها و نمادها نظامهای تحمیل معنای

 

1 - Field 

2 - Jen, Schirato & Danaher 

3 - Tastes 

4 - Symbolic Violence 
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(. مشروعیت 111: 1311اصل، )محمدی شود تجربه مشروع نظامهایی صورت به نظامها این

شود و بدین ترتیب تحمیل یاد شده با موفقیت انجام شفافیت روابط قدرت میموجب ابهام و عدم 

شود، نیروی فرهنگی به روابط این قدرت افزوده، گیرد. تا وقتی مشروعیت فرهنگی پذیرفته میمی

 (.113و  111 :1311، 1)جنکینز« شودو در بازتولید ساختارمند آنها سهیم می

از  ویژه سودی دهد فرد امکان گذارد و به اثر خاصی عرصهدر  هر منبعی است که :1سرمایه

 به اعتقاد بوردیو سرمایه. (13: 1319 آورد )اکبری، دست بر سر آن به در رقابت مشارکت راه

نمادین شکل  و اجتماعی، فرهنگی اقتصادی، نوع و ذیل چهار و معنوی مادی هایسرمایه شامل

 گیردمی کار به فرد که شودمی نمادهایی کاربرد شامل نمادین (. سرمایه1919 گیرد )بوردیو،می

به  3مفهوم سرمایه فرهنگی .(111: 1991 بخشد )ترنر، مشروعیت خود سرمایه دیگر سطوح به تا

 گفتن، سخن چگونگی سلیقه، خاص، مهارتهای شامل که است زندگی نزدیک شیوه وبری مفهوم

 توانمندیها از ایمجموعه به بوردیو نظر از مفهوم این شود.می زندگی هایشیوه و تحصیلی مدارک

کند. می دلالت زندگی سبک و ذوق یا سلیقه زبان، شامل دانش، فرهنگی، هایطبع و عادتها و

 آوردن دست یا به کردن حفظ فرد برای که و امتیازاتی معلومات، اطلاعات از روابط ایمجموعه

طور  به که است فرهنگی ایدیگر، سرمایه عبارت کند؛ بهمی استفاده از آن اجتماعی موقعیت

(؛ 11: 1311الامینی، )روح است یا قبیله قشر، گروه، طایفه یک در قلمرو امکانات دائمی

 او اجازه و به است آن واجد انسان یک که و مزایایی از دانش، مهارتها، آموزش صورتهایی

 سرمایة تأثیر بوردیو. (111: 1911 کسب کند )بوردیو، در جامعه بالاتری جایگاه تا دهد می

 بیان تمایز نظریة به توسل با افراد فرهنگی زندگی سبک و فعالیت، مصرف، در را فرهنگی

 متعالی هنر و فرهنگ با مصرف را خود زیاد فرهنگی سرمایة دارندگان نظریه، این کند. مطابق می

 از مشروعیت کسب دارد: اولاً مختلفی کارکردهای فرهنگی سرمایة کنند. داشتنمی متمایز بقیه از

 سرمایه واسطه به که است. کسی فرهنگی منوط سرمایه به آنها شدن تبدیل به هاسرمایه بقیه طریق

ثانیاً  کند. تحمیل دیگران بر اجتماعی دنیای از خود را روایت تواندمی دارد، منزلت فرهنگی

 جدا روزمره زندگی الزامات از را خود تواندمی فرد که معناست بدین فرهنگی سرمایه داشتن

 این (.110: 1311 فونتن، و دهد )شویره انجام فرهنگ عرصه در دلخواه گزینش نوعی و کند
 

1 - Jenkins. R  

2 - Capital 

3 - Cultural Capital 
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 که شودمی دانسته اصیل، مشروع ایسرمایه عنوان به صورتی و در نمادین است )قدرت( سرمایه

 به سرمایه این اگر باشد. عمل برای راهنمایی و آورد فراهم را آگاهی و دانش به دستیابی زمینه

 تواندگیرد، می قرار نادرست استفاده مورد و شود داده تشخیص افراد سوی از نادرستی صورت

 سرمایة که است آن (. وی بر111: 1990 آورد )بوردیو، فراهم را گمراهی و انحطاط زمینه

 ویژگیهای دیرپای شکل به یعنی 1یافته تجسم حالت در  باشد: مطرح شکل سه به تواندمی فرهنگی

 ها،لغتنامه کتابها، تصاویر،) فرهنگی کالاهای شکل به 1یافته عینیت حالت در جسمی، و فکری

 بالاخره در و است غیره و هانظریه این نقد یا هانظریه تحقق یا ردپا که( غیره و آلاتماشین ادوات،

3شده نهادینه حالت
 اصلی زیرا خواص کرد؛ جدا را حسابش باید که یافتگی عینیت از شکلی یعنی 

است )بوردیو،  آن کنندۀضمانت فرض به بنا که کندفرهنگی واگذار می سرمایة به یکسره را خود

در  هاعادتواره دارد: نخست مهم بوردیو، دو منبع نظر مبنای بر فرهنگی (. سرمایه13: 1311

 تواندمی که مهم، تحصیلات است بسیار متغیرهای جمله تحصیلات. از و دوم خانوادگی زندگی

را بیاموزد  هاییو شیوه فرد سلیقه، ادب به تواندشود؛ زیرا می خانوادگی عادتواره جانشین حتی

و  گیریمعتقد بود شکل بوردیو. (11 :1311بوردیو، کنند )می نزدیک خاص منزلت را بهاو  که

و تربیتی  آموزشی زمینهو پیش اقتصادی وضعیتزبانی، جنسیت،  تواناییهای تجربه به عقاید بیان

 آنهاست واقعی نابرابری انسانها، پوشاندن دانستن برابر است؛ لذا فرض و محدود مشروط

 یا موقعیت کنند نیز بهمی کسب افراد که تربیتی( و خصلتی )نوع خوی .(11: 1391)مستقیمی، 

 است؛ بدین سرمایه وابسته از مندیبهره میزان به دارد؛ یعنی های آنان در جامعه بستگیموقعیت

 ای تعیینسرمایه کلی و حجم ترکیب دو ویژگی وسیله هر فرد به و موقعیت وضعیت ترتیب

 اختیار درکرد  باید توجه .(119: 1319 )استونز، دارد و در اختیار آورده است دست به که شود می

 پرورش، و آموزش سامانه حال این با است؛ متفاوت اجتماعی طبقه با فرهنگی سرمایه داشتن

 آموزاناز دانش بسیاری شودمی باعث این .گیردمی را بر عهده فرهنگی سرمایه توزیع وضعیت

، 1باشند )سولیوان داشته پرورش و آموزش نظام در موفقیت برای دشواری راه ترپایین طبقات

1001 :110.) 

 

1 - Embodied 

2 - Objectified 
3 - Institutionalized 
4 - Sullivan 
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 )ره(خمینی ها و مفاهیم اماماندیشه

از نظر امام خمینی)ره( انسان موجودی چند بعدی است و نگرش تک بعدی به او  :انسانشناسی

انسان این هیکل موجود، این جثه موجود و این حواس موجودی که ما »توجهی است. ناشی از بی

مثل هم هستند؛ همه مادی هستند؛  کنیم، این انسان نیست؛ به این معنا حیوانات و انساناحساسش می

و زیاد؛ یک بعد انسان عبارت از این  ادراکاتی )را دارند(؛ منتهی یک قدری کمهمه این نحوه 

بعدهای دیگرش اصلاً به آن  خواص هست،این که دارای این حواس و دارای است موجود فعلی 

از دیدگاه امام، انسان (. 111: 10، ج 1311خمینی، امام « )توجه نشده است و یا کم توجه شده است

شناخت، عقل و در مرحله بعد دارای قدرت اراده و اختیار در جهت سعادت یا  ،دارای قوّه فطرت

: یکی فطرت اصلی که آوردرت در وجود انسان سخن به میان میشقاوت است. امام از دو نوع فط

به کمال اموری فطری است که با جذب و عشق همراه است و همان فطرت عشق کننده ابعاد و بیان

 ن تنفر ازو آولی، است و دیگری فطرت فرعی که در واقع تابع ا مطلقمطلق و خیر و سعادت 

ها و تمامی  ها، شکست انسان مسئول موفقیت .(11: 1311خمینی، امام ) نقص، شر و بدی است

مثل »، انسان . از دید امام(301: 11ج  ،1311خمینی، امام ) های سیاسی اجتماعی خود است کنش

« داردانسان یک حد مافوق حیوانی  اشته باشد و تمام بشود.د حیوانی دحیوان نیست که یک ح

را دارد و در مسیر « شدن»(. انسان موجودی است که دو سر طیف 111: 1، ج 1319 خمینی،امام )

این، انسان دارای دو بعد حیوانی و بنابر(. 311: 1، ج 1311امام خمینی، ) شدن محدودیت ندارد

پذیر است و تمام عوالم غیب و شهود به  روحانی است و در هر دو مسیر هدایت و شقاوت، تربیت

دیگر، انسان (. از لحاظ 111: 1، ج 1311خمینی، امام )صورت بالقوه در وجودش نهفته است 

آفریدۀ ویژه خداوند است که تمام هستی برای او و کمال یافتنش خلق شده است. انسان عصارۀ 

رو، تمام عوالم غیب و شهود به صورت بالقوه و بالفعل در او وجود دارد و ابعاد   خلقت است. از این

های ظاهری،  هگوناگونی چون حیوانی، نباتی، معنوی، تجرّد باطنی و تعقّل در او هست. جنب

های باطنی، روحانی، غیبی و انسانیش قرار دارد؛ یعنی تنها موجود  جسمانی، حیوانی در مقابل جنبه

تواند از طبیعت تا  جامع در میان مخلوقات است که دارای مراتب وجودی گوناگون است و می

ن عنصری ایستا بر اساس این دیدگاه، انسا(. 311:  1، ج 1311 خمینی،امام الوهیت را طی کند )

الله و در نهایت نیست که سرنوشت او از پیش تعیین شده باشد؛ غایتی دارد که همان تقرب الی

، ج 1311خمینی، امام جانشینی خدا در یک سیر صعودی، همراه با طی مقامات و درجاتی است )
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رشت )مثل هابز( و او را بد س و داند ساحتی می رو برخلاف انسانشناسی که انسان را تک (. از این 11

خمینی، انسان بالطبع به طبیعت و  از دید امام ،سرشت )مثل لاک و روسو( تفسیر کرده است یا نیک 

امام زندگی حیوانی گرایش دارد؛ ولی بالذات و بالفطره به توحید و زندگی معنوی گرایش دارد )

تا ماهیت تربیت ایشان دو ( .تلقّی دوساحتی امام از انسان، موجب شده است 9: 1، ج 1319خمینی، 

ای که انسان در سرنوشت خود، هم آزاد و دارای حق اختیار، و هم به احکام  ساحتی شود، به گونه

 (.101: 11، ج 1311خمینی، امام الهی برای پیمودن کمالات معنوی مکلف است )

کارۀ عالم، و او نیز جهان را بر محور حق آفریده  از یک لحاظ، خداوند همه  :شناسی هستی

است و زندگی   است. همة هستی به مثابة نظام واحدی است که اجزا و ارکانی دارد که با هم مرتبط

 از دید (.110: 11، ج 1319خمینی، امام فردی و اجتماعی انسان باید با این کلیت هماهنگ شود )

الک مطلق همه خداوند عالم و قادر و خالق و م گردد.ه چیز از اوست و به او بر می، همتوحیدی

را اصل  اصل همه عقاید ریشه و ،امام. (131ـ  133 :1 ، ج1311خمینی، امام موجودات است )

آموزد و معتقد است که این اصل به ما میاست مترین و با ارزشترین اعتقادات داند که مهتوحید می

مگر  ت نباید کرد؛ها تنها در برابر ذات اقدس حق باید تسلیم باشند و از هیچ انسانی اطاعکه انسان

در مورد اعتقاد خویش  امام)ره( .(11 :1، ج 1319خمینی، امام اطاعت، اطاعت امر خدا باشد ) این

که در لمین همان مسائلی است اعتقادات من و همه مس»د: فرمای حید و منابع این اعتقاد میبه اصل تو

اند که  اسلام)ص( و پیشوایان بحق بعد از آن حضرت بیان فرموده کریم آمده است و یا پیامبر قرآن

اصل توحید است. ـ  ترین اعتقادات ماستکه مهمترین و با ارزشـ  ریشه و اصل همه آن عقاید

ذات مقدس  مطابق این اصل، ما معتقدیم که خالق و آفریننده جهان و همه عوالم وجود و انسان تنها

امام ) «ر بر همه چیز است و مالک همه چیزخدای تعالی است که از همه حقایق مطلع است و قاد

 و شناختی باورهای هستی یرثتحت تأ تربیت فرهنگی امام)ره( (.131 ـ 131 :1، ج 1311خمینی، 

تربیت  دارد. بستگی تام به فرهنگ همه امور جوامعامام)ره( معتقد است که  وی است. شناسیانسان

 یفرهنگتربیت بنابراین اساس  .و ادیان بزرگ جهان است پیامبرانلهی انسان اصل و اساس دعوت ا

ترین و اصلی )ره(بر هدایت و تربیت انسان به سوی خداوند متعال شکل گرفته است. از نگاه امام

بیت فرهنگی از ایشان برای تعریف تر .فرهنگ، تربیت انسان صالح است وظیفهترین نقش و اولی

را  «فرهنگ  استعمار»عبارت  گوید.ستعمار و فرهنگ حق و الهی سخن میدو اصطلاح فرهنگ ا

 رهای بیگانه در پی تحول فرهنگیریزی کشوبرند که با برنامهای به کار میبرای فرهنگ جامعه
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فرهنگ حق » جامعه بر آیند. در مقابل چنانچه فرهنگ ملتی، فرهنگ صحیح و به تعبیر امام خمینی

با توجه به  ، نافع به حال اهل ملت خواهد بود. بنابراین برخلاف تعاریف یاد شدهباشد« و الهی

داند. توان گفت گه تربیت فرهنگی را نوعی هدایت  انسانها در مسیر الهی میبینی وی میجهان

ثر در این زمینه مؤبه سوی قرب الهی دانسته و راه  تبلیغ دینی و دعوت تربیت  فرهنگی را در زمره

لاش برای انتقال دادن اند. بنابراین تربیت فرهنگی، تزی از طریق آگاهی بخشی بیان کردهرا بسترسا

 . زی برای بینش بیشتر، بهتر و عمیقتر  فرهنگ و ارزشهای الهی استساو فرصت

شناسی یاد شده، مفاهیم اساسی تربیت فرهنگی شامل طبق مبانی انسانشناسی و هستی

 بصیرت و ایجاد آگاهی مداری،اخلاق محوری،تزکیه محوری،حق محوری،فطرت توحیدمحوری،

 توان از دیدگاه ایشان استخراج کرد.را می

 نسبت به اهداف تربیت فرهنگی بوردیو  )ره(نقد دیدگاه امام خمینی

 طریق از جامعه فرهنگی سرمایه و یا پذیرش فرایند انتقال فرهنگی را تربیت بوردیو مفهوم

این  معتقد است داند وجوامع می در شکل گرفته و دیگر ساختارهای آموزشی خانواده، نظام

 مهارتهای از استفاده و درک توانایی و بویژه در جامعه مسلط با فرهنگ آشنایی فرایند از طریق

 (.1001یابد )سولیوان، زبانی توسعه می

ای که مداری مبتنی است به گونهاخلاق انسانبراساس مبانی فلسفی بوردیو، تربیت فرهنگی بر 

های موقعیتی در این دیدگاه اهمیت دارد، کنش پایه همه اهداف اقتضایی است. آنچه

زدایی، ای است. وی سلطهشناختی است. بنابراین محوریت در اهداف فرهنگی، بافتی و زمینه جامعه

بخشی، پرورش افراد منتقد، و اهیآگ ،فرهنگی تنوع به احترام و طبقاتی یهاینابرابر کاهش

زدایی یکی از داند. همان طور که بیان شد، سلطهنگری را جزء اهداف تربیت فرهنگی می حال

کننده این هدف اهداف تربیت فرهنگی بوردیو است که دو مفهوم خشونت نمادین و میدان، تبیین

 تحمیل بر نمادین نتخشو نوعی فرهنگی تحمیل طریق طبقاتی از سلطه است. به عقیده وی

 طریق از بیشتر خشونت نوع است. این مبتنی جامعه طبقات تمامی بر خاص طبقه یک ارزشهای

: 1311بخشد )سیدمن، می تحکیم را قدرت رأس در افراد جایگاه و شودایجاد می آموزشی نظام

 تحمیلبر کسانی  خود را مشخص تصمیمات هاست کهاز جایگاه (. میدان، فضای ساختمندی11

 پردازد.می جامعه و آموزشی سلطه نظام روابط نقد و بیان به بوردیو شوند.می وارد آن که کندمی

مداری مبتنی است. اهداف بر پایه بعد الهی در مبانی فلسفی امام، تربیت فرهنگی بر اخلاق حق
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ام )ره( به نقد و و روحانی انسان استوار است. بنابراین محوریت در اهداف فرهنگی غایتگرا است. ام

که وابستگی  استمعتقد  وی پردازد.گر میبررسی روابط سلطه جامعه و نظام کشورهای سلطه

 و های دینیهای بومی و آموزههای تاریخی، ارزش، بی اعتقادی به داشتهفرهنگی منشأ خودباختگی

شرق او را گم کرده است. تا شرق این مکتب  .مکتب بزرگ اسلام در شرق است. »هویتی استبی

کند و نفهمد که مکتبش چه است و خودش چه است و خودش هم یک موجودی است و نرا پیدا 

 (.131: 11ج ، 1311 ،خمینیامام « )تواند با غرب مقابله کندکشورش هم یک کشوری است، نمی

 نظام القایی ساختارهای ر ازعبو زدایی برایخودباوری را یکی از عوامل سلطه ایشان پرورش

 فکری وابستگی با مقابله به باید ابتدا فرهنگی سلطه از رهایی برای و معتقد است داندسلطه می

جای یک موجود شرقی اسلامی، یک موجود غربی بر ما تحمیل شده که خودمان را  به» .پرداخت

ایم که دیگر خودمان طوری شدهایم. به جای مغز شرقی، مغز غربی نشسته است... حالا گم کرده

ایم و به جای خودمان یک موجود غربی توانیم خودمان را بفهمیم. خودمان را گم کردههم نمی

بالاترین صدمه، صدمه شخصیت (. به اعتقاد ایشان 11 و 11: 9ج  ،1311 ،خمینیامام « )نشسته است

 (.11: 11، ج 1311خمینی، امام ) است بوده

 تربیت اهداف از یکی که کنندمی تأکید موضوع این خمینی)ره( بر اماگر چه بوردیو و ام

است، امام رفع سلطه را علاوه بر بعد  سلطه بر مبتنی روابط و رفع طلبیسلطه با مبارزه فرهنگی،

داند. در بعد فردی رفع هر نوع سلطه را ذیل عنوان تزکیه تبیین اجتماعی در بعد فردی نیز لازم می

امام داند )بینی توحیدی می وابستگی انسان به خود و همه قدرتها را لازمه جهانکند و نفی می

( و در بعد اجتماعی بین جوامع توحیدی و غیر توحیدی تفاوت قائل است. 31: 1، ج 1311خمینی، 

در جامعه توحید محور، انسانها تنها باید در برابر ذات حق تسلیم باشند و از هیج انسانی نباید اطاعت 

(. جامعه توحید محور به معنای 11: 1، ج 1319خمینی، امام د مگر اینکه، اطاعت امر خدا باشد )کر

حرکت در مسیر سنت، قوانین و نظام اکمل و عادلانه هستی، باور به هماهنگی ماده و معنا، اخلاق و 

 سیاست، تکوین و تشریع، دنیا و آخرت، حاکمیت الهی و مردمی و حرکت تکاملی و سیر الهی

گرایی با ظهور جامعه گری و سلطهها، ظلم و ستمها و سلطهداشتن انسان است و بسیاری از کاستی

 (.31: 1، ج 1311خمینی، امام رود )توحیدی از بین می

 از است جامعه بالای طبقات سلطه تحت که فرهنگی، بازتولید نظام بوردیو معتقد است که

فرهنگی   کند. وی براساس مفهوم سرمایهیمموجود  وضع حفظ در نظام آموزشی، سعی یقطر
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فرهنگی  تنوع به احترام وطبقاتی  یهاینابرابر کاهش را فرهنگی تربیت اهداف یکی دیگر از

خمینی، امام ) تربیت فرهنگی از دو اصطلاح فرهنگ استعماردر  )ره(. امام(1313 )بوردیو، داند می

. زیربنای اساسی گویدسخن می (19: 1 ، ج1311خمینی، امام ) و فرهنگ الهی (301: 3 ، ج1311

 فرهنگ و تقویت توجه خود و دینی بینی توحیدی است. ایشان با منش الهیاین فرهنگ، جهان

 فرهنگی سلطه از رهایی راه یگانه و معتقد است برشمرده فرهنگی تربیت را از اهداف اسلامی

باشد. در دیدگاه امام  و اسلامی مبتنی الهی بر فرهنگ که است ساخته، تربیتی انسان نظامهای

نشینی را از این ما باید کوشش کنیم که اخلاق کاخ»کاهش نابرابریهای طبقاتی لحاظ شده است. 

ملت بزداییم. اگر بخواهید ملت شما جاوید بماند و اسلام را آن طوری که خدای تبارک و تعالی 

امام « )را از آن خوی کاخ نشینی به پایین بکشیدخواهد، در جامعه ما تحقق پیدا کند، مردم  می

 (.311و   311 :11 ، ج1311، خمینی

و در  است که در پرتو جامعه توحید محوراحترام به تنوع فرهنگی در صورتی قابل پذیرش 

فرهنگ اسلامی، راه سعادت  پویایی راستای تحقق اهداف الهی باشد. امام)ره( ضمن تأکید بر

 که است این به ملت یک داند. فرهنگهنگ الهی و تربیت فرهنگی میجامعه را در گرو فر

کنید. جوانهایی  درست اسلامی مستقل فرهنگ باشد. صحیح )الهی( فرهنگ ملت آن فرهنگ

آنهاست. اگر  کشور در دست مقدرات هستندکه همانهایی شوند،می تربیت فرهنگ این در که

 تحت اینها و همه شوندالمال میبیت به مردم، امین به بیایند، همه خدمتگزاران بار درست اینها

 (.1311، خمینیامام )کند می پیدا تحقق اسلام رهبری

 آگاهی، بخشی به افراد یکی دیگر از اهداف تربیت فرهنگی بوردیو است. منظور وی ازآگاهی

 ارزشهای ها، سرمایه انواع گفتمانها، ها،نشانه قواعد، شناخت یا مختلف فرهنگی میدانهای شناخت

 بر آگاهی هم. گذاردمی تأثیر انسانها عمل بر که است ملزوماتی و ها زمینه موجود، فرهنگی

 و شناخت این تعمیق برای نیاز مورد کارآمدیهای بر هم و اساسی و پایه شناختهای از ایمجموعه

 آموختن، افراد در ضمناگر (. 1311 شهابی،) است مبتنی جدید اطلاعات از استفاده و گردآوری

 در استثمار شدن خود به آگاهی را کسب نکنند، کورکورانه گونه این و نوشتن خواندن

اجتماعی، سیاسی و  سامانه (. آگاهی از1911کنند )بوردیو و پسرون، می کمک استثمارگران

 قرار آندر  که میدانهایی و شناخت خود هایو سرمایه هاعادتواره افراد در کنترل به فرهنگی

 یا ناخوداگاه عمدتاً تفسیری و هایطرح به وارهوی معتقد است که عادترساند. می یاری گیرند، می
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 نشان ما به را آن ارزیابی و جهان کار چگونگی که دارد اشاره ای شدهه گرفت کاربه  ضمنی نحو به

 مشترک، طبقاتی یا ساختاری موقعیت با افراد. دکن می ارائه کنش برای یهای دستورالعمل و دهد می

 وارهعادت این و ند،ک می ایجاد مشترکی هایعادتواره که دارند ای شونده تکرار و مشابه های تجربه

بر این  (.319:1311 پور و محمدی،)جلایی بخشد می ساختار آنان اجتماعی رفتار به خود نوبه به

 قوه و پرورش منتقد افراد تربیتبخشی است که به آگاهی فرهنگی تربیت اهداف از اساس یکی

اما پیامد این تأکید شده است؛ در هر دو دیدگاه بر آگاهی شود. می جامعه منجر اعضای نقادی

یا به  سلبی است متفاوت است. رویکرد اصلی بوردیو به روابط حاکم بر جامعه، آگاهی بسیار

ط پنهانی عوامل ابزار کشف روابوی نگاه بدبینانه به جو حاکم دارد و آگاهی را  عبارت دیگر

و  ، تهدیدی برای دولتمردان و تضعیف قدرتکه این آگاهی ایداند به گونهمسلط بر جامعه می

وی آگاهی مردم  ایجابی است. جامعه، نگاه امام به روابط حاکم بر رود؛ اماه شمار میجایگاه آنان ب

عث رشد و تقویت و تثبیت حکومت داند بلکه آن را باا نه تنها تهدیدی برای حکومت نمیر

با آگاهی و بینش و  اگر تربیتطبق دیدگاه امام)ره(  .(111: 1 ، ج1311 خمینی،امام ) داند می

، افراد را با آگاهی زیرا اگر نظام تربیتی ؛دیگر نباید از استعمار و نفوذ او ترسید ،باشد همراه بصیرت

لات دنیای اسلام را شکیکی از مامام)ره(  شوند.ر دچار فریبهای استعمار نمیدیگ ،دپرورش بده

تر باشد و هر ملتی که بیدارتر و آگاه اقتدار است ایشان آگاهی، ویژگیبه اعتقاد داند. ناآگاهی می

ه باشد تا ملت بتوانند منافع از اقتدار بیشتری برخوردار است. جامعه از هر جهت باید پیشرفته و آگا

زند حوادث به دور دیگر از گ ،بینی صحیحی برسدلتی به درک و روشن؛ زیرا اگر مبشناسندخود را 

 دار شوید و خفتگان را بیدار کنید.بی» .(119: 11 ، ج1319 خمینی،امام ) بینداست و آسیب نمی

ار زنده شوید و مردگان را حیات دهید و در تحت پرچم توحید برای در هم پیچیدن دفتر استعم

 .(191: 1 ، ج1319خمینی، امام « )فداکاری کنید ،ارزشبی سرخ و سیاه و خود فروختگان
  



 33/ ()ره(امام خمینی های بر اساس دیدگاه)تبیین و نقد اهداف تربیت فرهنگی بوردیو 

 

 

 

 خمینی )ره( دیدگاه بوردیو و امام از فرهنگی تربیت اهداف مقایسه

 تربیت فرهنگی

 )ره(خمینیامام  بوردیو موضوعات

 مدارانهحق مدارانهانسان مبنای فلسفی

 گرایی غایت ای )موقعیتی(زمینه رویکرد

 بررسی و 

 مقایسه اهداف 

 )شباهتها و تفاوتها(

 زداییسلطه

 نقد روابط سلطه نظام آموزش و جامعه

 با تأکید بر بعد اجتماعی

 طبقاتی نابرابریهای کاهش

 بخشیآگاهی

 نگاهی سلبی به جامعه

 ابزار کشف روابط پنهان حکومت

 تهدید دولتمردان

 ویژگی ضعف

 ای برای پرورش افراد منتقدزمینه

 تنوع فرهنگیاحترام به 

 در پرتو انسان محوری

 زداییسلطه

 گرنقد روابط سلطه جامعه و نظام کشورهای سلطه

 با تأکید بر بعد اجتماعی )توحیدمحور( و فردی )تزکیه(

 طبقاتی نابرابریهای کاهش

 بخشیآگاهی

 نگاه ایجابی به جامعه

 ابزار رشد، تقویت و تثبیت حکومت

 یاری رساننده به دولتمردان

 اقتدار ویژگی

 زمینه پرورش افراد با بصیرت

 احترام به تنوع فرهنگی

 در پرتو توحید محوری و تحقق اهداف الهی
 

 گیرینتیجه
سلسله  های این پژوهش نشان داد فرهنگ در دیدگاه بوردیو نظامی از معانی مندرج ویافته

 این ترتیب نظام سلطهشود و به سلطه مورد پذیرش واقع می مراتبی است که از طریق افراد زیر

فهم   رابطه آن با فرهنگ سلطه قابل فرهنگی وتبادلات این جز با ارجاع به منطق  یابد واستمرار می

عرصه خاص اجتماعی تولید شده  ای نمادین است که درنیست. از دید بوردیو، فرهنگ، سرمایه

تنی است و در بستر بافتی و مبنای فلسفی تربیت فرهنگی بوردیو بر اخلاق انسان مدارانه مب .است

( که 1311روحانی همخوان است ) این تحقیق با نتایج نتایج کند.ای امکان تحقق پیدا میزمینه

اجتماعی و کاهش سلطه پنهان بر فرهنگ ـ  را سرمایه فرهنگی بوردیو مبانی تربیت فرهنگی

انسان است،  الهی و روحانی مداری که مبنای تربیت فرهنگی امام و بر پایه بعدداند. اخلاق حق می

 این نتایج صالح است. انسان تربیت ربوبی شدن  و ،هدف غایی تربیت فرهنگی غایتگرا است.

ترین مبانی تربیت عمدهکه نشان داد  (،1391های پژوهش سلحشوری و همکاران )با یافته پژوهش
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نتایج پژوهش بهشتی و با  استمداری اخلاق و محوریمحوری، تزکیهتوحیدمحوری، فطرت شامل

 داند و با نتایجمی پایه و اساس نظام تربیتی را توحیدی و معادباوری فطرت ( که از دید امام1391)

ترین ویژگیهای تربیت را از نظر امام اتکا بر فطرت، (، که عمده1391جمشیدی و اسلامی )

نقش تربیت فرهنگی را داند، همسو است. بوردیو گرایی میخداگونه اندیشی، غایتگرایی و وحدت

در روابط طبقات هم به عنوان ابزار ارتباط و دانش و هم به عنوان قدرت ایدئولوژیک یا سیاسی 

 ( همسو است1391های حاضری و رضاپور )داند. نتایج این پژوهش با یافتهبرای تحمیل سلطه می

 ت. ذیل نتایج پژوهش هر دوی اسدارآموز و بروز مقاومت رابطه معنی دانشـ  معلم نشان داد بین که

گر هستند؛ ولی امام با سلطه طبقات از سوی شده اعمال فرهنگی از تربیت گریبه رفع سلطه معتقد

نگاهی جامع در مقوله رفع سلطه علاوه بر بعد اجتماعی بر بعد فردی نیز تأکید دارد. اساس رفع 

ی متکی است. نتایج این پژوهش با سلطه در بعد فردی بر تزکیه و در بعد اجتماعی بر توحید محور

بر ضرورت توجه به  معنوی و مادی ابعاد گرفتن نظر در (، که نشان داد امام با1391های زمانی )یافته

 که پایه و اساس تربیت را (،1311پور )تأکید دارد و با نتایج معینیاستقلال و نفی سلطة 

را مهمترین عنصر تمدن اسلامی که  (،1391زاده و فوزی )صنم داند و با نتایجمحوری میتوحید

است که با وجود اهمیت آگاهی در  نتایج این پژوهش حاکی. داند، همخوان استبعد ایمانی می

نگاهی سوگیرانه به جو حاکم،  بوردیو در ف متفاوتی بر آن مترتب است.اهدا هر دو دیدگاه،

شمارد و از آن به عنوان ابزار کشف روابط پنهانی عوامل مسلط می دولتمردان بر آگاهی را تهدید

مام با رویکرد ایجابی، آگاهی را کند در حالی که ایاد میبر جامعه و تضعیف قدرت دولتمردان 

داند و ملاک اقتدار هر کشور را در گرو رسان و باعث رشد و توسعه حکومت میعامل یاری

که  (1391). این نتایج با نتایج پژوهش خنکدار و سلحشوری داندآگاهی و بصیرت افراد جامعه می

های پژوهش سلحشوری های تربیت فرهنگی است و یافتهخودباوری، مؤلفه و نشان داد خودآگاهی

آگاهی، خودشناسی، آزادی،  دیدگاه امام را شامل های تربیت ازلفهؤم که (،1391و همکاران )

 ه، همسو است.عدالت ذکر کرد و استقلال

 
 یادداشت

های فلسفی قرن بیستم همچون مارکس قرار بوردیو همچون بسیاری از انسانشناسان، تحت تأثیر اندیشهـ  1

 داشت.
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آموزان در  ثر بر بروز مقاومت دانشؤمطالعه برخی عوامل م (.1812، رضا )اسماعیلپور؛ محمدعلی ،حاضری

 .81ـ  58 :1ش  .11دوره  .بیرستانهای شهر تهرانی  دبرابر هنجارهای مدرسه بررس

 سازمان چاپ و انتشارات. ـتهران: وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی  نور. صحیفه(. 1851) اله وحخمینی، ر

 .)ره(تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی صحیفه نور.(. 1811) اله وحرخمینی، 

 .)ره(تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی صحیفه نور.(. 1831) اله وحرخمینی، 

 .)ره(تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی نور.صحیفه (. 1811) اله وحرخمینی، 

 .)ره(تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی صحیفه نور.(. 1851) اله وحرخمینی، 

 .)ره(تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی صحیفه نور.(. 1811) اله وحرخمینی، 

پژوهش امل تربیت فرهنگی از دیدگاه امام خمینی)ره(. (. عو1812) حمد؛ سلحشوری، اعصومهمطارسی،  خنکدار

 .188ـ  111 :20ش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی. 

 تهران: انتشارات عطار. تدوین ح. انصاری.  شناسی.مبانی انسان(. 1853) حمودالامینی، مروح

 .1ـ  81: 18. ش 13دوره  نشریه راهبرد.، درآمدی بر نظریه سرمایه فرهنگی (1833روحانی، حسن )

 تهران: علمی. شناسی در دوران معاصر.نظریه جامعه(. 1831) ورجریترز، ج

(. ره)آلها و ارزشهای انقلاب اسلامی ایران از دیدگاه امام خمینیرسی اهداف، ایدهر(. ب1831) فریبا، شایگان

 .11ـ  121 :20ش . 1دوره  .فصلنامه علوم اجتماعی

   تهران: علمی و فرهنگی. مراحل اساسی سیر اندیشه در جامعه شناسی. (.1831) رونریمون، آ

پژوهشنامه اسلامی.  مریکایی و تهدید روشنفکران ارگانیک برای انقلاباهژمونی (. 1815ن )الامیروحسعیدی، 

 .21ـ  12: 28. ش 5س  انقلاب اسلامی.

دو فصلنامه های سیاسی تمدن نوین اسلامی از دیدگاه امام خمینی)ره(. (. بایسته1811) حبیب ،محجوب زمانی

  .112ـ  181: 1ش . 1دوره  پژوهشهای سیاست اسلامی.

های تربیت سیاسی از لفهؤمبانی و م(. 1811) معصومه ،طارسی ارخنکد ؛محمدجواد ،فریدالهی ؛احمد ،سلحشوری

 .125ـ  111: 1ش  .2دوره  .پژوهشنامه انقلاب اسلامی. خمینی)ره( دیدگاه امام

 .231 :13ش  سوم. س ارغنون.. سیستمها نظریه و فرهنگی تحلیل(. 1835) لنآ وود،سویینج

 ترجمه ه. خلیلی. تهران: نی. شناسی.کشاکش آراء در جامعه(. 1833) ستیونسیدمن، ا

 تهران: علوم تربیتی. شناسی آموزش و پرورش.جامعه(. 1835) حمودپور، مشارع

 بازیابی از همشهری: سواد فرهنگی چیست؟(. 1833) حمودشهابی، م

http://www.hamshahritraining.ir/news-2780.aspx 

 تهران: نشرنی. واژگان بوردیو.(. 1831) ولیویه؛ فونتن، اریستینشویره، ک

 تهران: ققنوس. های فرهنگی.مفاهیم و نظریه(. 1835) ید رضاامیری، س صالحی

http://jsi-isa.ir/?_action=article&au=134516&_au=%D8%A7%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%DB%8C%D9%84++%D8%B1%D8%B6%D8%A7%D9%BE%D9%88%D8%B1
http://jsi-isa.ir/issue_3495_3499_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87+14%D8%8C+%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87+4%D8%8C+%D8%B2%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86+1392%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%AD%D9%87+35-62.html
http://journals.atu.ac.ir/?_action=article&au=23833&_au=%D9%81%D8%B1%DB%8C%D8%A8%D8%A7++%D8%B4%D8%A7%DB%8C%DA%AF%D8%A7%D9%86
http://journals.atu.ac.ir/issue_1074_1079_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87+9%D8%8C+%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87+20%D8%8C+%D8%B2%D9%85%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86+1381%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%AD%D9%87+95-124%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%AD%D9%87+1-161.html
http://ipr.isri.ac.ir/issue_5185_5199_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87+4%D8%8C+%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87+9%D8%8C+%D8%A8%D9%87%D8%A7%D8%B1+%D9%88+%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86+1395%3Cspan+id%3D%22sp_ar_pages%22%3E%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%AD%D9%87+%3Cspan+dir%3D%22ltr%22%3E135-152%3C%2Fspan%3E%3C%2Fspan%3E%D8%8C+%D8%B5%D9%81%D8%AD%D9%87+11-152.html
http://www.sid.ir/Fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=79501
http://www.sid.ir/Fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=164715
http://www.sid.ir/Fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=164716
http://www.sid.ir/Fa/Journal/JournalListPaper.aspx?ID=44313
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هژمونی فرهنگی در برنامه درسی  ایتحلیل مقایسه(. 1815) راحله ،ایزوارهحجی ؛مرضیه ،دهقانی ؛عالی، مرضیه

 .21ـ  15: 18 ش .س یازدهم .فصلنامه مطالعات برنامه درسی .المللی آموزش زبان انگلیسیپنهان متون بین

تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام  تعلیم و تربیت از دیدگاه امام خمینی)ره(.(. 1831فراهانی، مجتبی )

 .)ره(خمینی

 تهران: انتشارات خوارزمی. آموزش در جریان پیشرفت. (.1858) ائولوفریره، پ

اسلامی نفی سبیل و ـ  رویکرد ایرانی .المللنظریه مقاومت در روابط بین(. 1812) الله، روحکنگاوری قادری

 .213ـ  111 :32ش  .س بیست و یکم .فصلنامه سیاست دفاعی. برخورد با سلطه

 ترجمه ع. مخبر. تهران: نشر آگه. نظریه اجتماعی مدرن از پارسونزتاهابرماس.(. 1813) انکرایب، ی

 شناسان.تهران: جامعه شناسی.های جامعهنظریه(. 1833) باساصل، ع محمدی

 شیراز: مشکوه. برنامه درسی تربیت سیاسی.ها، روشها و نظریه(. 1838) حمت الهمرزوقی، ر

 13: 50 ش مجله علوم اجتماعی.(. مفاهیم کلیدی بوردیو. کتاب ماه علوم اجتماعی. تهران: 1811مستقیمی، امین )

 .11ـ 

 اسلامی انقلاب مطالعات خمینی. امام دیدگاه از سیاسی توسعه اهداف و (. مبانی1833) مسعود پور،معینی

 .10ـ  58: 11 ش .5 دوره زمستان.
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