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 چکيده

 شدهدوره متوسطه در درس فيزیک بررسی دختر و پسر  آموزاندانشنقشه مفهومی بر پيشرفت تحصيلی تأثير در پژوهش حاضر 

نقشه و ساخت اثربخشی ارائه  آزمایشی، ميزانآزمایشی و مطالعه موردی است. در بخش شبهشبهاست. این پژوهش مشتمل بر دو بخش 

دار نقشه مفهومی در معنیتأثير گيران درس فيزیک مقطع متوسطه تعيين شده و در بخش دوم، با توجه به تحصيلی فرامفهومی بر پيشرفت 

-ییادده فرایندو دبيران در زمينه اثربخشی این روش تدریس در  انادتها، مطالعه موردی با هدف بررسی تجارب اسبررسی علت

 پایه دوم متوسطه کلاس درسی شش ،شدهآزمون استفاده پسآزمون و پيشآزمایشی که از در بخش طرح شبه یادگيری انجام شده است.

. تفاوت این سه گروه در روش آموزشی اندهگيری هدفمند انتخاب شدبه روش نمونهارائه  در سه گروه کنترل، ارائه و ساخت )ترکيبی( و

که  در قالب نقشه مفهومی، های ارائه و ساخت )ترکيبی(در گروه، شيوه مرسومبهآموزش ، نترلهای کگروهر د. آنها بوده است

در قالب نقشه مفهومی تنها آموزش ه، ارائ هایگروهو در  های مفهومی مطالب تدریس شده را تهيه کردندخود نقشهنيز  آموزاندانش

های حاصل از تحليل یافته. گيری شداندازهی فراگيران از طریق آزمون پيشرفت تحصيلی این کاربندی بر پيشرفت تحصيل تأثير. انجام شد

است آزمون بالاتر از گروه کنترل پسساخته در معلمهای آزمایشی ترکيبی و گروه آموزاندانشهای اریانس نشان داد نمرهوکو

(001/0p≤)نتيجه دیگر شده است. منجر  آموزاندانشپيشرفت تحصيلی ی هانمرهبه کمک نقشه مفهومی به افزایش آموزش  ،نی. بنابرا

هدف برای دستيابی به  ،همچنينهای دختران و پسران برتری مشخصی نسبت به هم نداشتند. کدام از گروههيچاین بود که  ،این پژوهش

یادگيری -یاددهی فرایندومی در نقشه مفهارائه  در خصوص اثربخشی استاداندبيران و نه نفر از به توصيف تجربيات ، دوم پژوهش

 آوری شدهگرد ساختاریافتهنيمه مصاحبه صورت اطلاعات بهگيری هدفمند و به روش نمونه استادانگيری از دبيران و نمونه. پرداخته شد

کل »ان عنوبا در سه مضمون اصلی نيز کاربرد نقشه مفهومی اثربخشی و دبيران در خصوص  استادانهای حاصل از تجربيات است. یافته

 . شدو چندین مضمون فرعی خلاصه « رشد تفکر»و « دهندهگيری خودنظمیاد»، «نگری

 .متوسطه دوره آموزاندانشگرایی، سازنده، استادانپيشرفت تحصيلی، نقشه مفهومی، یادگيری معنادار، تجارب دبيران و  :های کليدیواژه
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   مقدمه

 یادگيری است و انتخاب -یاددهی فرایندمطلوبيت یک برنامه آموزشی درگرو اصلاح 

مدارس در ، این با وجودکند. های آموزشی کمک میاصلاح برنامهبه ایجاد و ثر ؤهای مراهبرد

بيش از  ،در مقطع متوسطه تحصيلیتوسط معلمان  های تدریس فعالبه جای استفاده از روش امروزی

ات و معلومات به ذهن یادگيرندگان تاکيد حد بر انباشت ذهن و تقویت حافظه و نيز انتقال اطلاع

هایی را روش محتوای دروس دوره متوسطه لازم است معلمان برای تدریس ،بدین ترتيب .شودمی

. اند، بسيار متفاوت باشدهایی که خود آنها آموزش دیدهکه ممکن است با روشگيرند به کار 

های فردی با شرایط ا با وجود تفاوتترین روش آموزشی است که همه فراگيران رسخنرانی معمول

ها از سوی توصيف و توضيح پدیده ،در این روش آموزشی دهد.یکسان تحت آموزش قرار می

)فتحی  است ای دارد و معلم محور است. هدف عمده این روش صرفا انتقال دانشعمدهمعلم نقش 

به اصلاح  وبوده  ای آموزشیهشيوهترین از رایج 1از آنجا که روش تدریس سخنرانی(. 1231آذر، 

، روش نقشه مفهومی ابداع 3گرایینظریه سازنده در راستای اصلاح این روش و نيز بر پایه، داردنياز 

گيری و های نظری مهمی است که در شکلارچوبهگرایی یکی از چرویکرد سازنده است.ده ش

گرایی بر این عموما سازنده های جدید آموزشی نقش بسزایی دارد.ها و فعاليتهدایت بازنگری

 (. 1231، فتحی آذر) کند که افراد باید به طور فعالانه دانش را بسازندمیکيد أت

های ( نقشه مفهومی را به عنوان مسيری برای راهيابی به توسعه در آموزش ایده3011) 2کرجيک

داند که با تمرکز در حال توسعه می یاندازچشمکند. وی اجرای نقشه مفهومی را مهم توصيف می

چهارچوب نظری روش آموزشی گيرد. های اصلی، در طول زمان شکل میبر ایده آموزاندانش

شناسی دیوید رواناصلی در ایده  قرار دارد. 1یادگيری دیوید آزوبلنظریه  نقشه مفهومی بر پایه

و مفاهيم موجود جدید  هایاست که یادگيری با برقراری ارتباط بين مفاهيم و موضوعآن  ،آزوبل

 ،طبق نظریه یادگيری معنادار(. 3003، 1و کاناس )نواک گيرددر ساختار شناختی فراگير صورت می

شناختی یابند و ساختمفاهيم مربوط به یک رشته علمی به صورت یک طرح هرم فرضی سازمان می

                                                           
1- lecture method  
2- constructivism  
3- Krajcik 

4- David Auzubel  
5- Novak & Canas  
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ای ارائه شوند که ابتدا گونهبهطبق این نظریه، مطالب درسی باید . کنندآن زمينه علمی را ایجاد می

. آزوبل بر ندشوتر بيان تر و مجسمتدریج مطالب جزئیبهترین مفاهيم بيان شود و ترین و انتزاعیکلی

شناختی فراگير های موجود در ساختاین عقيده است که اگر نظریات جدید به مفاهيم و گزاره

-چنانچه مطالب جدید با ساختاما  ؛شوندمد آموخته و حفظ میآبه صورت کار ،مرتبط گردند

ل و ی)جویس، و شودشناختی موجود تعارض داشته باشد، مطلب ارائه شده درک و آموخته نمی

  (.1231، 1کالهون

و به  کندفراگير قادر است حجم زیادی از مطالب را با هم ترکيب  ،مفهومی نقشهبا استفاده از 

 کند که به کمک می آموزاندانشوش به این ر ،همچنين .ارتباط درونی بين مفاهيم پی ببرد

و  )مویجسارتباط برقرار کنند گوناگونبين دروس  ،بندی مفاهيم پرداختهجمع سازی وذخيره

شده، موضوعی که قرار است آموزش آماده(. در شيوه ارائه نقشه مفهومی از قبل 3001، 3رینولدز

های مفهومی از توانند از نقشهلمان میشود. معتوسط فرد متخصص در آن زمينه تهيه می ،داده شود

(. اگرچه با 3001،  2) ادانل، ریو و اسميتندکنعنوان وسيله کمک آموزشی استفاده بهشده آمادهقبل 

ولی  ؛توان در یادگيری معنادار آنها پيشرفتی را مشاهده نمودارائه نقشه مفهومی آماده به فراگيران می

)آیدین و های مفهومی مطالب دست بزنند خود به تهيه نقشه زانآمودانشبهترین کار این است که 

نقشه مفهومی در بهبود یادگيری فراگيران، در ادامه برخی از  تأثيربا توجه به اهميت (. 3003، 1باليم

 . دشومیدر این خصوص ارائه  های انجام یافتهپژوهشترین مهم

یادگيری را -عنوان راهبرد یاددهیبه های بسياری اثربخشی استفاده از نقشه مفهومیپژوهش

روش تدریس نقشه مفهومی طی پژوهشی به این نتيجه دست یافت که ( 3003) 1چيواند. دهکراثبات 

و از  دارد تأثيرتوجهی در بهبود یادگيری دانشجویان درخورنسبت به روش تدریس مرسوم به ميزان 

(  3003) 2دانک اند.ه مفهومی رضایت داشتهنقش ابزاردانشجویان نسبت به استفاده از  ،سویی دیگر

 انجام داده گيران براساس دو روش نقشه مفهومی و سنتیایادگيری فر ارزیابیدر زمينه  پژوهشی

                                                           
1- Joyce & Weil & Calhoun  

2- Muijs & Reynolds   
3- O, Donnell, Reeve & Smith  
4- Aydin & Balim  
5- Chiou  
6- Dahncke  
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های نقشه مفهومی روش مناسبی برای ارزیابی ميزان آموختهداد  نشانوی  نتيجه مطالعهاست. 

 دهند. می ، عملکرد بهتری از خود نشانندداری فراگيرانی که دانش علمی بيشتربوده و نيز فراگيران 

ارائه آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی در مقایسه با آن است که  گویای( 3003) 1هابوکپژوهش 

اما  ؛مثبتی داشت تأثيردر درس زبان  آموزاندانشهای پيشرفت تحصيلی های مرسوم بر نمرهروش

( در 1232) واقع نشد. مصرآبادیثر ؤم موزانآدانشیادگيری معنادار در کاربرد نقشه مفهومی 

 از هایه نقشهارائ و فراگيران توسط مفهومی هاینقشه اختس هشيو دو اثربخشیه مقایس به پژوهشی

ارائه آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی در  دهدمی نشان پژوهشاین  هاییافته. پرداخت شدهآماده قبل

 مثبتی داشته است. تأثير آموزاندانششرفت تحصيلی های پيهای مرسوم بر نمرهمقایسه با روش

های مفهومی قادرند قشهآن است که ن گویای( نيز 1231پژوهش ریحانی، بخشعلی زاده و استادی )

ای که تشخيص برخی از این گونهبه ؛آموزان را در مورد تابع مثلثاتی نشان دهندهای دانشبدفهمی

های مفهومی به استفاده از نقشه ،پذیر نبود. همچنينکتبی امکان نها تنها با استفاده از آزموبدفهمی

 .شودمی آموزاندانشعنوان ابزار ارزیابی، باعث ارتقای یادگيری 

گاه با عنایت به اینکه درس فيزیک از جمله دروسی است که درک مفاهيم آن از دید ،بنابراین 

تغيير در شيوه ، نسبت به آن وجود نداردمعمولا نگرش مثبت  ،بودهدشوار  آموزاندانشدبيران و 

در  ،رسد. بنابراینضروری به نظر می آموزاندانشانتقال مفاهيم و مطالب آن به صورت معنادار به 

 ؛نبوده های علمیصرفا انتقال واقعيتهدف آموزش که رسيد های آموزشی باید به این باور فعاليت

با وجود  ،همچنين ادگيری معنادار در فراگيران شود.ایجاد یموجب  شود تافراهم فرصتی بلکه باید 

در کشور ما برای گرایی مبانی نظری قوی همچون یادگيری معنادار آزوبل و رویکرد سازنده

پژوهش این در  همين علت،به است. انجام شدههای کمتری فعاليتتدریس مباحث درس فيزیک 

 فرایندهای مفهومی در که آیا استفاده از نقشهپاسخ داده شود  هاالؤبه این سبوده تا  سعی بر آن

دارد و تا چه حد این روش در افزایش  تأثيرآموزش و یادگيری درس فيزیک مقطع متوسطه 

و دبيران  استادانو تجربيات ؟ دشوواقع ثر ؤمتواند می آموزاندانشهای پيشرفت تحصيلی شاخص

 یادگيری چگونه است؟-یاددهی فرایندکارگيری نقشه مفهومی در بهدر خصوص 

 

                                                           
1- Habok  
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 روش پژوهش

آزمون و پيشآزمایشی با شبههای از نوع طرح، مورد استفاده در بخش اولطرح پژوهشی 

ترکيبی و  ها در قالب دو گروه آزمایشیآزمودنی ،. در این پژوهشاستآزمون یکسان پس

 پایهدختر و پسر  انآموزدانشکليه ، جامعه آماریو یک گروه کنترل مشارکت داشتند. ساخته معلم

-. برای نمونهاستگيری کلاس نمونهواحد بوده و نفر  132به تعداد دوم متوسطه شهرستان آذرشهر 

شش کلاس )دو کلاس به صورت  1گيری هدفمندموردنظر با استفاده از روش نمونه گيری از جامعه

کلاس به عنوان گروه  ارائه نقشه مفهومی، دو کلاس به صورت ارائه و ساخت نقشه مفهومی و دو

 آزمون صورت به( آزمونپس و آزمونپيش) تحصيلی پيشرفت هایآزمون .نددشکنترل( انتخاب 

 مختلف سطوح در متوسطه دوم سال فيزیک درسی کتاب متن پنجم فصل محتوای از ایچهارگزینه

برای تعيين که  استگيری در این تحقيق روایی محتوایی روایی مورد اندازهشد.  تهيه شناختی حيطه

های آزمون تا چه اندازه معرف محتوا و هدفهای الؤسباره که از قضاوت متخصصان در اینآن 

در این پژوهش برای اطمينان از روایی محتوایی آزمون در  ،بنابرایناست.  شدهبرنامه هستند، استفاده 

رای ب ،همچنين. دشه معلمان و متخصصان استفاد هاینظرساخت آنها از جدول مشخصات و  فرایند

ای( استفاده های چهار گزینهریچاردسون )روش مناسب آزمون -کودر روشتعيين پایایی آزمون از 

 . است 301/0دست آمده این آزمون بهکه مقدار ضریب د ش

. در طول این دشهای آزمایش اجرا های گروهای در کلاسدقيقه 30جلسه  3پژوهش حاضر در 

های اما با شيوه ؛طور همزمانبهگروه ارائه، دو گروه ساخت و دو گروه کنترل جلسات، فراگيران دو 

های آزمایشی به این همتفاوت مطالب آموزشی یکسانی را آموزش دیدند. جزئيات اجرا در گرو

گونه است: در گروه آزمایشی ارائه ابتدا قبل از شروع تدریس واحد یادگيری موردنظر، معلم پوستر 

کرد. معلم ابتدا از طور مرتب استفاده میبهآموزش طی و کرده  ا کنار تابلو نصبنقشه مفهومی ر

ای از موضوع موردنظر را در ذهن ایجاد کنند. زمينهپيشکردن به نقشه،  خواست با نگاهفراگيران می

. در این مرحله دکرمیموردنظر را با اشاره به نقشه مفهومی بيان  هایای از موضوعخلاصه سپس

آموزش،  هنگام. در مرحله ندشومیدهنده استفاده های مفهومی همچون یک ابزار پيش سازمانشهنق

ها به عنوان ابزار ارائه محتوا استفاده شد و پس از توضيحات، جایگاه مطالب ارائه و رابطه آن از نقشه

                                                           
1- purposive sampling  
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ابزار  نعنواهببا دیگر محتوای موجود در نقشه نشان داده شد. پس از آموزش نيز از نقشه مفهومی 

نقشه مفهومی علاوه بر طی تمام مراحل بيان شده ، . در گروه ساختدشسازی درس استفاده خلاصه

خواسته شد که مطالب آموزش داده شده را بر  آموزاندانشدر گروه ارائه، پس از پایان درس از 

هومی چگونگی از ترسيم نقشه مف پيش ،روی کاغذ در قالب نقشه مفهومی ترسيم نمایند. همچنين

 تهيه آن به فراگيران آموزش داده شده بود. 

و دبيران استفاده  استادانهای از روش کيفی برای بررسی عميق دیدگاه، در بخش دوم پژوهش

، با استفاده از مطالعه موردیکه  استطور خاص مناسب و مرتبط با این تحقيق بهشد. این رویکرد 

مطالعه موردی نماید. لذا  کنندگان را توصيفشرکتيچيده محقق قادر خواهد بود عقاید نسبتا پ

های کسانی که در این پدیده دست آوردن دیدگاهبهترین روش برای به عنوان مناسب، اکتشافی

تا به  ساختاریافته بودهنيمهها، مصاحبه درگير هستند، انتخاب شد. ابزار گردآوری داده

کنندگان شرکت ،همچنينخود بپردازند. های ف دیدگاهکنندگان اجازه دهد آزادانه به توصيشرکت

انجام  فرایند گيری قضاوتی است.که از نوع نمونه براساس نمونه گيری هدفمند انتخاب شدند

لزومی به بخش دوم پژوهش،  مصاحبه تا زمان اشباع اطلاعاتی ادامه یافت. با توجه به ماهيت کيفی

های گردآوری شده، دادهو تکرار  وجود نداشته فرضپيشصورت بهکردن تعداد نمونه مشخص

. با توجه است گيرینمونهاشباع اطلاعاتی ملاک خاتمه  ،در واقع .هاستمشخص کننده تعداد نمونه

منظور گردآوری به. دشنفر بسنده  3های گردآوری شده، به انجام مصاحبه با شدن دادهتکراریبه 

کارگيری به: چه تجربه و احساسی از دشاساسی مطرح ال ؤسو معلمان چند  استاداناطلاعات از 

 -یاددهی فرایندی بر تأثيرنقشه مفهومی در کلاس درس دارید؟ و استفاده از نقشه مفهومی چه 

 ليه مکالمات ضبط و سپس مکتوب شد. و ک دقيقه بود 10تا  20یادگيری دارد؟ مدت مصاحبه بين 

هایی برای این روش شامل مجموعه فعاليتت. اسه شدانجام  1ون مننروش ها با تحليل داده

ها از درونمایهنمودن مشخصکننده است. ون منن برای مشخصای بيرون کشيدن ابعاد درون مایه

در این (. 3002)ون منن،  سه رویکرد کل نگر، انتخابی و جزءنگر را پيشنهاد کرده است، متن

و یک برداشت کلی ه خوانده شدرتبه چندین مکردن هر مصاحبه، کل متن مکتوبپژوهش پس از 

های متن یا سپس به تک تک جمله .(ای توصيفی نوشته شد )رویکرد کل نگربه صورت بيانيه

                                                           
Van Mannen �-   
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توانند از آنها توجه شد و از خود پرسيدیم این جمله یا این گروه از جملات چه چيزی را میتعدادی 

کند؟ )رویکرد جزءنگر( و در پایان پس  و یا تجربه مربوط به آن توصيفنقشه مفهومی  تأثيردرباره 

کردن پدیده کاربرد داشته روشند در نتوارسيد میاز چندین بار خواندن متن، بياناتی که به نظر می

ها از )رویکرد انتخابی(. در بخش کيفی مطالعه برای اعتبار و اعتمادبخشی به دادهد شباشد، انتخاب 

منظور رعایت قابليت اعتبار بهاعتماد و قابليت تأیيد استفاده شد. پذیری، قابليت انتقالقابليت اعتبار، 

 فرایندای از کاربرد نقشه مفهومی در سعی شد افرادی وارد مطالعه شوند که تجربه غنی، پژوهش

و برای دستيابی به  فتیاها تحقق یافتهپذیری انتقالها، آموزش داشته باشند. با عرضه کامل یافته

مراحل پژوهش را بازنگری و نتایج را تأیيدکردند. قابليت تأیيد از طریق مرور  استادانقابليت اعتماد، 

های این مطالعه با نگاهی به مطالعات پيشين ها، تفسيرها و یافتهدادهمرتبه  های دقيق و چندینو بازبينی

 هاداده  و درک را و دبيران استادانکه سایر پژوهشگران بتوانند  تجربه  ایگونهبه؛ حاصل شده است

   . دست یابند و به نتایج مشابه کنند پيگيری را
 

 ی پژوهشهای بخش کمّیافته
پيشرفت تحصيلی  هاینمرهداری در معنیپژوهشی که آیا تفاوت ال ؤسمنظور بررسی این به
، گروه ارائه نقشه مفهومی و گروه در گروه ساخت و ارائه نقشه مفهومیدختر و پسر  آموزاندانش

اریانس واز روش تحليل کوآزمون کنترل می شود، وجود دارد؟، پيشهای نمرهکه نترل در حالیک
آزمون و آموزان در مراحل پيشدانش هایهنمرهای توصيفی استفاده شد. در چهارچوب شاخص

 1های آزمایشی ترکيبی و معلم ساخته و گروه کنترل با هم مقایسه شد. جدول آزمون در گروهپس
های مورد آزمون در گروهآزمون و پسآموزان را در مراحل پيشدانش هایهنمرهای توصيفی داده

 دهد. مطالعه نشان می
 های آموزان در گروهآزمون دانشآزمون و پسپيش هایهنمرهای توصيفی : داده1جدول 

 ساخته و گروه کنترلمعلمآزمایشی ترکيبی و 

 جنسيت هاگروه
 آزمونپس آزمونپيش

 انحراف استاندارد ميانگين انحراف استاندارد ميانگين 

 ترکيبی 
 12/1 23/12 32/1 11/2 دختر

 11/1 13/12 12/1 31/2 پسر

 معلم ساخته
 13/1 01/11 03/1 20/2 دختر

 31/1 12/11 22/1 30/3 پسر

 کنترل
 33/1 12/12 33/0 11/2 دختر

 31/1 31/13 02/1 03/2 پسر
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های بين ميانگين داریمعنیآزمون، تفاوت در پيش ،دهدنشان می 1ات جدول که مندرج چنان

در حالی که در ميانگين  ؛ساخته و گروه کنترل وجود نداردهای آزمایشی ترکيبی و معلمگروه

 به وجود آمده است.  دارمعنیآزمون سه گروه تفاوت پس هایهنمر

طرفه، نتایج آزمون لون یکحليل کواریانس های تفرضپيشها در بررسی از تحليل داده پيش

در   F=032/0 ؛ زیراهای مورد مطالعه محقق شده استنشان داد که همگنی واریانس خطا در گروه

های موردمطالعه پس پيش فرض همگنی واریانس خطا در گروه .دار نيستمعنی   ãp 01/0  سطح

های رگرسيون وضه همگنی شيبمشخص است، مفر  3طورکه از جدول همان رعایت شده است.

 محقق شده است. 
  

 های رگرسيوننتایج گزارش آزمون فرض همگنی شيب :3جدول 

 .F Sig ميانگين مجذورات df مجموع مجذورات متغيرها

 100/0 113/0 122/0 1 122/0 پيش آزمون

 312/0 031/0 012/0 3 111/0 پيش آزمون�گروه

   322/3 121 012/232 خطا

 آزمون و سطوح متغير مستقل در سطحدهد که اثر تعاملی پيشنشان می 3جدول مندرجات      

 01/0 ãp  آزمون و متغير مستقل پيش فرض عدم معناداری تعامل پيش ،بنابراین ؛دار نيستمعنی

لذا پس از  ؛اریانس تحقق یافته بودوهای مربوط به تحليل کوفرضپيشمحقق شده است. از آنجا که 

 2در جدول  آننتایج  وها پرداخته شده آزمون گروهآزمون به بررسی نتایج پسيشتعدیل اثرات پ

 درج شده است. 
 

آموزان در اریانس اثرات آموزش از طریق نقشه مفهومی بر پيشرفت تحصيلی دانشو: نتایج تحليل کو2جدول 

 های مورد مطالعهگروه

 منبع تغييرات متغير
مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

ميانگين 

 مجذورات
F Sig. 

مجذور 

 اتا

نقشه 

 مفهومی

 0001/0 101/0 113/0 131/0 1 131/0 آزمونپيش

 233/0 0001/0 332/11 013/120 3 033/320 گروه

    331/3 122 133/232 خطا
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آزمون، آن است که اثرات متغير مستقل پس از تعدیل اثرات پيش گویای 2مندرجات  جدول 

توان بيان می ،دار است. بنابراینمعنی ãp 01/0(  در سطح 332/11سبه شده )محا F ؛ زیرامعنادار است

مثبتی  تأثيرساخته در مقایسه با روش سنتی نمود استفاده از نقشه مفهومی به صورت ترکيبی و معلم

 تأثيربرای بررسی اینکه کدام روش  اکنونآموزان دارد. پيشرفت تحصيلی دانش هایهنمردر افزایش 

نشان داده   1استفاده شد که نتایج حاصل در جدول  LSDهای تعقيبیاز آزمون ،داشته استبهتری 

 شده است. 
 هابرای تحليل واریانس دو به دو گروه دارمعنیحداقل تفاوت : آزمون تعقيبی 1جدول 

i گروه j معناداری خطای استاندارد تفاوت ميانگين گروه ها گروه 

 0001/0 210/0 133/1 ساختهمعلم ترکيبی

 0001/0 211/0 223/2 کنترل ترکيبی

 0001/0 211/0 311/1 کنترل معلم ساخته

فرضيه اول مبنی بر این است  :فرضيه تبيين نمود 2توان در قالب میرا  1حاصل از جدول نتایج 

 بر ساخته معلم از بيشتر( ساخته آموزدانش و ساختهمعلم) ترکيبی مفهومی نقشه تدریس روشکه 

و سطح معناداری این  133/1تفاوت ميانگين  .دارد تأثير فيزیک درس در آموزاندانش ادگيریی

نقشه فرضيه دوم نيز به این امر اشاره دارد که روش تدریس  .(p≥001/0) دکنیيد میأتفرضيه را 

می شود.  آموزاندانشترکيبی در مقایسه با گروه کنترل باعث افزایش پيشرفت تحصيلی مفهومی 

 ،. همچنين(p≥001/0ت )این فرضيه اسیيد أتو سطح معناداری نيز دال بر  223/2اوت ميانگين  تف

توان میبيشترین تفاوت ميانگين نيز در گروه ترکيبی و کنترل مشاهده شد. در قالب فرضيه سوم نيز 

پيشرفت  هایهنمرفهومی معلم ساخته بيشتر از گروه کنترل باعث افزایش نقشه مکه گروه بيان نمود 

هر دو روش  که گونه نتيجه گرفتتوان اینمی. پس (p≥001/0) شده است آموزاندانشتحصيلی 

 هایهنمرکنترل باعث افزایش  ساخته در مقایسه با گروهمعلمتدریس نقشه مفهومی ترکيبی و 

  در درس فيزیک شده است. آموزاندانشپيشرفت تحصيلی 

از لحاظ اثربخشی آموزش با استفاده از نقشه مفهومی  بررسی تفاوت بين دختران و پسران برای

نتایج حاصل  و آموزان نيز از روش تحليل کواریانس استفاده شدبر افزایش پيشرفت تحصيلی دانش

خشی آموزش با  استفاده از نقشه بدهد که بين دختران و پسران از لحاظ اثرنشان می 1در جدول 

 داری وجود ندارد.تفاوت معنی  F=233/0آموزان با مفهومی بر افزایش پيشرفت تحصيلی دانش
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بررسی اثربخشی آموزش با استفاده از نقشه مفهومی بر پيشرفت تحصيلی  برایاریانس و: نتایج تحليل کو1جدول 

 فراگيران

 متغير
منبع 

 تغييرات

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

ميانگين 

 مجذورات
F Sig. 

مجذور 

 اتا

نقشه 

 مفهومی

 002/0 121/0 233/0 311/1 1 311/1 جنسيت

    111/1 121 121/211 خطا
 

 

 های بخش کيفی پژوهش یافته

در جهت رسيدن به تبيين و تفسير تجربه  کنندگاندست آمده از مصاحبه با شرکتبهمضامين 

سه . انددهکر آموزشی استفاده فرایندو دبيرانی صورت گرفت که از نقشه مفهومی در  استادان

و دبيران را  استادانتوانند تجربه ها استخراج شد که میه اصلی و ده درونمایه فرعی از یافتهدرونمای

 (.2 به تصویر بکشند )جدول
 و دبيران استادانهای پاسخدست آمده از بهمضامين : 2جدول 

 مضامين اصلی مضامين فرعی

 کل نگری -1 مسألهحل   ،تفکر انتقادی ،تحریک خلاقيت، ارتباط به موضوع قبلی

 یادگيری خود نظم دهنده -3 برنامه ریزی ،پرورش انگيزش پيشرفت، رشد خودکارآمدی

 رشد تفکر -2 نظارت  ،تعميم  ،سازماندهی

 : کل نگری1درونمایه اصلی 

مضمون  چهار پرورش کل نگری در فراگيران است که ، دست آمدههمضمون اصلی بين نخست

ع قبلی، تحریک خلاقيت فراگيران، رشد تفکر انتقادی و فرعی، ارتباط موضوع جدید با موضو

نقشه مفهومی تصویری جامع و روشن از مفاهيم و . دشومیرا شامل له أمسپرورش مهارت حل 

 سازد.در حافظه فراگيران فراهم میرا روابط بين آنها 

-یاددهی ایندفراستفاده از نقشه مفهومی در : ارتباط موضوع جدید با موضوع قبلی: 1مضمون فرعی 

د. نکند تا اطلاعات جدید را به اطلاعات قبلی ربط دهیادگيری به فراگيران کمک می

 برایدانند. ات مهم استفاده از نقشه مفهومی میتأثيرمضمون مزبور را یکی از ، کنندگانمشارکت

گردد ب میموجاستفاده از نقشه مفهومی »توضيح می دهد: چنين در این باره  استادانیکی از نمونه، 
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 ،. در این صورتدهندها ربط دهندهسازمانفراگيران مفاهيم جدید را با مفاهيم قبلی یا همان پيش 

تواند به آسانی مطالب را و درنتيجه فراگير میشده  اطلاعات به صورت صحيح در حافظه ذخيره

وقتی مطالب در »کند: یبيان مان دبيریکی از .« سریعا به فراموشی سپرده نشوند طالبآورده و م یادبه

و روابط یافته  ارائه می شود، مطالب جدید با مطالب قبلی ارتباط آموزاندانشقالب نقشه مفهومی به 

 «.است ين امر عامل بسيار مهمی در درک مفاهيمهمو  گرددبين آنها کاملا مشخص می

آن است که  گویایو دبيران  استادانتجربيات اکثر : : تحریک خلاقيت فراگيران3مضمون فرعی 

توان با استفاده و می استگذار تأثيرروش تدریس نقشه مفهومی در پرورش خلاقيت فراگيران بسيار 

های فراشناختی را افزایش و خلاقيت فراگيران را ارتقا بخشيد. یکی از از نقشه مفهومی مهارت

باید قادر  ،کندومی تهيه میوقتی  فراگيری نقشه مفه»دهد: گونه توضيح میدر این باره این استادان

بدرستی در کنار هم و در ارتباط با هم را  و سپس مفاهيمکرده درک را  باشد که اولا مفاهيم

ارتباط مفاهيم برای سازماندهی کند. قرار دادن هر مفهوم در جای خود و استفاده از کلمات مناسب 

وی نظر خود را . متفاوتی دارد استاد دیگر نظر.« عث رشد خلاقيت در فراگير می شودبه هم، با

در برخی ؛ شودبه خلاقيت منجر میهمواره گفت که نقشه مفهومی توان نمی»کند: گونه بيان میاین

توانند نقشه مفهومی بهتری ترسيم به نظر من فراگيرانی میمواقع ممکن است خلاف این اتفاق بيفتد. 

خود قرار داده و  م را با خلاقيت در جای مناسبخلاقی باشند تا بتوانند مفاهيان فرد کنند که خودش

 ،خصوص ارتباط عرضی مفاهيم واقعا به خلاقيت بالای فرد نياز دارد. درواقع؛ بهدهندارتباط  به هم

 .«های مفهومی بهتری ترسيم می کنندگفت افراد خلاق، نقشهباید 

قضاوت  فرایندقادی یک تفکر انت: های تفکر انتقادی در فراگيرانمهارت: رشد 2مضمون فرعی 

استفاده شود. گيری مناسب در فرد میمشکلات و تصميم دار است که سبب حلّهدفخودتنظيم و 

بندی و اولویتبه  در تجزیه و تحليل، يرانبه فراگ یادگيری-یاددهی فراینددر  یاز نقشه مفهوم

ین زمينه یکی از کند. در اسازماندهی دانش نوظهور که لازمه تفکر انتقادی است، کمک می

نقشه  کندسعی میهمواره تهيه نقشه مفهومی  فرایندفراگير در »  :کرده استاین گونه اظهار  استادان

قشه مفهومی صحيحی بتواند ن کند تانظارت می به کار خود ،درواقع .مفهومی بهتری ترسيم کند

تجربه خود را  یگرید دبير«  .دشومیمنجر رسم کند. این امر نهایتا به رشد تفکر انتقادی در فراگير 

خواهيم نقشه مفهومی تهيه کند یا مطالب را خودمان در قالب وقتی از فراگير می»: کندیم يانب ينچن
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کنند مفاهيم را تجزیه و تحليل کنند تا بتوانند دهيم، فراگيران سعی میمینقشه مفهومی به آنها ارائه 

این امر که  نهایت یاد بگيرنددر  کنند ورست سازماندهی دا به رابطه بين آنها پی ببرند و مطالب ر

 .«شودمیآنها باعث پرورش تفکر انتقادی در 

در این پژوهش بسياری از  :مسئله در فراگيران : پرورش مهارت حل1ّمضمون فرعی 

موجود را مسأله سازند تا میهای مفهومی فراگيران را قادر نقشهکه اند کردهکنندگان بيان مشارکت

 ؛ براینائل شوندمسأله اطلاعات مهم برای حل آن را به یاد بياورند و در نتيجه به حل موفق  ،یافته

در پرورش مؤثر  ینقشه مفهومی را عاملکمک سازماندهی درست مفاهيم به  دبيرانیکی از مثال، 

مفاهيم در نقشه  ،دانيمطور که میهمان»کند: گونه بيان میداند. وی اینمیمسأله مهارت حل 

ارائه مفاهيم در ارتباط با هم به سازماندهی درست مفاهيم و  دنشومفهومی در ارتباط با هم ارائه می

دهد و  مفاهيم را به هم ربط می ،نقشه مفهومیکمک وقتی فراگير به  ،در نتيجه ؛منجر می شود

 استادانیکی از .« آیدحل آن برو از عهده کند درک ا رمسأله راحتی بتواند  می ،کندمی سازماندهی

که برای  را باید مطالبی ،دحل کنا رای مسألهاند آموز بتودانشبرای اینکه »نيز تجربه مشابهی دارد: 

آید. برمسأله از عهده حل تا دهد  در کنار هم قراراند آنها را و بتوباشد داشته  ،استلازم  آنحل 

مسأله فراگير در مسير رسيدن به پاسخ یک  ،. درواقعددهمیانجام را  نقشه مفهومی دقيقا همين کار

اند آنها را تومیفراگير براحتی  ،شودمیوقتی مفاهيم در ارتباط با هم ارائه ود. بدرستی هدایت می ش

 .« دبدرستی حل کنمسأله را  ،و در نهایت دهد ه هم ربطب

 دهنده خودنظم: یادگيری 3درونمایه اصلی 

که شامل سه مضمون فرعی است دهنده خودنظمتخراج شده، یادگيری دومين درونمایه اصلی اس

استفاده از نقشه مفهومی  فرایندریزی است. در برنامهرشد خودکارآمدی، پرورش انگيزه پيشرفت و 

شده توجه داشته گرفتهکار بهطور فعالانه بر درک مفهومی خود و نوع راهبرد بهلازم است فراگير 

 گردد.اعث ایجاد یادگيری خودنظم دهنده در فراگيران میب فرایندباشد که این 

 تأثيریادگيری -یاددهی فراینداستفاده از نقشه مفهومی در : : رشد خودکارآمدی1مضمون فرعی 

وقتی فراگير نقشه »  :کردبيان میان دبيریکی از مثبتی بر رشد خودکارآمدی در فراگيران دارد. 

مفاهيم را بدرستی درک کند و در نتيجه در است  که توانستهشود می، متوجه کندمفهومی رسم می

ه احساس خودکارآمدی دست آموزان ب. در نتيجه دانشیادگيری وی پيشرفتی حاصل شده است
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توانند رابطه دوسویه با هم داشته احساس خودکارآمدی و پيشرفت تحصيلی می ،به عبارتید. نیاب

نيز عاملی برای پيشرفت و تلاش  احساس خودکارآمدیبه این صورت که رسيدن فراگير به  ؛باشند

اند تووقتی فراگير می»کند: گونه بيان میدبيری دیگر تجربه خود را این.« بعدی وی خواهد بود

های درستی بين آنها ارتباطشود دهد و حتی قادر میقرار ان بدرستی در جای خودشا مفاهيم ر

 ،در این حالتد. نقشه مفهومی درستی ترسيم کناست  انستهتوتوان نتيجه گرفت د، میبرقرار کن

 « .دبهتر یاد بگيررا  با تلاش و پشتکار خود مطالب درسیاست  قادررسد که فراگير به این باور می

آموزش به کمک نقشه مفهومی باعث افزایش : : پرورش انگيزش پيشرفت3مضمون فرعی 

ن امر سبب رشد انگيزه پيشرفت تحصيلی در شود و اییادگيری، نگهداری و بازیابی اطلاعات می

با مشارکت دانش آموز در ساخت نقشه »به این شرح است:  یکی از دبيرانگردد. نظر فراگيران می

مفهومی، فراگير در یادگيری مطالب نقش فعالی خواهد داشت. این امر باعث افزایش کوشش 

.« دنروز به روز تلاش خود را بيشتر کند نکنسعی میآنها  ،شده های یادگيریفراگيران در فعاليت

ارائه مطالب در قالب نقشه مفهومی و ساخت نقشه مفهومی توسط » :کرده است بيانی استاد دیگر

. این امر باعث افزایش ميل فرد شودخود فراگير باعث افزایش پيشرفت تحصيلی و یادگيری وی می

های درسی کوشش قيت و انجام فعاليتفراگير  برای کسب موف ،واقع درشده و به انجام کارها 

 «. ددهمیان دوچندانی از خودش نش
 

ارائه و ساخت  فرایندهای پاسخگویان، فراگيران در طبق گفته :ریزیبرنامه: 2مضمون فرعی 

استفاده از »: کندشوند. یکی از دبيران بيان میهای خود آگاه مینقشه مفهومی از دانش و ضعف

. دبرای خود تنظيم کنای را که فراگير برنامهد دارنياز اخت نقشه به این بخصوص س ؛نقشه مفهومی

هيه نقشه کند. لذا ت درکرا تا مفاهيم اصلی شود میرا شامل  خواندن مکرر مطالب این برنامه

استادی دیگر چنين نظری دارد: .« گرددریزی در فراگيران میمفهومی باعث تقویت توانایی برنامه

ا برجسته ابتدا مفاهيم مهم متن ردر  دارد نياز ،خواهد نقشه مفهومی تهيه کندمیوقتی فراگيری »

-ممکن است متوجه شود که از روش فراینددر این . بداند با مفاهيم قبلیرا  ارتباط هر مفهوم ،کرده

ی هاآنها را با شيوه ،روش خود تغييراتی دادهدهد در امکان می این امرو کند  های نامناسب استفاده

 .«موثرتری عوض کند
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 : رشد تفکر2درونمایه اصلی 

ات مثبت کاربرد نقشه مفهومی را رشد تفکر ذکر کردند که تأثيرشوندگان یکی از مصاحبه

 گيرد. میرسازماندهی، تعميم و نظارت را درب

های مفهومی کنندگان نشان داد که نقشهتجربيات مشارکت :: سازماندهی1مضمون فرعی 

برای سازماندهی اطلاعات هستند. دبيری تجربه خود از استفاده نقشه مفهومی در ری مؤثابزارهای 

شوند در نقشه مفهومی، مفاهيم در ارتباط با هم ترسيم می»کند: گونه بيان میکلاس درس خود این

ا ا بمطالب رتواند مینيز شود، دانش آموز و چون مطالب به صورت سازماندهی شده ارائه می

مفاهيم علمی به » دهد: گونه شرح میاستادی نظر خود را اینø يرد. صحيح یاد بگ سازماندهی

یافته برای آموزش مفاهيم علمی سازمانهای معلم باید از روش. یافته هستندصورت غيرسازمان

 « است.استفاده کند. نقشه مفهومی برای رسيدن به هدف سازماندهی مطالب کاملا مناسب 
 

کند تا دانش جدید را میاستفاده از نقشه مفهومی به فراگيران کمک : يم: تعم3مضمون فرعی 

جربه برخی از استفاده نمایند. تهای خود در هر موقعيتی آموختهاده و از با دانش قبلی خود ارتباط د

به یادگيری کند استفاده از نقشه مفهومی به فراگير کمک می»کنندگان به این شرح است: مشارکت

مانند و همواره در ذهن می،  شوندت پيدا کند. مطالبی که به صورت معنادار آموخته میمعنادار دس

 ،گيردرا با نقشه مفهومی یاد میای مسألهشوند. در این صورت وقتی فراگير به آسانی فراموش نمی

شابهی دبيری دیگر نيز تجربه م.« های جدید نيز به کار گيرددر موقعيترا  های خودتواند آموختهمی

این  است.  درگيرآنها  با مفاهيم و نحوه ارتباطپيوسته ساخت نقشه مفهومی  فرایندفراگير در »دارد: 

زیرا دقيقا  ؛دبيشتر کاربردی باش ،گيردمی نقشه مفهومی یادکمک مطالبی که به شود میموجب  امر

مفاهيم تواند که میاست در این صورت و  که این مفاهيم با مفاهيم قبلی چه ارتباطی دارنداند دمی

  به سطوح بالای یادگيری دست پيدا در نتيجه، وبرد ه کار نيز بدر شرایط دیگر را  یادگرفته خود

 .« دکنمی
 

های مفهومی به کنندگان نشان داد که تهيه نقشهتجربيات مشارکت: : نظارت2مضمون فرعی 

است که  یفرایند تهيه نقشه مفهومی »های خود نظارت داشته باشد.بر آموخته کندفراگير کمک می

 جمع آوری ،بوده که برای رسم نقشه لازم را طلاعاتیآن فعال باشد. ا فراگير باید در مراحل مختلف

فراگير پيوسته بر نحوه رسم  ،در واقعکند.  بين آنها ارتباط برقرار ،داده کنار هم قراردر  ،کندمی
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تجربه استادی .« ارتباط دهدبدرستی به هم را  و مفاهيمکرده  پيداا تا نواقص رکند نقشه نظارت می

ارزیابی کند و را  درک خودکند تا تهيه نقشه مفهومی به فراگير کمک می»دیگر این چنين است: 

 ارتباط بين مفاهيمتواند دریابد که چه مطالبی را آموخته و به آموختن چه مطالبی نياز دارد و آیا می

 نظارت و کنترل بر فعاليت به یادگيری بهتر فراگير کمک  تيجه،در ن وکند  بدرستی درکرا 

 .«کندمی
 

 گيریبحث و نتيجه

دهد که ارائه آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی )ارائه و ی پژوهش حاضر نشان میهای کمّیافته

مثبت دارد. این  تأثيردر درس فيزیک  آموزاندانشپيشرفت تحصيلی  هایهنمرساخت( بر افزایش 

(، 3010) 2کاراکویو (،3001و همکاران ) 3(، براندت3001) 1(، دالی3003دانک ) هایجه با یافتهنتي

این  تأثيردر ارتباط با ( همخوانی دارد. 3011) 1، پيا، بلاسکو و پورترو(3003) 1ادانل، دنسيرو و هال

ت برنامه درسی توان گفت فراگيرانی که تحروش بر بعد یادگيری معنادار )سطح درک به بالاتر( می

اند. این بودهتر در دستيابی به سطوح بالای بلوم موفق ،گيرندنقشه مفهومی )ارائه و ساخت( قرار می

(، مندیا و 1233(، سرهنگی و همکاران )3001یکتا و نصرآبادی ) ها با تحقيقاتبخش از یافته

 ( همسوست.3011(، پيا، بلاسکو و پورترو )3003) 1(، وست3003) 2گارسيا

استفاده ار نقشه مفهومی در  تأثيرو دبيران در خصوص  استادانه بررسی  دیدگاه ببخش دوم 

مثبت این  تأثير دهندههای این پژوهش نشاناست. مجموع یافته یادگيری پرداخته -یاددهی فرایند

ا ات مثبت نقشه مفهومی رتأثيریکی از  و دبيران استادان یادگيری است. -یاددهی فرایندوش در ر

. استفاده از نقشه مفهومی به یادگيرندگان انددهکرکمک به پرورش کل نگری در فراگيران بيان 

کار بهکلی  یآموزان، دانش و اطلاعات یک حوزه را به صورت تصویرکند تا دانشکمک می

برقراری  برای(. کمک به فراگير 3003و همکاران،  3ببرند و اطلاعات اضافی را کاهش دهند )چن

شوندگان به آن مصاحبهاز جمله مضامينی است که  ،اط بين موضوعات جدید با موضوع قبلیارتب

                                                           
1- Daley 
2- Brandt  

3- Karakuyu  
4- O,Dannel, Dansereau   & Hall 
5- Pia & Blasco & Portero  
6- Mendia & Garsia  
7- West 
8- Chen 
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منظور بهآموزان کمک به دانش برایراهی  نعنوابهدهنده را سازمان آزوبل ایده پيش اند.اشاره کرده

 پيوند دادن مطالب موجود با مطالب جدید پيشنهاد کرده است. 

شوندگان به عنوان یکی از مصاحبهیت دیگری است که تحریک خلاقيت در فراگيران مز

های توان گفت، نقشهیافته فوق مییيد أتاند. در ات مثبت نقشه مفهومی به آن تاکيد کردهتأثير

شده قبلی و سازماندهی دادهبرقراری ارتباط بين اطلاعات جدید و مفاهيم یادگرفته علتمفهومی به 

شوندگان، پژوهشگران مصاحبه شود. همسو با تجاربمیها موجب افزایش خلاقيت فراگيران 

تواند محرک  رغم تنوع موجود در نحوه تهيه آن، میعلیمعتقدند که روش آموزشی نقشه مفهومی 

؛ تی 3002، 1های تفکر انتقادی )ميتچل، بنت و لدتخوبی برای یادگيری بوده و به بهبود مهارت

( منتهی گردد. 3003و همکاران،  1؛ کيو3010، 2توره ( و خلاقيت )دیلی و3011و همکاران،  3سنگ

مثبت نقشه مفهومی  تأثير گویاینيز ( 3001) و همکاران 1و توره( 1232صادقی )های نتایج پژوهش

ولی هرچند موافقان بر اثربخشی نقشه  ؛ای و خلاقيت دانشجویان استهای رویهبر توسعه مهارت

این  تأثيراند، محققان دیگر از عدم کيد کردهأتخلاقيت در ارتقای ثر ؤم یمفهومی به عنوان روش

بر بودن این روش به عنوان نقطه کننده و زمانگيجگویند و به روش در پرورش خلاقيت سخن می

 (. 3003، 2کنند )ولگيس و مک کتناضعف آن اشاره می

می در کارگيری روش نقشه مفهوبهآن است که  گویایو دبيران  استادانتجارب  ،همچنين

های مهم نظام عنوان یکی از رسالتبههای تفکر انتقادی تواند به توسعه مهارتآموزش فراگيران می

توانند موجب بهبود های مفهومی همچنين می( نقشه3001) 1. طبق نظر کوفیدشومنجر آموزشی 

های ز نقشهدهند که استفاده ا ها نيز نشان میتفکر و فراشناخت در فراگيران شوند. دیگر پژوهش

، 3فراگيران دارد )بانينگله أمسهای حل مثبتی بر پرورش تفکر انتقادی و مهارت تأثيرمفهومی 

-نيز عامل دیگری است که مصاحبهله أمسهای حل (. بهبود مهارت3002، 3منو؛ گال و ب3001

های یافته اند. این بخش از پژوهش بامثبت روش نقشه مفهومی تجربه کرده تأثيرشوندگان به عنوان 

                                                           
1- Mitchell, Bennett & Ledet 

2- Tseng  
3- Daley & Torre 

4- Ku  

5- Torre  
6- Wilgis & McConnell 

7- Coffey 

8- Baning 
9- Gul & Boman 
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گال و بومن، همسوست )له أمسها مبنی بر اثربخش بودن نقشه مفهومی بر حل تعدادی از پژوهش

عنوان یک ابزار فراشناختی باعث ایجاد بههای مفهومی نقشه 1330(. طبق نظر نواک در سال 3002

 راهبردعنوان یک بهکشيدن نقشه مفهومی  شوند.میله أمسارزشيابی و بهبود تفکر انتقادی و حل خود

 (. 3001، 3و هارپز 3002 ، 1شود )گيدنزآموزشی باعث ارتقای تفکر و درک عميق می

کنندگان معتقدند که  این بود که اکثر شرکت ،توان به آن اشاره کردهای دیگری که میاز یافته

هایی از نظریه مثبتی بر یادگيری خودنظم دهنده فراگيران دارد. یکی تأثيراستفاده از نقشه مفهومی 

 استشده دادهپردازند، نظریه یادگيری خودنظم می پژوهشگران در قالب آن به مطالعه که این

(، می 3001) 1آگوست هایپژوهشیج ، نتاها(. در توافق با این یافته1330، 1و مارتينز پونز 2)زیمرمن

مثبتی بر خودنظم  أثيرتهای مفهومی توسط فراگيران دهد که ساخت نقشهنشان می (3011) 2و می

 دهی فراگيران دارد. 

آن است که آموزش با نقشه مفهومی باعث افزایش ید ؤمهای پژوهش بخش دیگری از یافته

گردد. مفهوم خودکارآمدی که عامل اصلی در تئوری یادگيری خودکارآمدی فراگيران می

، 1ل گرفت )کوربانگلوشناسی اجتماعی از سوی بندورا شکاجتماعی است، ابتدا در بستر روان

نژاد پور، نگاری و طالبیموسی(، 3011) همکارانو  3(، هانگ3011) 3(. چارسکی و رسلر3002

اما محرابی  ؛اندمثبتی داشته تأثيرهای عاطفی های مفهومی بر شاخصاند که نقشه( نشان داده3001)

انگيزش های لفهؤم کارگيری نقشه مفهومی بربه( در پژوهش خود نشان داد که 1230پری )

دهی( اثربخش گذاری درونی، اضطراب امتحان و راهبردهای خودنظم)خودکارآمدی، ارزش

 نيست. 

در آن است، یکی از ثر ؤمميزان پيشرفت تحصيلی که انگيزه پيشرفت یکی از عوامل  ،همچنين

يری نقشه کارگبهشوندگان معتقدند که مصاحبهمعيارهای اصلی کارایی هر نظام آموزشی است. 

این نظریه بر نقش هدف در موفقيت و گردد. مفهومی باعث پرورش انگيزه پيشرفت در فراگيران می

                                                           
1- Giddens 
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ها نيز نشان داده است که نقشه مفهومی پژوهش ،در همين راستاکند. میکيد أتآموز دانششکست 

ریزی نيز مهبرنا(. 3011، و دیگران 3؛ آوفکيو3010، 1شود )ملکباعث افزایش انگيزه پيشرفت می

راهبردهای خودنظم دهنده قلمداد گردد.  وجزتواند شوندگان میمصاحبهی که طبق تجربه فرایند

ریزی مثبتی بر بهبود توانایی برنامه تأثيرکارگيری نقشه مفهومی بهشوندگان معتقدند که مصاحبه

مزایای استفاده از نقشه ترین آید که از جمله مهمها چنين برمیاز یافته ،فراگيران دارد. همچنين

کمک به رشد تفکر در فراگيران است. سازماندهی، تعميم و نظارت از جمله این موارد  ،مفهومی

سازماندهی و تحليل اطلاعات، مفاهيم مهم و کليدی را تشخيص و آنها  بااست. لازم است فراگيران 

ت که طبق نظر مصاحبهمثبت دیگری اس تأثير(. 3011انگ و همکاران، هرا به هم ربط دهند )

کند که شوندگان به کارگيری نقشه مفهومی به دنبال دارد، تعميم است. نظریه حافظه معنایی بيان می

های مفهومی شود. در این نظریه نقشههم ذخيره میبهای از مفاهيم مرتبط دانش در قالب شبکه

  (.3011گ و همکاران، ناهشوند )های دانش توصيف میهای معنایی و نقشهعنوان شبکهبه

پژوهشی در  ینده،آهای توان پيشنهاد کرد که در پژوهشهای پژوهش حاضر میبراساس یافته

های های فارسی و بررسی شيوهعنوان ابزار ارزشيابی در متنبهزمينه امکان کاربرد نقشه مفهومی 

های مفهومی بر بعد نقشه ثيرتأپژوهش در زمينه  ،همچنين .گذاری و امتيازدهی آنها انجام گيردنمره

 آموزاندانشتوان می ،تواند رمز موفقيت این الگو باشد. در ضمنعاطفی و نگرشی فراگيران نيز می

های مفهومی مطالب درسی از آن به عنوان یک راهبرد یادگيری را ترغيب کرد که با تهيه نقشه

های های مختلف ارائه نقشهاز شيوه توانند در مراحل مختلف آموزشاستفاده کنند. معلمان نيز می

 مفهومی استفاده کنند.
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