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  2صغري ابراهيم قوام، 1جمال سليمي
 دو مقصود را در ،ايرشتهبندي روابط بينطبقه: چكيده

ي علمي هانخست توضيح پيشرفت تدريجي در رشته: ردبردا
شود و دوم توصيف كه منجر به باز تركيب وحدت علوم مي

ها كه آميختگي آناي علمي و همهباروري متقابل بين رشته
اي ديگر  دسته.گرددهاي جديد ميظهور رشتهمنجر به

هاي هاي رشته ميزان تداخل ميان حوزهبندي، براساسسطح
 و شودمي، انجام  عناصر در حال تعاملا توجه به بدرسي

سو، تعامل بين مفاهيمي كه شامل دو دسته هستند از يك
و از سوي  هستند گواه پردازش يك چارچوب مفهومي ابداعي

بندي، مطابق با اين دسته. هاهاي ميان روشديگر اندركنش
اي هم دو نوع كلي حاكم رشتهدر حوزه برنامه درسي بين

-ويكرد بينگرا يا متقارب كه بر ربرنامه درسي هم: هستند
يا تلفيقي برنامه ادغامي گونه  و اي ابزاري منطبق استرشته

اي نظري يا مفهومي درسي كه منطبق بر رويكرد بين رشته
جاي را به» همكارانه«بعضي از نويسندگان اصطلاح . است

را در مقابل گونه تلفيقي يا مدل متقارب استفاده كرده و آن
ه آن است كه در قالب يك هدف مقال. اندكار بردهادغامي به

اي و با تكيه بر دو رويكرد كلي رشتهمدل برنامه درسي بين
به بررسي اصول ) مفهومي و ابزاري( ايمطالعات بين رشته

-هاي بيناي، طراحي دروس و فعاليترشتهبرنامه درسي بين
اي، اجرا و آموزش در حوزه برنامه درسي آموزش عالي رشته

هاي برنامه هايي چون گونهاي بخشاين مدل دار. بپردازد
درسي، اصول طراحي و سازماندهي برنامه درسي و چگونگي 

 .اي استرشتهاجرا و ارزشيابي برنامه درسي بين
رشتگي در آموزش عالي، برنامه درسي، بين: هاكليد واژه

  اي در آموزش عالي، مدلرشتهبرنامه درسي بين

J, Salami., (Ph.D)., & S. Ebrahimi ghavam., (Ph.D) 
Abstract: Classification of interdisciplinary relationships, 
in general, has two purposes, first, to explain the gradual 
progress in scientific fields of studies that leads to re-
combination of the unity of science. The second, to 
describe mutual reproductive between scientific 
disciplines and to combine them, that leads to the rise of 
new scientific areas and disciplines. Another batch of 
graded according to level of interaction between areas of 
curriculum field with respect to elements that that 
interacting, this includes two branches: on the one hand, 
the interaction is between the concepts, that implies to 
processing of conceptual framework that creatively and 
innovatively (epistemological, conceptual or theoretical 
approach of interdisciplinary) and in other hand, it refers 
to the integration and borrowing methods between 
disciplines (methodological or instrumental approach of 
interdisciplinary). According to these categories of 
approaches in interdisciplinary studies, we face kinds of 
interdisciplinary curriculum. Convergent Curriculum 
model (that is based on cooperation of disciplines to solve 
a problem). This model is matched to instrumental 
approach of interdisciplinary studies, and synthesis or 
Integrative curriculum model that matches to conceptual 
approach of interdisciplinarity. Some authors use the 
“collaborative “instead of convergent and have put it 
against integration .٣  We try, in this article, to design an 
interdisciplinary curriculum model with respect to two 
general approaches of interdisciplinary studies and two 
kinds of interdisciplinary curriculum, mentioned already. 
This model consists of all curriculum elements such goal 
sitting; design of course, teaching and evaluation. We try 
to design them based on interdisciplinary curriculum.   
Key words: curriculum planning, interdisciplinarity in 
higher education, Interdisciplinary curriculum in higher 
education, Model 
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  مقدمه
نشانگر جهت نگاه و چگونگي شناخت و فهم مسائل و موضوعات پيچيده،  1ايرشتهرويكرد بين    

از منظري ديگر،  .كندمعنا پيدا مي 2رشتگيچندوجهي و چندبخشي است كه در فضاي بين
ها، تجارب، شاي مبين نسبت و نحوه پيوند و تعامل ميان دانش، مفاهيم، رورشته بينرويكرد

 هاي گوناگون در خصوص مشكل، موضوع يا مساله مورد نظرها و ابزارهاي مختلف از رشتهتمهار
هاي نگاه، نوع همكاري و مشاركت، و اي با عرضه نماهاي كلي، جهترشتهرويكرد بين. است
اي رشتههاي بيناليتهاي مواجه با موضوعات، مشكلات يا مسائل پيچيده را به كنشگران فعشيوه

هاي ها و شيوهگيرياي نشان دادن جهترشتهن به يك اعتبار، هدف هر رويكرد بي.ددهنشان مي
همكاري، مشاركت و ايجاد مفاهمه ميان كنشگران و عناصر مختلف و درگير با مساله و موضوعي 

  .)2006استينر و پوچ، ( اي، تلفيقي و گروهي استرشتهاست كه مستلزم فعاليت بين
اي به رشتههاي درسي دارد، اما، روش بيني مجزا و مستقل به رشتهاگرچه بينش سنتي نگاه

در اين بررسي ممكن . كندهاي تحصيلي را بررسي مياي هوشمندانه و ظريف ماهيت رشتهشيوه
دست آيد اما نقاط مشتركي نيز بين اي بهرشتههاي بينهاي متعدد و متفاوتي از روشاست گونه

مفهوم اول  .، در اين مقاله، مفهومي دوگانه دارد بودنايرشتهبين. )2006فلر، (ها وجود دارد آن
در پنج دهه اخير  ،5»اي دانشرشتهگفتمان بين« است و با عنوان 4»نظري«، 3بين رشتگي، آن
هاي توليد دانش ها، ساختارها، فرايندها، الگوها و شيوهمثابه گفتماني مسلط بر اهداف، سياستبه

 اين نظريه يا گفتمان در حال تجربه،.  استشناخته شدهميك حاكم بوده هاي آكادو آموزش
اي، رشتهاي، ميانرشتههاي مختلفي نظير بينتوسعه و تكامل است و از رويكردها و گونه

معناي است و به» كاربردي«، 6ايرشتهبين، مفهوم دوم. برخوردار است... اي اي، فرارشتهچندرشته
ها و مصاديق ساختاري و ها، ويژگيها، مزيتذكور است كه داراي خصلتاي از گفتمان مگونه

-هاي بيناي از ساير گونهمثابه گونهاي بهرشتهدر عرصه عمل، ساختار بين. كاركردي خاص است
متفاوت است و اجراي آن مستلزم .... اي و اي، فرارشتهرشتهاي، ميانرشتگي مانند چندرشته

    .هاي علمي و عملي خاص است شيوه ورعايت اصول، موازين
هاي مختلف دانش، هدفمندانه به مرزهاي معرفتي و حوزه هادر اين ساختار، متخصصين رشته    
هاي معرفتي جديد، ايجاد هاي جديد به گسترش اقليمتكنند تا با توجه به ضرورود پيدا ميور

                                                 
1. Interdisciplinary approach  
2. Interdisciplinarity  
3. Interdisciplinarity  
4. Theory  
5. Interdisciplinary  
6. Interdisciplinary  
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ايي براي شناخت و يا فهم و حل ها و ابزارهساختارهاي آكادميك جديد، و دستيابي به شيوه
با ارائه يك چارچوب براي ) b2008( رپكو. )2007ورنيكا و دوراسينگ، ( اي برسندمسئله

 .1: كندچنين بيان ميگرايي را ايناي، فرضيات بنيادي بين رشتهرشتهيادگيري و تدريس بين
اي را رشته رويكرد بينوجود و تحصيلي است، وجود دارد، چه در محيط، فراتر از آن»حقيقت«

هاي درسي، رشته .)13-12، ص 1996كلين، : 13. ، ص2004هابر و هوچينگ، ( سازدالزامي مي
خود براي حل مسائل خوديها به رشته.3 ايرشتهاساس و مبنايي هستند براي مطالعات بين

ا آشكار و آن را اي، تنها بخشي از حقيقت رانداز و بينش رشته چشم.4. پيچيده مناسب نيستند
اي از رشد ها گونهتلفيق بينش ).44-45، ص 1983هورش، هاس و مور، ( كندتبيين مي

ها ممكن اي امكان تحقق آنشناختي را ايجاد خواهد كرد كه تنها از طريق تكيه بر ابزارهاي رشته
  .)2007a,bربكو، ( نيست

 و 1 يا مفهومييشناختمعرفت( ايهرشتبين، براساس دو رويكرد گان، نويسندمقاله در اين    
 هدف اين نوشتار آن .پردازدمي ريزي درسيفرايند برنامهچگونگي  بررسي  به)2 يا روشيابزاري

اي، به تدوين يك مدل جامع رشتهاست كه از رهگذر اين دو رويكرد كلي مرتبط با مطالعات بين
در قالب اين مدل سعي خواهد . ردازداي در آموزش عالي بپرشتهنظري در حوزه برنامه درسي بين

با ديدگاه ) هدف، محتوا، سازماندهي و طراحي، اجرا يا آموزش( برنامه درسيشد تا تمامي عناصر 
  يادگيري شناختيبعدشناختي يا مفهومي منطبق با رويكرد معرفت  گردداي تدوينرشتهبين

 يادگيرنده و اهداف آموزشي  عمليغيرشناختي و ابعادرويكرد ابزاري يا روشي متناسب با  است و
توانايي تحليل، چون منسجم هم دانش تلفيقي و مفهومي به توليدرويكرد . ستهامرتبط با آن

تركيب و ارزيابي توجه دارد و به دنبال نگرشي نوين در بازطراحي در نحوه سازماندهي اطلاعات، 
هاي علم و اصلاح دروس دانشگاهي ، افزايش ارتباط و تعامل شناختي بين حوزههادانش و آگاهي

رويكرد مفهومي بر تلفيق دانش، تدوين سوالاتي . از طريق تركيب و تلفيق دانش و اطلاعات است
اين رويكرد بر . )1996سالتر و هرن، ( كندرشته اي ندارند، تاكيد ميكه پايه و اساس تك

تئوريك و مفهومي دانش شناسي و هاي معرفتهاي ساختگي بين حوزهشناسايي و پوشش فاصله
ست از خلق و ايجاد دانش  اها، عبارتو اطلاعات تاكيد دارد و هدف آن، غير از پوشش اين فاصله

  .هاي جديدي ظاهر خواهد شدها و رشتهها، حوزهو اطلاعات نويني است كه بعضاً در قالب حيطه
 و اطي و اجتماعيهاي ارتبرويكرد ابزاري به سازماندهي كار گروهي و توسعه توانمندي

منظور پوشش اين رويكرد به دنبال ارتقاي جنبه كاربردي دانش به.  تاكيد داردهاي فرديانگيزه
هاي آموزش  اصلاح روشبهچنين، اين رويكرد هم. گسست ارتباطي بين دانشگاه و جامعه است

                                                 
1. Epistemological or Conceptual Approach  
2. Instrumental or Methodological  
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حل مشكلات ها جهت منظور ارتقاي شرايط همكاري علمي و استفاده از تمامي آندانشگاهي به
هاي درسي اگرچه رويكرد مفهومي به دنبال بازنگري و بازطراحي برنامه. توجه داردممكن 

وزش و اجرا در نظام دانشگاهي تمركزش بر فرايند آميا روشي دانشگاهي است اما رويكرد ابزاري 
 رويكرد ابزاري  يك رويكرد عملياتي است كه بر پژوهش، استقراض روشي و حل مساله .است

به هر حال، . باشدهاي بيروني جامعه ميگويي به خواستهملياتي مبتني است و هدفش پاسخع
اي كافي باشد بلكه رشته بين يا روشيتواند براي رويكرد ابزاريروش استقراضي به تنهايي نمي

 ابزاري ايرشتهبين. ها هم هستيمبراي اين كار نيازمند همكاري و در بعضي موارد تركيب روش
گونه اي ديگر از به) 1990( كلاين.  دنبال پرداختن و حل مسائل و مشكلات دنياي واقعي استبه

گويد مي) a2008 ( اما رپكو). 42.ص( اشاره دارد» 1ي انتقاديارشتهبين«اي با عنوان رشتهبين
قدي كه لازمه پرداختن به مسائل واقعي اجتماع كه هدف رويكرد ابزاري است اين است كه ابتداً ن

هايي كه مبتني بر رشته هاي درسي يا ايدئولوژي(اندازهايي داشته باشيم بر فرضيات و چشم
هاي كه غالب بر سيستم) دهندهاي آموزشي را شكل ميهاي آموزشي و درسي و سيستمبرنامه
توان گفت كه رويكرد انتقادي مكمل و در حقيقت بخش اوليه از رويكرد لذا مي. محور استرشته

  . اري يا روشي استابز
 3»ايرشتههاي بينمدل رويكرد مهارت«در مدل برنامه درسي تحت عنوان ) 1993( 2دراك    

هاي تحصيلي چندگانه امكان توسعه و رشد دهد كه از طريق رشتههايي را پيشنهاد ميمهارت
وهش و تحقيق، هاي تفكر، توانايي پژاين مدل به دنبال تدريس و آموزش شيوه. پيدا خواهند نمود

مدل ادغامي تلفيقي برنامه درسي كه در . باشدهاي تلفيقي ميهاي رياضيات به گونهمهارت
ها قرار داده هاي آمريكايي استفاده شده است تمركز خود را بر اين گونه از مدلتر دانشگاهبيش

اين دسته از هاي انساني است كه كه اين مدل دربرگيرنده توسعه و گسترش شايستگي است، زيرا
هاي انساني را به وي اين شايستگي. ها عموماً داراي چندين بعد در هم تنيده هستندشايستگي

هاي گوناگون است، ها و مفاهيم و دانشها، نگرشعنوان توانايي عمومي كه دربرگيرنده مهارت
  . كندتعريف مي

   
  )اصول كلي( ايرشتههاي برنامه درسي بينگونه

هاي جديد فكر كردن عنوان تركيبي از راههاي جديد را بهامه درسي آمريكا، دانشگاهانجمن برن    
هاي درسي، دهي جديد مجدد رشتهدنبال شكلكند كه بههاي نوين تحصيلاتي تعريف ميو گونه

                                                 
1. Critical Interdisciplinarity  
2. Drake  
3. Interdisciplinary-Skills Approach Model 
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هاي شيوه. هاي جديد تدريس و ارزشيابي و دستيابي به منطق پلوراليزم استارائه و اجراي مدل
اي حاصل از اين پوراليزم از طريق سرعت بخشيدن به توسعه رشته برنامه درسي بينيادگيري و

ها، و تمهيد دانش لازم براي آنان جهت گذر از لابلاي هاي يادگيرندگان، تعهدات آنتوانايي
جانبه هاي مختلف، زمينه لازم براي رشد همهها و مليتاي، فرهنگموضوعات، مرزهاي رشته

هاي ها به دركي خواهند رسيد كه چگونه ديدگاه آن.)2002كلين، ( سازدم ميانساني را فراه
ها، توانند در يك جهان پيچيده از طريق يافتن ارتباطات منطقي بين آنمتفاوت و متنوع مي

  .)1995مينيچ،  (و، با هم قرار گيرندگها و ارتباطات مبتني بر گفتتعامل دروني و متقابل آن
 ارائه شده است امادر حوزه آموزش عالي، اي رشته فراواني از برنامه درسي بينيهاگونهاگرچه     
 و 1 يا همكارانه)گراهم( متقارببرنامه درسي عنوان  برنامه درسي منتج از اين رويكردها بهنوعدو 

 سو، متوجه از يك. )2002ريگ كولت، : 2005كلين، ( اند شناخته شده برنامه درسي2تلفيقينوع 
گرا يا متقارب نام برده شده است و در چارچوب  همنوععنوان شكل است كه از آن بهحل م

 ادغامي و برنامه درسي ،گيرد و از سوي ديگر قرار مي يا روشياي ابزاريرشتهمطالعات بين
تر اي نظري يا مفهومي در برنامه درسي، نزديكرشته مطالعات بينرويكردتلفيقي است كه به 

 تلاش زيادي براي ادغام ، متقاربنوعتوان گفت كه در ميطور كلي،  به.)1996كلين، (است 
 گردداستفاده ميها براي حل يك مساله پذيرد بلكه صرفاً از روش ساير رشتهصورت نمي

 ادغامي، برنامه درسي اما در .لي نتايج حاصله در نهايت خاصيت تلفيقي دارندو) استقراض روشي(
ها اين تلاش. شناسانه و نظري استمعرفتوا و دانش و از رهگذر مطالعات ها بر تلفيق محتتلاش

ريسبرگ، ( باشدهم هاي متناقض و بعضا متضاد بينشممكن است در بعضي از موارد دربرگيرنده 
تواند بين دوچيز كه كاملاً كس نميهيچ )a2008( به قول رپكو .)2007 به نقل از رپكو، 2006

تلفيق، . اي هستند، تلفيق ايجاد كندشدهتند و داراي مشتركات شناختهبا هم متشابه و يكي هس
ها بسيار ناچيز و پذير است كه متفاوت از هم هستند، اگرچه آن تفاوتتنها بين چيزهايي امكان

  .يا بيش از اندازه بزرگ باشد
 و 3»ينب«: كندرا به دوبخش تقسيم مياي، آنرشته، با تبيين واژه بين)b2008( رپكو    

كار برده به دو معنا به» Inter«گويد كه كلمه وي در بررسي بخش اول اين واژه مي. 4»رشته«
چند معناي چيزي كه از  بهInter و 5از مطالعاتهايي  حوزه»بين« به معني  Inter:شودمي

                                                 
1. Convergent or Collaborative Model 
2. Integrative  
3. Inter 
4. Discipline  
5. “Inter” Means Between Fields  of Studies  
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 ند كهگوي، مي2ايرشتهمتخصصان بيندر معناي اول،  .1گردداستنتاج ميحوزه مطالعاتي يا دانش 
-مي )2005( 3نوول. و موضوعات چندوجهي استر مسائل اي تمركز برشتههدف مطالعات بين

هاي اي به دنبال آن نيستيم كه آن مساله را از منظر رشتهرشتهگويد كه ما در ارزيابي مسائل بين
 سوال گوناگون كه در مطالعه آن مساله نقش دارند بررسي كنيم بلكه در ارزيابي آن بايد به اين

پاسخ داد كه آيا اين مساله اساساً پيچيده و چندوجهي است يا نه؟ اين بدان معناست كه در 
 هاي درسي مركز توجه متخصصان نيستند بلكه نقطه تمركز عبارتاي، رشتهرشتهمطالعات بين

ست از يك مساله، مبحث يا يك سوال ذهني است كه هر رشته از منظر تخصص خود در پي ا
گردد يك چه استنتاج مي در معناي دوم، آن).2008 به نقل از رپكو،(  به آن استپاسخ گفتن

چه مكاتب فكري گوناگون در مورد يك مساله يا مثلاً آن. بينش، نظريه يا يك مضمون است
هاي گوناگون، گويد كه اخذ يك عمل خاص از بينشمي ) 2007( 4رپكو. اندموضوع مطرح كرده

اي رشتهعنوان بينوجود خواهد آورد كه تحتاي را بهرشتههاي بينمدلها و اي از روشگونه
هايي است كه هميشه  به ايدهجا، نتيجه عمل تلفيق، حصولدر اين. تلفيقي شناخته شده است

دارند و در نتيجه اي قدم برميهاي رشتهخاصيت تازگي و نوشدگي دارند، فراتر از محدوده
هاي جديد ايجاد شود تا خط مشياين ايده باعث مي. كننده ميهميشه به موجودي دانش اضاف

در ) هارشته( هاي جديدگيري عرصهجه ضرورت شكليشده، سوالات تازه مطرح گردد، و در نت
 و اصل همكاري و گونه دوم  برنامه درسيتقاربم نوعگونه اول مبتني بر . گرددعلم آشكارتر مي

  .حوزه استآن  در ادغامل تلفيقي و اص  برنامه درسيمبتني بر
گرا يا همبرنامه درسي (كه گفتيم، رويكرد ابزاري و برنامه درسي مرتبط با آن چنانهم    

 و از طرف ديگر گفتيم كه رويكرد .دنبال توسعه كارگروهي و بالندگي فردي استبه )متقارب
 5رز و همكارانراج .هاي درسي استدر برنامه )آموزش ( تدريسابزاري تمركزش بر فرايند

گويد كه مي 6» يا مهندسي شدهبرآمدنيفرايندي : رشتگيبين«اي با عنوان ، در مقاله)2003(
تر براي مدل مبتي بر همكاري، به دليل توجه به رشد فردي و در نتيجه ايجاد آزادي عمل بيش

نوع از برنامه اين  .گردد منتج مي7مدنييادگيرنده در ضمن آموزش، به نوعي از برنامه درسي برآ

                                                 
1. “Inter” Means Something Derived From Fields of Studies  
2. Interdisciplinarian  
3. Newell  
4. Repko 
5. Rogers et al 
6. Interdisciplinarity: an Emergent or Engineered Process? 

روئيدني نيز عنوان برنامه درسي ريزي درسي در ايران بهدر ادبيات برنامه درسي و كتب برنامه )Emergent (واژه. 2
  .ترجمه شده است
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 است كه در آن بر شخص يادگيرنده به 1ييگراهاي نظري چون ساختناز بينشدرسي منتج 
توان در ها را مي در حوزه برنامه درسي اين ايده.شودعنوان سازنده دانش به رسميت شناخته مي

يويي شكل  يافت كه متاثر از افكار د2گراهاي طرفداران تعليم و تربيت پيشرفتافكار و نظريه
هاي يادگيري براي ها يا فرصتگيري از قبل در ارتباط با تجربهها هر نوع تصميمآن. گرفت

عنوان برنامه درسي مبتني منابع تخصصي برنامه درسي، تحت. شمارنديادگيرندگان را مردود مي
  .)1980كلين، ( نامند يا مبتني بر تجربه مي3»روئيدني«بيني نشده يا هاي پيشبر موقعيت

تر به نوعي يادگيري اجتماعي اي بيشرشتهمعتقدند كه آموزش بين) 1992( 4فرانك و شولرت   
كنند كه شناخت ها تاييد ميگرايانه از دانش و معلومات، آنبراساس برداشت ساختن. اشاره دارد

ه كننداي عوامل تعيينرشتهاز سازه اجتماعي نشأت گرفته است و معتقدند كه تدريس بين
، يكي از مباني برنامه )2001( آرتور و جفري .دهداجتماعي شناخت را مورد اهتمام قرار مي

گرايانه گرايي و مبناي ديگر را رويكرد ساختناي را فلسفه آموزش پيشرفترشتهدرسي بين
اي مطرح شده رشتههايي كه درباره رويكرد بيناستدلال. )2001آرتور و جفري، ( اندمعرفي كرده

-مند شدهاند و سپس به فرآيند يادگيري علاقهگرايانه از شناخت آغاز شدهست از برداشتي سازها
   .)1994، نول، 1996پتري، : 1987برونر، ( اند

اي در رشتههاي تحصيلي بينمطالعه برنامه  با)1979 (5و فلكسنر و هاوزر) 1979( فلكسنر     
  نخست نسبتاً ساده وگونه :اندرسي را شناسايي كردهريزي د برنامهنوع سه هاي امريكادانشگاه

بسيط است زيرا كه اساساً مبتني بر گذار به يك كار جمعي و با مشاركت مجموعه هيأت علمي 
براساس ملاحضات آنان مدل مزبور عبارت از الگويي است كه . براي ارائه يك رشته تحصيلي است

تر طلبانه دوم جاهگروه. وزش عمومي اتخاذ شده استهاي آمتر اوقات براي سازماندهي برنامهبيش
در اين .  فراگيرنده متمركز است– بر دانشجو واست و خواستار اصلاح كامل برنامه تحصيلي است 

را بر فردي كردن مسير تحصيلي و مسئوليت دانشجو در تدارك و  ، تغيير مورد نظر اولويتنوع
گونه از برنامه درسي خواستار فرمولي اين. دهدتحقق بخشيدن به پروژه آموزشي خود قرار مي
، حول محور دخيل كردن نوعسومين و آخرين . شخصي شده، منسجم، مشاركتي و منعطف است

شيوه يادگيري به چارچوب سازه واحدي تبديل . يابديادگيري به تناسب مشكلات، سازمان مي
 ايبه جاي گزينش مضامين و محتوها يا بسترهاي يادگيري، تر به تعريف زمينهشود و بيشمي

  .دهدآموزشي، اهميت مي
                                                 
1. Constructivism  
2. Progressive Education  
3. Emergent  
4. Frank & Schulert 
5. Flexner and Hauser  
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ريزي  نخست، برنامهگونه: گيرد كهنتيجه مي) 1388 ؛ به نقل از دهشيري،2002( روژ كوله    
 و بازتعريف ، واحدهاي درسيدرسي، در ديدگاه فلكسنر و هاوزر يك نوع تقسيم مجدد مضامين

تر بر شرايط يادگيري و نقش فراگير  بيشنوع ديگردو كند، اما نقش اساتيد دانشگاه را مطرح مي
 كند تا ادغامريزي درسي تلاش ميدر مورد نخست، برنامه. ورزنددر ساخت شناخت تأكيد مي

در دو مورد ديگر، اصلاح . تعريف مضامين واحدهاي تحصيلي تسري دهداي را بهرشته) تلفيق(
تر مبتني بر ديدگاه ابزاري و اصل يرد كه بيشگگرايانه مورد بررسي قرار ميواحدهاي ساختن

  .همكاري است
كننده توافق و اجماعي است اي داشته باشد، منعكسرشته ماهيت بيناًبرنامه درسي كه حقيقت      

كرده و تبين   اي را مشخص    رشته عناصر اصلي برنامه درسي بين     كه» يگرشتبين«راجع به تعريف    
مشخص كردن مسائل پيچيده يا سوالات اصـلي و          -1: د زير است  اين عناصر شامل موار   . نمايدمي

ها تنها از طريق كـاربرد رويكـرد يـك رشـته تحـصيلي              گويي به آن  مركزي كه امكان حل و پاسخ     
ها، توسعه  هاي حاصل از بسط و توسعه رشته  بر مبناي بينش ،ايرشتهرويكرد بين  -2 وجود ندارد؛ 

 اي است، طراحي شده است؛ رشتهمل استفاده از دانش غير    مكاتب فكري گوناگون كه در نهايت شا      
اي از مـسائل و سـوالات   رشـته  يك درك بـين -4 كند؛ها و رويكردها را با هم تلفيق مي       بينش -3

 ، در تمـام سـطوح برنامـه درسـي          ذكـر شـده،    تلفيق اين عناصر و اصول     .نمايدگوناگون فراهم مي  
را احاطه كـرده اسـت را       » ايرشتهبين«  كه اصطلاح    هاي لفظي و معنايي     گوييبسياري از تناقض  

ها،  كند و امكان انجام يك سنجش معنادار از برنامه        دهد، يادگيري تلفيقي را تسريع مي     كاهش مي 
 .)2005رپكو، ( سازداي را فراهم ميرشتههاي بين دروس و دوره

توان  را مي كنونيايشتهر برنامه درسي بينالگويكلي اصول چه گفته شد، با توجه به آن    
  :چنين برشمرد

ها و اي شدن، بهره بردن از اصول، قواعد، نظريهرشتهلازمه هرگونه تلاش براي بين: اصل اول    
 .هاي درسي استقوانين رشته

دارند، ميزان و سطح همكاري  هاي علمي براساس نوع ارتباطي كه با همديگررشته: اصل دوم    
  .اوتي پيدا خواهند كردو در هم تنيدگي متف

 سو، تعامل بيناز يك: وجود دارد» رشتگيبين«تعريف ميزان در دو معيار : اصل سوم    
اي رشتهرويكرد بين( مفاهيمي كه گواه پردازش يك چارچوب مفهومي ابداعي و خلاق هستند

شناسانه روشاي رشتهرويكرد بين( هاهاي ميان روشو از سوي ديگر اندركنش) نظري يا مفهومي
  .)يا ابزاري

اي دو رويكرد كلي رشتهها، در حوزه برنامه درسي بينبراساس نوع روابط رشته: اصل چهارم    
 .گرا و رويكرد ادغامي و تلفيقيحاكم هستند؛ رويكرد مشاركتي و متقارب يا هم



 جمال سليمي و صغري ابراهيم قوام

1391، پاييز و زمستان 6، شماره 3دوفصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال   88

 را براي در خصوص تلفيق محتواي تدريس فرصت لازم) گراهم( رويكرد متقارب: اصل پنجم    
گرا و ادغامي به كه رويكرد همآورد در حاليايجاد زمينه يادگيري متناسب با مشكلات فراهم مي

  شود؛نوعي تدريس مبتني بر واحد درسي موضوعي منجر مي
 اصل -1: توان از اين رويكردها استخراج كردريزي درسي را ميدو اصل كلي برنامه: اصل ششم    

  . اصل ادغام-2همكاري؛ 
 سازماندهي -1: اي دوگونه استرشتهسازماندهي هم در برنامه درسي بين :اصل هفتم    

  .ها سازماندهي عمل و فعاليت-2معلومات؛ 
  

  اي در آموزش عالي رشتهالگوي برنامه درسي بين
 الگوعناصر اصلي .  مشاهده نمود1توان در نمودار اي را ميرشتهالگوي كلي برنامه درسي بين    
عنوان عناصر اصلي از هاي گوناگون برنامه درسي بهبارتند از عناصر برنامه درسي كه در مدلع

در ادامه به بررسي . دف، محتوا، آموزش و ارزشيابي استشود كه عبارتند از هها نام برده ميآن
  .هركدام از عناصر خواهيم پرداخت

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 اي در حوزه آموزش عاليرشتهي بينطراحي يك الگوي نظري برنامه درس

 89

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الگوي نظري برنامه ريزي درسي بين رشته اي

مباني برنامه ريزي 
درسي بين رشته اي 

عالي در آموزش  

مباني برنامه درسي
 بين رشته اي

مطالعه ساختارهاي
آموزش بين رشته اي در 

 آموزش عالي

سير تاريخي تكوين
برنامه درسي بين 

  ايرشته

-مباني فلسفي
روانشناختي برنامه 

 درسي  بين رشته اي

مدلها و رويكردهاي 
برنامه درسي بين 

 رشته اي

رويكردهاي كلان 
مطالعات بين رشته 

 اي

رويكرد تلفيقي يا 
ادغامي برنامه ريزي 
 درسي بين رشته اي

رويكرد همگرا يا
متقارب برنامه ريزي 
 درسي بين رشته اي

امه ريزي درسي بين رشتهاصول كلي برن
 اي

آموزش ارزشيابي
)تدريس(  

 

 سازماندهي محتوا
 

 هدفگذاري
 

 الگوي برنامه درسي بين رشته اي در آموزش عالي:1نمودار



 جمال سليمي و صغري ابراهيم قوام

1391، پاييز و زمستان 6، شماره 3دوفصلنامه مطالعات برنامه درسي آموزش عالي، سال   90

  اي رشتهريزي درسي بينگذاري در برنامههدف
هـاي  دهـد و جزئـي از پـروژه   يكي از اولين عناصر كه دورنماي فضاي آموزشي را تـشكيل مـي        

گردد، اهـداف و غايـات      اي قلمداد مي  رشتهچنين برنامه درسي بين   طور كلي و هم   برنامه درسي به  
در فرآينـد   . هـا هـستند   دنبال تحقق آن  بهنظام آموزشي است كه موسسات تحصيلي و دانشگاهي         

هـا و اصـول    شـود خـط مـشي     اي تلاش مي  رشتههاي آموزش بين  تنظيم اهداف آموزشي در پروژه    
ريـزي آموزشـي، اهـداف نمايـانگر سـتون          در هرگونـه برنامـه    . متداول در اين زمينه مراعات گردد     

پرگنـت،  . (ويت و برتري دارنـد    سازي و تدارك يك درس دانشگاهي اول      فقراتي هستند كه بر آماده    
اي كاملاً متعارف، اهداف به تبيـين مقاصـد و اهـداف مـورد              گونه بدين ترتيب، به   ).2001: 1990

كنند كـه   تر آن موضوعي را خاطر نشان مي      اي دقيق گونهپردازند و به  تعقيب در فرايند تدريس مي    
  . ا لازم است انجام دهدفراگير بايستي در پايان يادگيري بداند، بتواند انجام دهد ي

را ) تركيـب (و ادغام  ) همكاري( گرايياي، اهداف بايد اصول هم    رشتهدر مورد برنامه درسي بين        
هاي آموزشـي بـين     گونه كه ذكر شد، هدف نهايي كه اساس بيشتر پروژه         همان. مدنظر قرار دهند  

ريـزي  بقيـه برنامـه   .  است دهد معطوف به توليد و ايجاد يك دانش منسجم        اي را تشكيل مي   رشته
هاي كاري است كه امكان دستيابي به اهـداف را          آموزشي و درسي عبارت از تعريف و تعيين روش        

ريزي مشتمل بر فراهم آوردن زمينه يادگيري است كه ساخت و توليـد         اين برنامه . آورندفراهم مي 
 يادگيري است كـه بـر       هاي ارزيابي سپس تبيين روش  . سازددانش تلفيقي و منسجم را هموار مي      

پردازنـد كـه آيـا      اين دانش تركيبي و شناخت منسجم تمركز داشته و به سنجش ايـن مهـم مـي                
كنـد   تـصريح مـي    1طور كه پرگنـت   يافته است يا خير؟ تنظيم اهداف همان      اهداف موردنظر تحقق  

 اين انسجام به واسـطه    . شودامري اساسي براي تضمين انسجام آموزشي يك تدريس محسوب مي         
هـاي آزمـون و     هاي تدريس و يادگيري و سرانجام شـيوه       هماهنگي و پيوستگي بين اهداف، روش     

  .گرددارزيابي يادگيري تضمين مي
طور شود كه به  هايي ارجاع و استناد مي    اي معمولاً به مقوله   رشتهبراي بيان اهداف آموزشي بين        

هـاي  انـد يعنـي معرفـت   ر گرفتـه شـده    كـا ها به سنتي جهت ايجاد تمايز بين انواع مختلف معرفت       
هاي عمومي دربرگيرنده   معرفت. )2001پرگنت،   (4هاي  زندگي   و مهارت  3، دانش مهارتي  2عمومي

شـناختي، مفـاهيم،   هاي علمي است كه شامل مواضع معرفتها، معلومات و دانسته   مجموعه دانش 
. شـود هـا، فنـون و غيـره مـي         رويه ها،ها، قوانين، اصول، بديهيات، مفروضات، روش     ها، نظريه انگاره

                                                 
1. Pregnt 
2. General Knowledge  
3. Knowledge of  Skills   
4. Life Skills  
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اي خـود را از     دانش مهارتي دربرگيرنده تغيير شكل معلوماتي است كه حالت سـاكن و غيرزمينـه             
اين انتقـال از حالـت      . خود بگيرند دهند تا خصوصياتي پويا و مبتني بر زمينه معرفتي به         دست مي 

سـازد كـه دربرگيرنـده توانـايي     هـايي را فـراهم مـي   ساكن به پويا امكان ظهور و بـروز توانمنـدي        
گـذار  . باشندكاربست، بسيج و سازماندهي، تركيب و تلفيق، تعميم و عملياتي كردن معلومات مي            

شـود  ها مـي  يافته موجب تبديل معلومات به توانمندي     هاي سازمان هاي ساكن به دانسته   از دانسته 
هـا،  گيـري اظهـار نظـرات، موضـع     هاي زندگي بر رفتارهايي چون      سرانجام، مهارت . )2005رپكو،  (

  . اي و غيره دلالت دارنداخلاق و مجموعه قواعد شغلي و حرفه
اي در تدوين اهداف خود بين قلمرو شـناختي و  رشتهاز طرف ديگر، الگوهاي برنامه درسي بين      

بيانگر توليد دانـش اسـت و بـرعكس آن          » شناختي«واژه  . شوندقلمرو غيرشناختي تمايز قائل مي    
شـيوه ديگـر    . رودكـار مـي   هاي اجتماعي و ارتباطي بـه     براي بيان توانمندي  » غيرشناختي«گاره  ان

منظور بيـان توسـعه     برقراري تمايز بين اين دو قلمرو عبارت از بحث كردن درباره فرآيند تعليم به             
 منظور تشريح توسعه روابط اجتماعي و تعلـق بـه يـك           پذيري به شناخت و يا درباره فرآيند جامعه     

-اين تفسير براي برقراري تمايز بين قلمروهاي شناختي و غيرشـناختي هـم     . گروه اجتماعي است  
  ).  2007aرپكو، ( چنان از مطلوبيت برخوردار است

طـور كـه    وضوح به قلمرو شناختي تعلـق دارنـد همـان         ها و معلومات به   مجموعه دانش، آگاهي      
بنـدي  بـرعكس، طبقـه   . غيرشـناختي مرتبطنـد   سادگي به عرصـه     هاي زندگي يا رفتارها به    مهارت
توانـد  هاي موردنظر مـي   در واقع، توانايي  . ها بيشتر نامشخص و غيرقطعي است     ها يا توانايي  مهارت

...) چون حل مساله، تفكر انتقادي، تفكـر خـلاق و       هاي ذهني هم  مهارت( مظهر يك قابليت فكري   
شـمار  ها به دوگانه ويژگي ثابت عرصه توانايي    اين تعلق   . يا اينكه مرتبط به عملكردي ظاهري باشد      

هـاي  هـاي شـناختي و توانـايي      اي، ايجاد تمايز بين توانـايي     رشتهاما، در مورد آموزش بين    . آيدمي
هـاي كـه بـه      توانـايي . اي مورد تقاضا صورت پـذيرد     تواند براساس اصل بين رشته    غيرشناختي مي 

اشاره دارنـد بـه عرصـه شـناختي        )  اصل تلفيق ( 1يابرنامه درسي مبتني بر ادغام يا تركيب رشته       
) اصـل همكـاري   ( 2هايي كه به نوع همگرا يا متقـارب برنامـه درسـي           كه توانايي مرتبطند در حالي  

  .ارتباط دارند عموماً با عرصه غيرشناختي تطابق دارند
ي و  دانش عمومي، دانـش كـاربرد     ( طور كلي به سه قسمت تقسيم كنيم      اگر عرصه دانش را به        

  و اهداف را با ديد شـناختي و غيرشـناختي بنگـريم، برنامـه درسـي تلفيقـي                 ) هاي زندگي مهارت
. هاي غيرشناختي تاكيد دارد   هاي شناختي و برنامه درسي متقارب بر توانايي       بيشتر متوجه توانايي  

-نديدسته اول توانم  . شوددر اين ميان، عرصه دانش كاربردي دو دسته از توانمندي را شامل مي            
                                                 
1. synthesize or integration 
2. Convergent Model  
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-هايي چون كارگروهي، توانمنـدي    هاي فني و تخصصي و دسته دوم بر مهارت        ها بر كسب توانايي   
  ).1 جدول( .تاكيد دارد... پذيري و هاي همكاري تيمي، مسوليت

انجام داده است،  ) 2000( 1اخيراً، الگوي تلفيقي با تحقيقاتي كه روانشناس شناختي راينر بروم             
اي استفاده كرده و    رشته را در كارهاي بين    2هاي مشترك  او تئوري زمينه   .دوباره تبيين شده است   

 در حوزه آموزش مطرح ساخت و  بـا          3»اي شناختي رشتهبين«اي از بين رشتگي را با عنوان        گونه
رشتگي برشـمرده اسـت   گونه از بينهايي را براي اينهاي مشترك، ويژگياستفاده از تئوري زمينه 

  : ها عبارتند ازاين ويژگي. شود در برنامه درسي منتج ميكه به الگوي تلفيق
هاي منتج از دو رشته يا حوزه دانش و         و روش ) مفاهيم(ها  تواند در قالب واژه   زمينه مشترك مي   -  

  ها با هم، معنا پيدا كند؛ادغام آن
شابه بـا هـم   تواند در قالب مفاهيم متفاوتي كه داراي معناي مشترك يا م  هاي مشترك مي  زمينه - 

  گردد؛هستند، ظاهر مي
هـا  هاي متنوع تقسيم شده و يا بين آن       رشتهتواند شامل دانشي باشد كه بين     زمينه مشترك مي  - 

، 2000دري و برومـي،  (هـا  هـاي مختلـف فرضـيات، مفـاهيم يـا نظريـه      مثلاً گونه مشترك است؛ 
ها، ه مفاهيم، دانش، آگاهيهاي مشترك دربرگيرند  كنيد كه زمينه  ملاحظه مي  ).2005جنسباچر،  

گيرنـد و گونـه     هايي هستند كه از منظر يادگيري، در حـوزه شـناختي قـرار مـي              اطلاعات و روش  
شناسانه يا مفهومي   دنبال تلفيق اين اطلاعات بر مبناي رويكرد معرفت       ادغامي برنامه درسي هم به    

  .است
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
1. Bromme 
2. Common Ground Theory   
3. Cognitive Interdisciplinarity 
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  )2002ريگ كولت، ( ايرشتهبندي اهداف آموزشي بين دسته.1جدول 
هاي زندگيمهارت   )هاتوانمندي( دانش كاربردي    دانش و معلومات

 عرصه غيرشناختي
 )اصل همكاري(الگوي همگرايي يا تقارب 

 عرصه شناختي
 )اصل ادغام( ايالگوي ادغام يا تركيب رشته

  بالندگي فردي
  ارتقاي شخصيت-
  ارتقاي خلاقيت-
  پذيريهموارسازي جامعه-
  ن به فراگيرانگيزه داد-
ــل  - ــتقلال عم ــاي اس ارتق

  فراگير
  ياد دادن شيوه يادگيري-

  
  هااخلاق و ارزش

ارتقاي حساسيت نـسبت     -
  به مسائل اخلاقي

هاي انساني  ارتقاي ارزش  -
 و اجتماعي

 

  كار گروهي
صـورت  كار كردن به   -

  گروهي
هـاي  ارتقاي توانايي  -

  همكاري
هـاي  پذيرش تفاوت  -

  فردي
يــاد دادن مــسوليت  -

  پذيري
هـاي  توسعه مهـارت   -

  ارتباطي
بهبود بخـشيدن بـه      -

  گيريفرايند تصميم
 

 

  روش فعاليت
ــ - ــا هبـ دســـت آوردن يـ

  اكتساب يك روش كاري
  توسعه يك رويه -
ياد دادن و پيشبرد يك      -

  روش تجربي
 

هاي تحليل، سنتز و توانايي
  ارزيابي

  پردازش يك انديشه منظم -
  پردازش الگوهاي استنباطي -
  ددادن انجام سنتزيا -
  پردازش يك انديشه انتقادي -
  تسلط بر مفاهيم پيچيده -
  ارزيابي دستاوردهاي رشته اي -
هـاي متفـاوت     شناسايي ديـدگاه   -

  ايرشته
  ايفاصله گرفتن از توضيح رشته -

  
  آموزش دروس عمومي

  توسعه آموزش انسان مدار -
  توسعه فرهنگ عمومي -
  ايجاد بينش كلي -

  
  تبيان معلوما

برقــراري ارتبــاط بــين محتــواي  -
  درسي

توان بيان معلومات دانشگاهي بـا     -
  ايهاي حرفهدانش

ــدريس   - ــين ت ــراري ارتبــاط ب برق
ــگ   ــدريس فرهنـ ــصي و تـ تخصـ

  عمومي
هــاي علــوم تــوان بيــان دانــسته -

 اجتماعي و انساني با علوم كمي
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 -مبنـاي شـناختي   :ي تركيـب  يـادگيري بـرا   «اي بـا عنـوان    در مقاله ) 2008( 1ورونيكا مانسيلا     
 بر اين نكته تاكيد دارد كه بعد شناختي در يادگيري بين            2»ايرشتهشناسانه يادگيري بين  معرفت
اي مرتبط با رويكرد تلفيقـي و ادغـامي اسـت و تحقـق آن از مجـراي همگرايـي، تقـارب و                       رشته

شود، وي الگوي   ص مي كه از عنوان مقاله مشخ    چناناز طرف ديگر هم   . پذير نيست مشاركت امكان 
بين رشتگي تبيـين    ) مفهومي( شناسانهاي را بر مبناي ررويكرد معرفت     رشتهبين) ادغامي(تلفيقي  

  . كندمي
شناختي يا  (ها براساس نوع شناخت و عرصه موردنظر        براي تسهيل بررسي اهداف آموزشي، آن         

 :اند چهار مبحث پذيرفته شده     در عرصه شناختي،   .)3-1جدول  ( .اندبندي شده طبقه) غيرشناختي
 بنـدي بلـوم ؛    هاي شناختي در عرصه تحليل، سنتز و ارزيابي بر مبناي طبقه           ارتقاي توانمندي  -1
.  يادگيري شـيوه كـاري     -4اي و   توان بيان دانش و معلومات رشته      -3 ارتقاي آموزش عمومي؛     -2

اي را مبنا و پايـه      رشتهش بين هاي قدرتمندي هستند كه بحث درباره آموز      اين مباحث يادآور ايده   
-هايي كه براسـاس رشـته     اي، در مقايسه با برنامه    رشتهدر غالب موارد، آموزش بين    . دهندقرار مي 

نتـايج  . هـا برخـوردار اسـت     اي در توسعه ايـن توانـايي      اند، از اثرات فزاينده   هاي علمي تدوين شده   
ايـن نـوع از آمـوزش زمـاني اسـت كـه             تحقيقات مؤيد آنند كه بهترين موقعيت براي اسـتفاده از           

 1999سـيمون،    (دسـت آورده باشـد    اي بـه  دانشجو احاطه و اشراف لازم را بر معلومات پايه رشته         
  ).1994فيلدلي و فيلد، 

  
  ايرشتهاصول تعيين هدف در برنامه درسي بين

 مدنظر اي، اهداف بايد اصول همگرايي، همكاري و تركيب رارشتهدر مورد برنامه درسي بين -
  قرار دهند؛

. شونداي، بين قلمروي شناختي و غيرشناختي تمايز قائل ميرشتهاهداف برنامه درسي بين  -
براي بيان » غيرشناختي« بيانگر توليد دانش است و برعكس آن، بخش» شناختي«واژه 

 هاي اجتماعي و ارتباطي است؛توانمندي
مشتمل بر ) ها و معلوماتها يا آگاهياناييد(اي، عرصه شناختي رشتهدر برنامه درسي بين -

  مشتمل بر اصل همكاري است؛) هاي زندگي يا رفتارهامهارت( اصل ادغام و  عرصه غيرشناختي
  
  

                                                 
1. Veronica Boix Mansilla  
2. Learning to synthesize: A cognitive-epistemological foundation for 
interdisciplinary learning 
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  ايرشتهسازماندهي و طراحي محتوا و دروس بين
دهنده شود كه در آن عناصر تشكيلاي گفته ميطراحي و سازماندهي برنامه درسي به شيوه    
؛ 2004ارنستين و هانكينز، ( يابندمه درسي به نظام آموزش ارتباط پيدا كرده و توالي ميبرنا

 اي از ساير موارد،رشتههاي درسي بيننامهاي جديد براي ملاحظه تمايز برشيوه) 1388ملكي، 
عمل و نظر سازماندهي اي از منظر سازماندهي معلومات يا از نقطهرشتهبررسي مطالعات بين

نظري يا ( شناسانهعنوان رويكرد معرفتدر واقع، رهيافتي كه از نظر كلاسيك به. ست اهاتفعالي
از منظر سازماندهي بايد اي را رشتهمطالعات بينتاكيد دارد كه  توصيف شده است )مفهومي
كه ؛ در حاليدنبال كردهاي علمي رشته و تاثيرات تعامل بينهامعلومات و شناختو تلفيق مجدد 

 ايرشتهايده برنامه درسي بين به ها و فعاليت از رهگذر سازماندهي كار)روشي( افت ابزاريرهي
چه گفته شد، دو اصل  براساس آنمند استو به شرايط تحقق اصل همكاري علاقهدهد شكل مي

 -1: اي استخراج كردرشتهتوان از رويكردهاي برنامه درسي بينريزي درسي را ميكلي برنامه
اي در برنامه درسي بين رشتهسازماندهي و طراحي دروس بين.  اصل ادغام-2مكاري؛ اصل ه
سازماندهي . ها سازماندهي عمل و فعاليت-2 سازماندهي معلومات؛ -1: اي هم دوگونه استرشته

پذير معلومات براساس اصل ادغام؛ و سازماندهي عمل و فعاليت براساس اصل همكاري، توجيه
از طرف ديگر و با توجه به دوگونه رويكرد اصلي برنامه درسي بين . )2002 ريگ كولت،. (است
  ).مفهومي يا نظري(اي رشته

هاي علمي با اي كه رشتهگونهگيرد بهرويكرد متقارب در چارچوب ديدگاه حل مشكل قرار مي    
مطالعات «اسم وصفي . حلي را براي آن جستجو كننديابند تا راهيكديگر همراهي و مشاركت مي

كه نمايد با توجه به اينهاي علمي را كاملاً تبيين مي بين رشته1هم تكميلي» اي ابزاريرشتهبين
هاي مزبور به رشتهدانش تلفيقي و شناخت منسجم در اين رويكرد بازتاب نزديكي علمي بين

. مشكل استآورد كه دربردارنده حل آيد، فرصت ارائه چارچوبي عملياتي را فراهم ميشمار مي
تهيه چارچوب مفهومي و نظري منسجمي را مدنظر دارد كه از تلفيق و ) يا همگرا(رويكرد ادغامي 
چارچوب . اندبرداري و مشاركت قرار گرفتهگيرد كه مورد بهرههاي علمي نشأت ميتركيب رشته

ره كه انگااي است با توجه به اينتلفيقي و منسجم بيش از حاصل جمع رهاوردهاي رشته
يابي مجدد مفهومي شود تا شكلاز چارچوب مزبور برگرفته مي» اي ساختاريرشتهمطالعات بين«

  .و نظري را تفسير نمايد
اي مفهومي قابـل توجيـه اسـت و سـازماندهي           رشتهسازماندهي معلومات براساس رويكرد بين        

سـازماندهي  ) 2دول  ج ـ( .اي ابـزاري اسـت    رشـته ها نشات گرفتـه از رويكـرد بـين        عمل و فعاليت  
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معلومات، بيشتر داراي پيشنهاداتي براي فرايند تدريس و يادگيري است امـا سـازماندهي عمـل و        
قـبلاً اشـاره كـرديم كـه        . دهـد ها تمركز خود را براي فرايند مديريت كلاس درس قرار مي          فعاليت

اسـت كـه    اي مستلزم ايجاد محور وحـدت بخـش بـراي سـازماندهي محتو            رشتهبرنامه درسي بين  
جا، ايجاد بالاترين درجه تعامل بـين       مبتني بر اصول ادغام و همكاري است و هدف مبنايي در اين           

اي دو گزينه عمده را بـراي ايجـاد     ادبيات بين رشته  . اي در واحدهاي درسي و آموزشي است      رشته
  از يكـسو يـك رويكـرد       ).1998: 1996: 1990كلـين،   ( سازدمحور همبسته ساز خاطر نشان مي     

آيند تا به حل مـشكلي خـاص مبـادرت      هاي علمي گردهم مي     كه در آن رشته     1متقارب يا همگرا  
  كه هدف آن برقراري روابط       2و از سوي ديگر يك رويكرد همگرا و ادغامي        ) اصل همكاري ( نمايند

-اين دو مدل برنامه   ). اصل ادغام ( هاي علمي است  رشتهمبتني بر نزديكي مفهومي و يا نظري بين       
-يعني بين رشته(اي رشتهي درسي بايد دو گرايش موجود در مورد شيوه تعريف مطالعات بينريز

  .تلفيق گردند) اي گرايي شناختي و معرفتياي گرايي ابزاري و بين رشته
افتد،  صورت كامل اتفاق نميدر نوع متقارب برنامه درسي تلاش چندان براي ادغام محتوا به    

از ).  روشي3استقراض( گرددها براي حل يك مساله استفاده مير رشتهبلكه صرفاً از روش ساي
-ها بر تلفيق محتوا و دانش از رهگذر مطالعات معرفتطرف ديگر، در برنامه درسي ادغامي، تلاش

-گيرتر نشان ميرويكرد ادغامي يا تلفيقي خود را در عرصه آموزش سخت. شناسانه و نظري است
رويكرد متقارب . ست اهاهاي شناخت و دانستهي عميق گستردهدهد زيرا كه متضمن بازساز

كند و بر نظر نمياي صرفكه از سازماندهي رشتهاي واسطه است با توجه به ايننمايانگر مرحله
رويكرد ادغامي . پردازداي به ايفاي نقش ميرشتهاي و بينهاي رشتهمبناي هم تكميلي بين روش

شناسانه، مبادرت به اي مفهومي يا معرفترشتههاي مطالعات بينروازييا تلفيقي، مطابق با بلندپ
كند و از منظر وضعيت آموزشي ترجمان انتظارات شناختي تغييرات عمده مفهومي و نظري مي

  . شودفزاينده محسوب مي
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3. Borrowing  
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  اي اصول سازماندهي محتوا و كاربرد آن در طراحي دروس بين رشته.2جدول 
ماتسازماندهي معلو  

  )اصل ادغام(
 سازماندهي عمل و فعاليت

  )اصل همكاري(
  

 فرايند مديريت فرايند ياددهي فرايند يادگيري فرايند تدريس

اف
هد

 ا

تدوين محتواي متـصل     -
  و مرتبط به هم

 ايجاد محـور همـسازي     -
  )همكاري(
كاربرد موضوع وحـدت     -

  بخش
 تنظــيم يــك وضــعيت -

  مشكل

هـــاي طراحـــي زمينـــه -
تكـاري و رشـد     خلاقانه، اب 

  يابنده
ايجــاد موضــوع وحــدت  -

  بخش
ــسائل،    - ــر مـ ــد بـ تاكيـ

ــشكلات  ــوعات و مـ موضـ
  جهان واقعي

فراهم نمودن زمينه هاي    
يادگيري مبتني بـر نيـاز،      
  يادگيرنده و مساله محور

ــاف - ــذيري انعط پ
ساختار آموزشي در 

  كلاس درس
ــه   - ــشويق بــ تــ

هــــاي همكــــاري
  گروهي

-تشويق به روش   -
  هاي مشاركتي

شيو
جرا

ي ا
 ها
ه

 

شيوه هايي كه مباحثات -
و كار گروهي را تسهيل و      

  هموار مي كنند
ــار  - ــه ك ــايي ك شــيوه ه

انفــرادي را تــسهيل مــي 
  كنند

فعاليــت هــاي خلاقانــه، -
  ابتكاري و رشد يابنده

ــادگيري از روش - ــاي ي ه
  طريق حل مشكلات

هـــاي آموزشـــي  روش -
ــده (متناســــب  يادگيرنــ

ــار   ــشاركتي، ك ــور، م  مح
  ...)محور و 

  برنامه ريزي درسي -
ــام  - همگرايــــي و ادغــ

  محتواي درسي
اجرا و تحـرك بخـشي       -

  به تدريس
  

  :تنظيم و تقسيم
  ساعات كار -
هـــــاي گـــــروه -

  فراگيران
  فضاي كاري -
  منابع -

ابي
شي
ارز

ي 
 ها
يوه

 ش
تحليـــــل آموزشـــــي  

ــال  ( ــدهاي انتقــ فراينــ
  )محتواي درسي

  

ارزيـــــابي رونـــــدي   -
  هايادگيري

  ارزيابي فرايندي -
ارزيابي دانـش منـسجم      -

  تلفيقي
ابزارهــاي منطبــق بــا    -

  ارزيابي روندي

ارزيابي  رونـدي كيفيـت      
 تدريس

ارزيـــابي  رونـــدي 
 كيفيت تدريس

  
پذيرد بلكه صرفاً از روش  تلاش چندان براي ادغام صورت نمي برنامه درسي متقارب نوعدر    

هايي اشاره و به كوشش)  روشي1ضاستقرا( گرددها براي حل يك مساله استفاده ميساير رشته
در از طرف ديگر، . )2009موري، ( رورتاً تلفيقي نيستندضدارد كه خاصيت تجميعي دارند و 

                                                 
1. Borrowing  
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شناسانه و معرفتها بر تلفيق محتوا و دانش و از رهگذر مطالعات  ادغامي، تلاشبرنامه درسي
دهد زيرا كه يرتر نشان ميگ خود را در عرصه آموزش سختتلفيقيرويكرد ادغامي يا . نظري است

اي ارب نمايانگر مرحلهرويكرد متق. هاستهاي شناخت و دانستهمتضمن بازسازي عميق گسترده
كند و بر مبناي هم تكميلي بين نظر نمياي صرفاز سازماندهي رشتهكه  واسطه است، زيرا

رويكرد ادغامي يا . خشدباي را توسعه ميرشتههاي بين، همكاريايرشتهاي و بينهاي رشتهروش
، مبادرت به شناسانهمفهومي يا معرفتاي رشتههاي مطالعات بين، مطابق با بلندپروازيتلفيقي

 انتظارات شناختي ، نمايندهكند و از منظر وضعيت آموزشيتغييرات عمده مفهومي و نظري مي
  .شودفزاينده محسوب مي

  
   ايرشتهدر برنامه درسي بين) تدريس ( آموزش

اي خواستار چارچوبي رشتهشناختي درباره شناخت، آموزش بينعلاوه بر موضع معرفت    
در واقع اين نوع از آموزش . مفهومي براي فهم پيچيدگي روش تدريس و شرايط آموزشي است

سازي و ريزي مناسب براي كمك به مدرس دانشگاه در آمادهبايد منتهي به يك الگوي برنامه
هايي ريزي آموزشي هم دربرگيرنده اهداف آموزشي مدنظر و هم شاخص برنامه.تدريس خود شود

هاي آموزشي براي تشريح عناصر برخي استدلال. باشدبراي دستيابي به اين اهداف نيز مي
اي از رشتهدهنده و فرآيند در حال اجرا در تقويت استادان به تدريس در مطالعات بينتشكيل

شوند كه تاكنون موضع بحث انداز آموزشي مي و موجب غناي چشمموقعيت برتري برخوردارند
  ).2001پرگنت، ( بوده است

اي مستلزم نوعي باز تفسير فرآيندهاي كليدي وضعيت آموزشي براساس رشتهآموزش بين    
اي ابزاري كه بر روش مبتني بر حل رشتهبا الهام از تعاريف مطالعات بين. اي استرشتهاصول بين

شود كه در آن منزله ايجاد شرايط آموزشي تعريف مياي بهرشتهاستوارند، آموزش بينمشكل 
-با يكديگر همكاري مي» مشكل - وضعيت«هاي علمي به تناسب هاي مربوط به رشتهدانسته
اي، براساس اصل ادغام، از اين ويژگي برخوردار رشتهريزي ناشي از آموزش بينشيوه برنامه. كنند

اي منسجم، منطبق با متن و يا مسئله اصلي و زمينه يادگيري است اي محتواي رشتهاست كه دار
اي رشتهبراساس اصل همكاري، آموزش بين. كه بر يادگيري به تناسب نوع مشكلات تمركز دارد

هاي علمي ذيربط هاي مختلف رشتهمتضمن ايجاد گروهي از مدرساني است كه نمايندگان جريان
جويد كه كار مشترك را براي هاي تدريس و يادگيري توسل ميو به روشآورد را گردهم مي

، آموزش بروز شناخت منسجم )ادغام( سرانجام، براساس اصل سنتز. سازنددانشجويان هموار مي
  .دهديا شناخت تلفيقي نزد دانشجويان را مدنظر قرار مي
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اي كه از سازماندهي رشتهيناي واسطه است با توجه به ارويكرد متقارب نمايانگر مرحله    
اي به ايفاي نقش رشتهاي و بينهاي رشته بين روش1كند و بر مبناي هم تكميلينظر نميصرف
دهد زيرا كه گيرتر نشان ميرويكرد ادغامي يا همگرا، خود را در عرصه آموزش سخت. پردازدمي

-ويكرد مطابق با بلندپروازياين ر. ست اهاهاي شناخت و دانستهمتضمن بازسازي عميق گسترده
كند و از اي ساختاري، مبادرت به تغييرات عمده مفهومي و نظري ميرشتههاي مطالعات بين

  .شودمنظر وضعيت آموزشي ترجمان انتظارات شناختي فزاينده محسوب مي
از يك سو : رسدنظر مياي ضروري بهرشتههاي تدريس در آموزش بيندو توصيه درباره روش    

هاي جمعي و كار فردي هدايت نظر كردن از آموزش دروس پايه به نفع تناوب بين فعاليتصرف
بيني شرايطي كه در آن فراگير بتواند به ارائه گزارشي سنتزگونه از شده و از سوي ديگر پيش
ماند و بيانگر هاي تدريس قوياً بر محور استاد باقي ميانتخاب روش. نتايج كارش مبادرت نمايد

اما در هر زمينه . ورزدوشي است كه مدرس به تحرك بخشي شرايط آموزشي مبادرت مير
گيرد كند و دانشجويي كه ياد ميآموزشي، معنا و جهات درس توسط استادي كه تدريس مي

  .شودتعيين و هدايت مي
ي هاگيرد و روشاي عمدتاً از مشي يادگيري مبتني بر حل مشكل بهره ميرشتهآموزش بين    

اما براساس تجزيه و تحليل . كننداي به اين رويكرد ارجاع و استناد ميرشتهمختلف آموزش بين
هايي قرار دارند كه مشيانجام شده، آموزش از طريق پروژه همانند شيوه پرسشگري، در زمره خط

-نشأت مي» تحقيق پيمايشي«و » مطالعه موردي«و نيز از » يادگيري از طريق حل مشكل«از 
هاي يادگيري را هاي مزبور در اين واقعيت با يكديگر مشتركند كه بايد فعاليتتمامي مدل. ردگي

به غايت برسانند و بر مبناي اين منطق شرايط لازم براي طراحي مجدد محتويات و مضامين 
گر و آگاهي بخش را به فراگير ارائه نمايند، به توضيح و تبيين هاي دلالتبرنامه درسي و فعاليت

اي با هدف پردازش دانش تلفيقي مختص مشكل موردنظر بپردازند و فراگير را فعالانه مباني رشته
-اين مهم ما را به اين استنتاج رهنمون مي. در توليد و اكتساب شناخت سهيم و درگير سازند

شود ناگزير اي قلمداد ميرشتهاي كه ويژگي آموزش بينگرايي رشتهسازد كه اصل ادغام و هم
در معناي علم كلمه است كه روزآمدسازي » يادگيري از طريق حل مشكل«تضمن خط مشي م

آموزش طريق پروژه، مطالعه . تواند اشكال مختلفي به خود بگيردروش آموزشي و تعليمي آن مي
-سازي يك گزارش تحقيقي، هدايت يك تحقيق پيمايشي، همگي در زمره فعاليتموردي، آماده

ها از اين فعاليت. آورندد كه امكان يادگيري از طريق حل مشكل را فراهم ميآينشمار ميهايي به
تواند به آن دسترسي يابد با يكديگر تفاوت و نظر ميزان دانش تركيبي و منسجم كه فراگير مي
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تر در ظهور و اي قويهاي مزبور از جمله تحقق يك پروژه به گونهبرخي از فعاليت. تمايز دارند
  . فيقي و تركيبي سهيم هستندبروز دانش تل

   
  ايرشتهبين) تدريس(اصول آموزش 

اي مبتني بر اهدافي است كه خواستار تعيين، رشتهآموزش نشات گرفته از برنامه درسي بين -
اين اهداف زماني كه اكتساب و اختصاص . باشدهدايت و تشريح مراحل ساخت دانش تلفيقي مي

هاي شوند و هنگامي كه به توسعه توانمنديناختي محسوب ميمعلومات را مدنظر داشته باشند، ش
  آيند؛شمار ميمند باشند غيرشناختي بهپيچيده يا رفتارها علاقه

هاي علمي بيشتر در تدوين و تنظيم اهداف شناختي رشته) اصل ادغام( اي ادغامرشتهاصل بين -
اصل (كه  بنا شده؛ در حاليدخيل است و برنامه درسي آن بر اساس اصل سازماندهي معلومات

درصدد بيان اهداف غيرشناختي است و برنامه درسي آن براساس اصل سازماندهي عمل ) همكاري
 و فعاليت، تدوين شده است؛

اي متضمن ايجاد گروهي از مدرساني است كه رشتهآموزش بين براساس اصل همكاري، -
جويد كه كار مشترك را براي ميهايي توسل هاي علمي هستند و به روشنمايندگان رشته

 سازند؛دانشجويان ممكن مي
رويكرد متقارب در خصوص ادغام و تلفيق محتواي تدريس فرصت لازم را براي ايجاد زمينه   -

كه رويكرد همگرا و ادغامي به نوعي تدريس آورد در حالييادگيري متناسب با مشكلات فراهم مي
 شود؛مبتني بر واحد درسي موضوعي منجر مي

اي، رشتهاي، در رويكردهاي برنامه درسي بينرشتهشناختي آموزش بينبراساس مباني روان    
انديشه . توان حتي براي يك دوره و يك پايه هم تضمين كرددوام محتوا، فرايند، و روش را نمي

و دانش اي متغيير و مبتني بر  بازسازي و سازماندهي مجدد و مداوم تجربه رشتگي، انديشهبين
  است؛

  ايرشتهريزي درسي بينارزشيابي برنامه
دهي و هاي سازمانهاي مديريتي، مدلها از نظامساختارهاي سنتي آموزش عالي و دانشگاه    

ها ها را پايدار ساخته و تداوم حيات آنها آنريزي برخوردارند كه در طول دههفرآيندهاي برنامه
ريزي  به ميزاني كه نظام مديريتي، سازماندهي و فرآيندهاي برنامهبنابراين،. اندرا تضمين بخشيده

ها و فرآيندهاي آموزشي، ها سنتي يا مدرن باشند، سياستهاي آكادميك و دانشگاهدر نظام
بيوكس ( هاي ارزيابي سنتي و مدرن خواهند بودها و الگوهاي تدريس و فرآيندها و شيوهشيوه

-هاي آموزشي بر اين نظرند كه فرآيندها و شيوهنظران ارزيابيصاحب. )2004مانسيلا و ديويس، 
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به . اي موثر و بهينه باشندرشتههاي بينتوانند ساختارها و فعاليتاي نميهاي ارزيابي رشته
اي اساساً و ماهيتاً گنجايش و ظرفيت هاي آموزشي رشتهعبارت ديگر، فرهنگ و ساختار گروه

هاي آموزشي اگرچه امروزه ساختار گروه. اي را ندارندرشتهينهاي ببهينه و اثربخش فعاليت
اند، ليكن اين تحولات صرفاً درحد توجيه براي بقاي خود سنتي در درون خود دچار تحولاتي شده

هاي اما، ويژگي ارزيابي برنامه. اند تا بتوانند هرساله تامين اعتبار كنند و دانشجو بگيرندبوده
  گونه است؟اي چرشتهآموزشي بين

-اي، اصول و خط مشيرشتههاي بينها و برنامهبا مراجعه به منابع مربوط به ارزيابي فعاليت    
  :شوندهاي ذيل مطرح مي

اي است و از اصول، اي يك عمل موقعيتي و زمينهرشتهها و عملكردهاي بينارزيابي فعاليت -
  .ر نيستها و ابزارهاي ثابت و ايستايي برخودارويكردها، روش

اي يك فرايند مداوم، مستمر و هدفمند است كه رشتهها و عملكردهاي بين ارزيابي فعاليت-
هاي يادگيري و تجربه دانشجويان و ارتقاي هدف آن بهبود و اصلاح رفتارها، نحوه تفكر و شيوه

  .اي استرشتههاي بينها و فعاليتسطح عملكرد برنامه
ها و اي، بايد از مجموعه هدف سر برآورد، نه از روشرشتههاي بينها و عملكرد ارزيابي فعاليت-

اي، كمك به دانشجويان رشتههاي آموزشي بينهدف عمده فعاليت. ابزارهاي سنجش و ارزيابي
-عبارت ديگر، تحقق فهم بينها  و يا بهها و ديدگاهدست آوردن دانش يكپارچه، مهارتبراي به
يابي، كمك به دانشجو براي يادگيري بهتر و كمك به استاد براي هدف عمده ارز. اي استرشته

هاي پرورشي و ابزار كه كدام روشاين دو هدف، بدون درنظر گرفتن اين. آموزش بهتر است
  .)1998ويگينس، (شوند شوند، همگرا ميارزيابي انتخاب مي

- هاي آموزشي دربرميبيهاي مختلفي از نظريه و عمل را در ارزيااي حيطهرشته ارزيابي بين-
هاي در دست و ساده اندازها، رويكردها و روشاي نبايد به چشمرشتهگيرد، بنابراين، ارزيابي بين

اي، بنا به موقعيت و محيط آموزش و سطح دانشجويان، از رشتههاي بينمحدود شود؛ در ارزيابي
  .ها و ابزارهاي مناسب استفاده شودشيوه

هاي خلاقانه دانشجو را از قبيل بازسازي يك واقعه تاريخي، ي بايد ظرفيتارشته ارزيابي بين-
تبيين علل وقوع حوادث تاريخي، نگارش يك داستان، گزارش تحليلي از اخبار و حوادث روزانه 

ها و ها و مهارتالمللي، تحليل تغييرات و تحولات محيطي، تجزيه و تحليل تواناييمحلي و بين
  .برگيردهاي شخصي را درضعف
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در پايـان فرآينـد      (1»ارزيـابي نهـايي يـا تراكمـي       «گيري از تمايز سـنتي موجـود بـين          با بهره     
، تمـامي نويـسندگان بـدون       )در حين فرآيند يادگيري   (2» ارزيابي روندي يا تكويني   «و  ) يادگيري

ي ارزيـاب «اي خواسـتار يـك روش       رشـته هيچ استثنايي بر اين امر توافق دارنـد كـه آمـوزش بـين             
به » ارزيابي نهايي «آورد كه خود را از روش       چنين رويكردي امكان آن را فراهم مي      . است» روندي

، رابرتـز، و    1996 ناگـل،    ،1994مـارتينلو و كـوك،      (اي متمايز سـازد     عنوان ويژگي تدريس رشته   
شـي  اند امـا رو   ها و ابزارهاي متعددي براي ارزيابي دانش تلفيقي توصيه شده          شيوه ).1996كلوج،  

 كارنامـه مـشتمل بـر       . اسـت  3كه بيش از همه جلب توجه نموده است شيوه كارنامه يا پوشه كـار             
هاي دانشجو است كه پيشرفت وي در فرآيند يادگيري را ترسيم و تبيين             آوري نتايج فعاليت  جمع
و ) 1994 (5، كـازي  )1994،1998(، نـول    )1994 (4نويسندگاني چون فيلدلي و لي فيلد     . كندمي

هـاي  سـازند تـا بتـوان بـه ارزيـابي دانـسته      كاربرد كارنامـه را خـاطر نـشان مـي    ) 1995(ديويس  
  .اي مبادرت ورزيدرشتههاي بيندانشجويان درگير در برنامه

  
  گيريبحث و نتيجه

هاي علمي براساس نوع ارتباطي كه با همديگر، ميزان و سطح همكاري متفاوتي پيدا رشته    
تعاملات . س انواع گوناگوني از اشكال برنامه درسي شكل خواهند گرفتخواهند كرد؛ و بر اين اسا

در  .گرددها توصيف ميشناختي بين آنهاي درسي براساس نزديكي معرفتي يا روشرشتهبين
 سطح پيكره قواعد و  درتوان اين ايده را دريافت كه تبادل، ميهارشتهاشكال همكاري بينميان 

اي اي بيانگر مجموعهرشتهبين و برنامه درسي پذيرداي صورت ميبدنه قوانين يك حوزه رشته
پيچيدگي . پيچيده از تعاملات ميان موضوعات مطالعاتي و اصول كاركردي يك رشته علمي است

هاي علمي دربرگيرنده هاي علمي با اين واقعيت مرتبط است كه رشتهاين تعامل بين شاخه
تواند بيانگر تعاملات ميان هريك اي ميرشتهالعات بينكه مطچندين عضو متشكله هستند و اين

تواند ميدر كل،  ،ايرشتهبندي روابط بينطبقهچنين  هم.ز اين عناصر متشكله با يكديگر باشدا
هاي نخست توضيح و تبيين پيشرفت تدريجي در پودمان رشته: دو مقصود را دربرداشته باشد

-شود و دوم توصيف و تشريح باروري متقابل بين ميعلمي كه منجر به باز تركيب وحدت علوم
 .گرددهاي جديد ميها كه منجر به ظهور و بروز رشتهاي علمي و هم آميختگي آنرشته

                                                 
1. Summative evaluation 
2. Formative evaluation 
3. Port folio 
4. Field, Lee and Lee Field 
5. Casey 
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شناسانه يا ابزاري يا روشي و معرفترشته اي وجود دو رهيافت  مفهوم مطالعات بينواكاوي
لاحظه اين تمايز بر بررسي مطالعات اي جديد براي مشيوه. كندتاييد ميرا ) نظري(مفهومي 

در واقع، . نظر سازماندهي كار استوار استاي از منظر سازماندهي معلومات يا از نقطهرشتهبين
 توصيف شده است مطالعات )مفهومي (شناسانهعنوان رويكرد معرفت بهي كهكلاسيكرويكرد 

هاي رشتهتاثيرات تعامل بيناي را از منظر سازماندهي مجدد معلومات و شناخت و رشتهبين
 از رهگذر سازماندهي كار به حل و فصل مشكل ، ابزاريرويكردكه در حاليكند  مطالبه ميعلمي
هاي اساسي مطرح استدلال 3جدول . مند استپردازد و به شرايط تحقق اصل همكاري علاقهمي

مواضع اتخاذ شده براساس كند و اي را دوباره مرور ميرشتهسازي مطالعات بينشده در مفهوم
چه گفته شد، رويكردهاي عمده با توجه به آن .دهدسطح موردتوجه سازماندهي را نشان مي

هاي سازماندهي متعدد هستند كه در اي در آموزش عالي، دربرگيرنده گونهرشتهبرنامه درسي بين
ها را در نمودار بنديستهاين د. ها استخراج نمودتوان از آننهايت اصول سازماندهي محتوا را مي

  .توان مشاهده نمودمي) 2(
  

  ايرشتهبين  ارتباط بين انواع سازماندهي با مدل سازماندهي برنامه درسي و رويكردهاي.3جدول 
  سازماندهي عمل و فعاليت  سازماندهي معلومات  ايرشتهنوع سازماندهي بين

-نوع مدل و رويكردهاي بين
  )مدل متقارب(رويكرد ابزاري   )ل ادغاميمد(رويكرد مفهومي   ايرشته

  هدف
ســازماندهي مجــدد مفهــومي و نظــري  

  رشته هاي علمي
  مبادرت به تركيب مفهومي

شكل جديدي از سـازماندهي كـار بـه         
  صورت گروهي

قرار دادن معلومات و دانش در خدمت       
  مشكلات

  اقدام از طريق حل مشكل  هاي علومسازماندهي مجدد رشته  شامل
  منافع اجتماعي  شناختيفع معرفتمنا  پيامد

  هاي كارروش  اهداف تحصيلي  مباني ارتباط رشته ها
  مباحث عملكردي  مباحث شناختي  نتايج

  اي گرايي فكري و ذهنيرشتهبين  مبناي رويكردي
  اي گرايي نظريرشتهبين

  اي گرايي روشيرشتهبين
  اي گرايي ابزاريرشتهبين

  
اي رشتهريزي درسي بينهايي از اين نوع  در خصوص برنامهنديبشايان ذكر است كه تقسم    

ملاحضات آموزشي نيز تاكيد  اي اصرار دارند، بررشتهبه همان اندازه كه به مسئله بسط اصول بين
يعني (اي رشتههاي درسي براساس نوع توصيه شده از مطالعات بينبندي پروژهطبقه. دارند

يا محور آموزشي درنظر گرفته ) اي مفهومي يا  نظريرشتهو بيناي ابزاري رشتهمطالعات بين
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 آموزشي واحدهاي درسي در مقابل تمركز بر 1تمركز بر نوع تقسيمات مضامين و محتواي(شده 
-ست كه واحد بين انخستين نوع تركيب يا تلفيق عبارت از آن. گيردصورت مي) شرايط آموزش

كه واحد دهد در حاليامين و محتواي درسي را ترجيح مياي از نوع ابزاري آن بازتعريف مضرشته
 اي دررشتهكاربست اصول بين. دهداي از نوع نظري و مفهومي اولويت را به يادگيري ميرشتهبين

هاي درسي دانشگاهي، ناگزير مسئله زمان لازم را در مسير هاي مطالعاتي و برنامهتعريف طرح
اي به عرصه آموزشي ورود يابند و دانشجويان با رشتهاي بينهمشيكند تا خطيادگيري مطرح مي

  .آن آشنا شوند
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

اي رشتهنيازي اساسي براي آموزش بيناغلب اوقات آموزش مناسب در رشته تخصصي پيش     
عنوان خط مشي مبتني اي را بهرشتهدهد كه مطالعات بيناين گزينه ترجيح مي. آيدشمار ميبه

. اي در خدمت حل يك مشكل مشترك، قلمداد كندهاي رشتهل مشكل و بسيج توانمنديبر ح
- اي به آموزش كارشناسي ارشد و تحصيلات تكميلي مرتبط ميرشتهدر اين خصوص، دروس بين

اي خود را دريك هاي رشتهآورد كه توانمنديگردد و براي دانشجويان امكان آن را فراهم مي
  .هاي تحقيقاتي كاربردي اعمال كنند از رهگذر مشاركت در پروژهويژهقلمروي خاص و به

  
  

                                                 
1. Themes and content  

رويكرد نظري  يا
مفهومي مطالعات 

 ايرشتهبين

رويكرد ابزاري يا
مطالعات  روشي
 ايرشتهبين

سازماندهي
 معلومات

سازماندهي عمل و
 فعاليت ها

 اصل ادغام

اصل 
 همكاري

الگوي تلفيقي 
 برنامه درسي

 
الگوي متقارب يا 
همگراي برنامه 

 درسي

ي و الگوهاي اي، اصول سازماندهرشته ارتباط بين رويكردهاي بين.2نمودار 
 برنامه درسي
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