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 چکیده

  شنواراد اف و مقایسه  نتایج  آنها بایانبررسی  عملیات  ردیف  کردن  در ناشنوابا هدف  تحقیق    این
ساله  و در هر    ) 6-9( آزمودنی  ناشنوا در چهار گروه  سنی         160بدین  منظور،    . انجام شده است  

 ه پس  از انتخاب  دو گرو      . آزمودنی  ناشنوا انتخاب  شدند     20 آزمودنی  شنوا و      20گروه  سنی    
 سپس با   .گردیدنمونه  ناشنوا و شنوا، آزمایش  عملیات  عینی  ردیف  کردن  در دو گروه  اجرا                  

 ساله که   9 ساله که کاملاً فاقد عملیات  ردیف کردن بودند و با حذف افراد                   6حذف افراد   
 سال، مورد 9 الی   6همگی واجد توانایی ردیف کردن بودند، با توجه به انتخاب گروه سنی بین              

ی  سالگی هر دو گروه ناشنوا و شنوا در مرحله فاقد عملیات عین                6انتظار است که در سن       
 سالگی نیز هر گروه ناشنوا و شنوا کاملاً واجد عملیات عینی ردیف کردن               9ردیف کردن و در     

 آزمون  آماری  نشان  داد که       . ساله انجام گردید   8 و   7بوده اند؛ لذا مقایسه صرفاً برای گروه سنی        
خیر در   ساله ها در آزمایش  اول  در مقایسه  با همسالان  شنوای  خود از تأ                 8 و   7اگـر چه    
 ، برخوردار بودند ولی  پس  از بهسازی  وسایل  و دستورالعمل  آزمایش             ردیف کردن    عملیات   

نشان داد   ساله  در آزمایش  مجدد  با همسالان  شنوا          8 و   7مقایسه  نمرات  آزمودنیهای  ناشنوای      
 .نیستمعنی دار  آنها تفاوت  که 
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 مقدمه 
این  حقیقت  که  زبان  وسیله ای  است  که  به  مدد آن  می توان  به  بیان  افکار                       

با یکدیگر ارتباط  چگونه  زبان  و تفکر :  ، ما را در برابر سؤالات  اساسی  قرار می دهد       پرداخت
می یابند؟ آیا بدون  زبان  می توان  به  تفکر پرداخت ؟ آیا دستیابی  به  فرایندهای  عالی  ذهن               

 ، منوط  به  بهره وری  از زبان  است ؟ آیا قالب  فکری  ما را              و کسب  منطق  در تحول  کودک     
 ).1363ری، خوانسا( ، شکل  می بخشد؟ساختار زبانی  که  بدان  تکلم  می کنیم

 ، فلاسفه ای  همچون  روسو و هردر براین  عقیده  بودند که            در پاسخ  به  این  سؤالات    
زبان  و تفکر پا به  پای  هم  تکامل  می یابند و یکی  از دیگری  منفک  نیست  در حالیکه                       

و آدمی  به    سوپیر زبان  را منفک  از تفکر دانسته  و معتقد بود که  زبان  بر تفکر غلبه  دارد                  
ورف  شاگرد سوپیر در نظریه  خود، معروف  به  نظریه  نسبیت  طرز             . مدد زبان  می اندیشد  

  .تفکر و رفتار مردم  را تماماً تابع  زبان  آنها و آن  تفکر را تفکر مشروط  به  زبان  می دانست                  
 ).1363لانگاکر، (

 ، و اینکه  پاولف     کر بودن  زبان   ، اظهار صریح  واتسون  مبنی  بر مبدأ تف       در این  زمینه  
 ، تکلم  را مسبب  تحولات  عظیمی  در فعالیت            کلام  را نظام  دوم  علامت  دهی  دانسته         

 ، همچنین    ، تبلور مشخص  آن  است  می دانست     ز که  فرایندهای  عالی  ذهن    غنیمکره های  م 
 ، مؤید این  مطلب     ر می دانست این  مسئله  که  اسکینر زبان  را به  لحاظ  زمان، مقدم  بر فک            

 زمان  خود، غلبه      ی و جامعه شناس   ی متاثر از مردم شناس   گرایاست  که  نظریه پردازان  رفتار   
ویگوتسکی  با این  اعتقاد که  زبان  در تحول  آدمی  نقش  مهمی            . زبان  بر تفکر را پذیرفته اند    

انی  را ممکن  می سازد و تفکر عقلانی        دارد و نظام  علامت دهی  است  که  کنشهای  عالی  رو        
 ، یعنی  زبان  احاطه  پیدا کند        ، مشروط  بر این  است  که  او بر این  وسیله  اجتماعی            کودک

و لوریا با این  نظر که  فراگیری  نظام  زبان  متضمن  تجدید سازمان               ). 1365ویگوتسکی،  
 ، می باشد، و صور جدید از واقعیت  استکلی  فعالیتهای  ذهنی  کودک  و کلمه  که  انعکاسی  

 ، تفکر و عمل  را به  وجود می آورد و عامل  بس  مهمی  در ایجاد فعالیت  ذهنی                  ، تخیل دقّت
به  شمار می رود، عملاً ملاحظه  می شود که  روانشناسان  روسی  همانند نظریه پردازان                 

 ).1365لوریا،  (.ر تأکید داشته اندرفتاری نگر به  نظریه  غلبه  زبان  در شکل گیری  تفک
ن  نه  تنها زبان  را از ذهن  متمایز می داند،          یا نوام  چامسکی  بر خلاف  رفتاری  گرا      

او زبان  را    . ل  است ئبلکه  برای  آن  استقلال  و قلمروی  مجزا از دیگر تواناییهای  ذهنی  قا             
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او معتقد   .  خاص  نوع  انسان  است     تابع  قواعدی  می داند که  بطور فطری  وجود داشته  و          
است  زبان  برای  بیان  تفکر بکار می رود و تفکر از قبل  به  صورت  صریح  و متمایز وجود                    

در این   ). 1363باطنی،  (.  ، زبان  دخالتی  در شکل  گرفتن  تفکر ندارد         بدین  ترتیب . دارد
 ، معتقد  تی  تمامی  فکر به  زبان     راستا، پیاژه  ، بجای  تقلیل  مجموعه  عملیات  عقلی  و ح            

است  که  منبع  عملیات  را بایستی  در مناطق  عمیق تر از زبان  و از لحاظ  ژنتیک  مقدم                     
 ، یعنی  در قوانین  هماهنگی  اعمال  که  حاکم  بر تمام  فعالیتهای  فرد منجمله  زبان                  برآن
پیش  از منطق  وابسته  به  زبان         ،  از نظر او، منطق  هماهنگی  اعمال      .  ، جستجو کرد  است

بدین  .  ، به  نظر او، ریشه های  منطق  در اعمال  و نه  در زبان  قرار دارند              در واقع . وجود دارد 
 ، تفکر در   براساس  سومین  دیدگاه  . ترتیب  او نیز نظریه  غلبه  زبان  بر تفکر را نمی پذیرد           

ان  و مقدم  بر آن  است  ولی  مشخص  نیست           ، مستقل  از زب   پدیدآیی  در مراحل  پایین  تحول    
 ).1355دادستان،  (. ، در مراحل  بالاتر، امکان  تحول  داشته  باشدبدون  تحول  زبان

 ، در نظر است  در مورد زبان  و         بر پایه  دیدگاههای  نظری  مطرح  شده  در این  مقاله        
 ، نظر   ناشنوا اختصاص  یافته  است    تفکر به  پژوهشی  که  به  بررسی  عملیات  ذهنی  کودکان         

بررسی  این  قبیل  آزمودنی ها که  دارای  کنش  رمزی  بوده  ولی  از زبان  به  معنای                  . افکنیم
 .اخص  برخوردار نمی باشند می تواند در مطالعه  ارتباط  زبان  و تفکر مورد توجه  قرار گیرد              

 ها و پژوهش های انجام شده داشته       پیش از توضیح شیوه کار لازم است مروری بر نظریه         
 .باشیم

غالب  مطالعات  و پژوهشهای  انجام  شده  در آغاز مطالعات  مربوط  به  اندازه گیری                
 شامل  تحقیقاتی  است  که  هوش  افراد         IQهوش  افراد ناشنوا به  وسیله  مقیاس  عملی           

براساس  گزارش   . ندگی  می دانند ناشنوا را در مقایسه  افراد شنوا دارای  چند سال  عقب  ما           
عملکرد ضعیف تر آزمودنیهای  ناشنوای  مورد     ) 1917،  1920،  1941(پینتر و همکارانش     

 .  ، تابعی  از عقب ماندگی  عمومی  بوده  است           IQمطالعه  در آزمونهای  مقیاس  عملی          
اندگی  عقلی   ضمن  مخالفت  با نتیجه گیری  پیشین  مبنی  بر عقب م         ) 1960(مایکلباست   

افراد ناشنوا، به  تفسیر نتایج  حاصل  از ارزیابی  به  وسیله  تست  مناسب  اشاره  کرد که  افراد                
ناشنوا در سطح  کمیّ  شبیه  به  افراد شنوا عمل  می کنند و فقط  در توانایی  تفکر انتزاعی                   

مقایسه  همگنان  شنوای    به  همین  دلیل  افراد ناشنوا در         . پایین تر از افراد شنوا هستند     
خود، از نظر عقلانی  کمتر انتزاعی  و بیشتر عینی  هستند و در آزمونهایی  مثل  ماتریس                  
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 تصاعدی  ریو ن  که  توانمندی  انتزاعی  را ارزیابی  می کند، نسبتاً ضعیف تر عمل  می کردند             
 .)1367منصور و دادستان، (

 دانش آموز ناشنوا که در      41000بهر  در دانشگاه گالودت اطلاعات مربوط به هوش      
متوسط هوشبهر جمعیت   . ایالات متحده آموزش خاص می دیدند را جمع آوری کردند          

 ولی برای   1/100و برای کودکان ناشنوا با هیچ گونه عقب ماندگی، همان            ) 100(شنوا  
 1شلدروث( در هوشبهر کلامی بدست آمد       5/65کودکان ناشنوا با حدی از عقب ماندگی        

)1976.( 
اثر دستورالعمل  غیر کلامی  یا دستورالعمل  نمایشی         ) 1953( شاپیرو   - گراهام   

کودکان  را در مقیاس  عملی  وکسـلر کـودکان  ارزیابـی  نـموده  و بدیـن  نتیـجه  رسیدند              
که  عملکرد ضعیف  آزمودنیهای  دچار نقص  شنوایی  در مقیاس های  عملی  هوش  را به                  

 ، بلکه  بیشتر می توان  به  نارسایی  دستورالعمل          ن  به  وجود اشکالات  هوشی     تردید می توا 
در مورد تاثیرات  نسبی  ارتباط  بهبود یافته  در نمرات  بعدی              ) 1979(رای   . نسبت  داد 

 ، دریافت  که  ضعف  عملکرد آنان  در مقیاس             آزمون  دانش آموزان  دچار نقص  شنوایی      
 ، تا حدی  تابعی     ر شده  به  وسیله  آزمودنیهای  دچار نقص  شنوایی       هوشی  وکسلر تجدید نظ   

 ، براساس  این  دسته  از پژوهشها، فرِ        بدین  ترتیب  . از ابهام  در درخواستهای  تکالیف  است      
: مختصر بین  نمرات  افراد شنوا و ناشنوا ناشی  از عملکرد یا محدودیتهای  محیطی  نظیر               

 ، تورش  تلویحی  راه  حل  انجام         تقال  مناسب  درخواست  تکلیف    ناتوانی  پژوهشگر در ان    
 .تکلیف  و کمبود تجربه  زبان  کلامی  و یا ارتباط  به  معنی  عام  در ناشنوا می باشد                        

 ).1365ویگوتسکی، (
 1988 الی   1900 مطالعه که از سال      285با انجام فراتحلیل برروی     ) 1992 (2برادن

به موازات  ) هوشبهر غیرکلامی (رفت میانگین عملکرد غیرکلامی   اجرا شده بودند، نتیجه گ    
افزایش آگاهی اجتماعی در مورد نیازهای خاص کودکان ناشنوا، افزایش یافته و                     
. هم چنین روشهای اجرای آزمون هوشی در طول سالها، بطور ریشه ای تغییر کرده است             

ده بود، میانگین هوش     مطالعاتی که صرفاً از دستورالعمل شفاهی در آنها استفاده ش             
غیرکلامی پایین تری را نسبت مطالعاتی که ترکیبی از گفتار و علائم غیرکلامی بکار برده        

نتیجه اینکه کودکان موقعی که تکلیف آزمونی را درک کنند            . شده بود، گزارش کردند   
مقیاس کلامی و عملکردی وکسلر را برای        ) 1988 (3گیز و موگ  . عملکرد بهتری دارند  
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دانش آموزان ناشنوای عمیق که بطور شفاهی آموزش دیده بودند مقایسه کرد و               گروه  
کمتر از ) 89میانگین ( امتیاز 22نتیجه گرفت که دانش آموزان ناشنوا در مقیاس کلامی    

 . نمره گرفتند) 111با میانگین (مقیاس عملکردی 
 13 دختر   عملکرد دو دانش آموز ناشنوا را گزارش کرد؛ عملکرد         ) 2001 (4مورفورد

 ماه تجربه آموزش در آزمون      32 درصد و بعد از      5 ماه آموزش در سطح      3ساله را بعد از     
 ماه  19 ساله، بعد از     12 درصدی گزارش کرد و هم چنین یک پسر           50ریون در نقطه    

 ماه آموزش خاص،    31 ولی بعد از      71آموزش، هوش غیر کلامی او در آزمون وکسلر           
 .  در همان آزمون بود85نمره هوشبهر غیرکلامی او 

مشاهده کردند که دانش آموزان ناشنوایی که والدینی ) 1980 (5سکو و اندرسون سی
 دارند که در مقایسه با      107ناشنوا داشتند در آزمون عملی وکسلر میانگین هوش عملی          

در . عملکرد بهتری داشتند   ) 96با میانگین    (ناشنوایانی که والدینی شنوا داشتند          
) 1992 (8و پاکین )1988 (7و کرایگ و گوردن   ) 1983( و همکاران    6ی کاچ مطالعات بعد 

 . نیز همین نتایج بدست آمد
که عملکرد یک گروه از افراد       ) 2004 و همکاران ،      9کریتسکی(در مطالعه ای دیگر    

ناشنوا را با یک گروه از افراد همسال شنوای آنها در آزمون هوش غیرکلامی نابسته به                   
 .دند، عملکرد دو گروه یکسان بدست آمدفرهنگ مقایسه کر

یکی از رویکردهای بررسی ارتباط زبان و تفکر این است که از چشم انداز پیاژه به                   
. چرا که وی در واقع بدنبال مطالعه رشد تفکر در کودکان بود           . این موضوع نگریسته شود   

 گرفته  معلوم      مطالعاتی  که  براساس  نظریه  پیاژه  در مورد هوش  افراد ناشنوا صورت                
می کند که  هر چه  بیشتر دستورالعمل ها با نیازهای  آزمودنیها تطبیق  داده  شود، پاسخ ها              

 حرکتی  کودکان  دچار     - بست  و روبرتز در مورد تحول  دوره  حسی            . مناسب تر است 
ین  گزارش  کرد که  ب   ) 1950(تمپلین   . شنوایی  پیشرفت  عادی  را گزارش  نموده اند       نقص 

آزمودنیهای  ناشنوا و شنوا در زیر تست  طبقه بندی  تفاوت  معنی داری  وجود ندارد ولی  در              
زیر تست  ارتباط  منطقی  نمرات  کودکان  ناشنوا کمتر از کودکان  شنوا بوده  است                       

 ، الرون . همین  نتیجه  را در مورد طبقه بندی  نیز گزارش  کرده  است          ). 1960(روسنستن  
و آفولتره  تأخیر منطق  در کودکان  ناشنوا را مطالعه  کرده اند، دریافتند که  کودکان               ونسان

 اگر چه  براساس  مطالعات  فورث        . ناشنوا تأخیر اندکی  در عملیات  ردیف  کردن  دارند          
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و تمپلین   ) 1961(، الرون  و هرن      )1977(، ریتنهاوس    )1966(، یونیس  و فورث      )1964(
 ، طبقه بندی  کردن  چندان  تاخیری  از آزمودنیهای        ورد عملیات  ردیف  کردن   در م ) 1977(

 ، حجم  خصوصاً نگهداری      ، وزن ناشنوا گزارش  نکرده اند و در ارتباط  نگهداری  ذهنی  ماده         
مایعات  و تفکر تعدیّ  تأخیر بیشتری  را برای  آزمودنیهای  ناشنوا در مقایسه  عملیات                   

 ، آنچه  که    در واقع ). 1989به نقل از مداو،      (. قه بندی  گزارش  کرده اند   ، طب ردیف  کردن 
براساس  نظریه  پیاژه  در مورد هوش  افراد ناشنوا انجام  شده  است  نشان  می دهد که  هر                  
چه  بیشتر دستورالعمل ها با نیازهای  آزمودنی  تطبیق  داده  شود، پاسخ  مناسب تر خواهد              

 ).1367تان ، منصور و دادس(بود 
دربارۀ ظرفیت های شناختی ناشنوایان و مقایسۀ آنها با ظرفیت های شناختی افراد              

متوجه ) 1368(برای مثال امیر خیابانی     . شنوا، چندین پژوهش در ایران انجام شده است       
شد که طراز تحول عقلی ناشنوایان براساس آزمون آدمک با طراز عقلی افراد شنوا                    

نشان داد که هوش غیرکلامی      ) 1371(رفی عمادی استرآبادی نیز      از ط . تفاوتی ندارد 
 از هوش غیرکلامی دانش آموزان شنوا         48 -دانش آموزان ناشنوا با تست هوش دال        

به این نتیجه رسید که هوش غیرکلامی دانش آموزان         ) 1379(اما صالحی . پایین تر است 
ساله با کودکان شنوا تفاوتی      6ناشنوا با آزمون های آدمک و مقیاس لاینر در گروه های           

همچنین .  ساله پایین تر از کودکان شنواست        12 و    9ندارد، اما در گروه های سنی         
نشان داده است که پاسخ های کودکان شنوا و ناشنوا در آزمون       ) 1373(پژوهش رحمانی   

. بندرگشتالت تفاوت معنی داری با یکدیگر دارند و این تفاوت ها به نفع کودکان شنواست            
نیز نشان داده است که نگهداری ذهنی طول در             ) 1377(تحقیق علایی کوهرودی     

نیز ) 1375(خداوردیان  .  ساله با همسالان شنوای آنها متفاوت است       8کودکان ناشنوای   
در پژوهشی نشان داده است که بین میزان مفاهیم انتزاعی موجود در نوشتارهای                    

 تحقیق هاشمی و علی پور     . اری وجود دارد   دانش آموزان ناشنوا و شنوا، تفاوت معنی  د       
نیز نشان داده است که رشد مفهوم در کودکان شنوا متفاوت از همسالان                  ). 1380(

از آنجا که عمده تحقیقات یاد شده ظرفیت عقلی کودکان ناشنوا را              . شنوای آنها است  
یا افراد  پایین تر از همسالان شنوای آنها برآورد کرده اند، این سؤال مطرح است که آ                 

ناشنوا واقعاً ظرفیت عقلی پایین تری دارند یا این نتایج به دلیل نامناسب بودن ابزارها                 
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در این تحقیق ما این سؤال را با توجه به عملیات ردیف کردن بررسی              . حاصل شده است  
 .می کنیم

با توجه  به  زمینه  نظری  پیشینه  پژوهشهای  بعمل  آمده  در مورد هوش  افراد                   
 :وا، سؤالاتی  که  در این  پژوهش  مورد وارسی  قرار گرفته اند عبارتند ازناشن

 آیا در عملیات  ردیف  کردن  بین  عملکرد آزمودنیهای  شنوا و ناشنوا تفاوتی                 -1 
 وجود دارد؟

 آیا با بهسازی  وسایل  و روش  اجرای  عملیات  ردیف  کردن  میزان  تأخیر                   -2 
  یابد؟احتمالی  ناشنوا کاهش  می

 
 جامعه و نمونه

ساله تهران که   ) 6-9(در این تحقیق جامعه تحقیق عبارتند از دختران شنوا و ناشنوای             
 نفر ناشنوا و از یک       20 نفر، در چهار گروه سنی، در هر گروه سنی             160از میان آنها    
 .انتخاب شده است) دختر(جنس ثابت 

 ساله  7 و   2 ساله آمادگی،    6ی دختر   برای انتخاب نمونه ناشنوا تقریباً کلیۀ آزمودنیها       
نمونه از واحدهای   .  ساله کلاس سوم انتخاب شده اند     9 ساله کلاس دوم،     8کلاس اول،   

 . باغچه بان گزینش شده اند17، 12، 11، 4، 2شماره 
 12برای انتخاب نمونه شنوا به آمار آموزشگاه دخترانۀ شهید جعفری واقع در منطقه                  

به لیست اسامی براساس حروف الفبا تنظیم شده بود،             آموزش و پرورش تهران که        
این آموزشگاه با توجه به قرار داشتن در مرکز شهر، می تواند بعنوان                . مراجعه گردید 

نمونۀ معادل مدارس ناشنوایان باغچه بان که در نقاط مختلف سطح شهر تهران قرار                  
ا مدارس ناشنوایان مناطق    در واقع نمونه شنوا از یک آموزشگاه مرکز شهر ب         . دارند، باشد 

در نمونۀ شنوا    . جنوب، مرکز، شامل شهر تهران معادل در نظر گرفته شده است                 
 ساله از کلاسهای دوم و 8 ساله از کلاس اول و دوم، 7 ساله از کلاس اول، 6آزمودنیهای 

 ساله از کلاسهای سوم و چهارم براساس حروف الفبایی، از اسامی ابتدا و انتهای                9سوم،  
علت تفاوت یک پایه، بعضی از آزمودنیهای هر گروه          . تر آمار دبستان گزینش شده اند    دف

سنی بدین دلیل است که کودکان و دانش آموزان ناشنوا عموماٌ در کلاسهای دبستانی                
و علت اینکه بعضی از      . یک پایه تحصیلی پایین تر از همسالان شنوای خود قرار دارند           
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ا با همسال شنوا همپایه تحصیلی هستند، این است که          آزمودنیهای هر گروه سنی ناشنو    
امکان شناسایی دانش آموز همسال و همپایه، پس از سه          ) دیماه(در زمان اجرای آزمون   

بدین ترتیب اگر سن و پایه تحصیلی یکسان          . ماه از سال تحصیلی بوجود آمده است        
اول ناشنوا گزینش   از کلاس   ) 7 – 11/7(پیش بینی می شد، آزمودنیهای هر گروه مثلاً        

قرار می گرفتند و بدین    ) 7-3/7(می شد و این در حالیست که گروه معادل شنوا درسن            
ماه در  ) 3-6(صورت، با فرض یکسان بودن سن و پایه تحصیلی احتمالاً دو گروه                    

 نفر آزمودنی   20پس از یک طرف امکان دستیابی به           . میانگین سنی تفاوت داشتند    
وجود ندارد و از طرف     ) 7 -3/7( شهر تهران در حوزه سنی        ناشنوای دختر در مدارس   

 وجود ندارد مگر اینکه       3/7دیگر امکان شناسایی آزمودنی شنوای دختر بالاتر از               
 .دانش آموزان کلاس اول مردودی در سال قبل انتخاب می شدند

 با توجه به این محدودیت، ناگزیر در هر گروه سنی، سن و پایه تحصیلی معین هر گروه                 
 .ناشنوا با همان سن و حداکثر یک پایه تحصیلی تفاوت گروه شنوا، معادل شده است

 
 ابزار پژوهش  

 با تکیه بر     وسایلی  که  در اجرای  آزمایش  عملیات  ردیف  کردن  مورد استفاده  قرار گرفت            
 : عبارتند از نظام پیاژه

 چوب  با تیره  چوب  مجاور آن          میلی متر که  اختلاف  هر تیره     5 تیره  چوب  به  قطر      10 )1 
  . سانتی متر بوده  است2/16 سانتی متر و بلندترین  آن  9 میلی متر و کوتاهترین  آن  8
 . میلی متر اختلاف  طول  دارند4 تیره  چوب هایی  که  با تیره  چوب های  اصلی  )2 

 :بارتند از از نظر نحوه  اجرا، این  آزمایش  در سه  وهله  اجرا می شود که  ع
 تیره  چوب  به  صورت  نامنظم  در اختیار آزمودنی  قرار داده  شده  و به  او گفته                     10 )1 

 .می شود که  آنها را بطور منظم  همانند پله ای  پهلوی  هم  بگذارد
 از کودک  خواسته  می شود که  در پشت  پرده  یا مانعی  قرار گرفته  و تیره  چوب ها را                   )2 

در این  صورت  کودک  نتیجه  عمل  خود را مشاهده          .  کردن  به  آزماینده  بدهد     جهت  منظم 
 .نمی کند
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 ، آزمایشگر تیره  چوبهایی  که  با تیره چوبهای          در صورت  موفقیت  کودک  در وهلۀ  اول        )3
  میلی متر اختلاف  طول  دارند را جهت  جاگذاری  مناسب  در اختیار او قرار می دهد        4دیگر  

 ).1367صور و دادستان، من(
 ، به  صورت  ذیل  و بر پایه  عملیات  ردیف  کردن  تهیه   وسایل  بهسازی  شده  در این  پژوهش

و در آزمایش  مجدد برروی  آزمودنیهای  ناشنوا مورد استفاده  قرار گرفته  است  که  عبارتند              
 : از
درسه  به  صف  ایستاده اند و       یک  کارت  تصویری  که  در آن  چند کودک  در حیاط  م             -1 

  .یک  آموزگار یا ناظم  در حال  صحبت  کردن  برای  آنها است
 یک  کارت  تصویری  که  در آن  چند کودک  در حیاط  مدرسه  در هوای  بارانی  در حال                  -2 

 .بازی  کردن  هستند
 لباس  خیس  در     یک  کارت  تصویری  که  در آن  دو یا سه  کودک  در حیاط  مدرسه  با               -3 

 .حال  دویدن  هستند
 .یی  که  دارای  یک  دیوار و سقف  و دو ستون  می باشداق مقوا یک  ط-4 
 کلیه  تیره  چوبهای  اصلی  آزمایش  یک  دختر یا پسر فرض  شده  و صورت  آدمک                     -5 

  .برروی  آنها ترسیم  شده  است
  :له  اجرا می شود، با این  تفاوت  که از نظر نحوه  اجرا، این  آزمایش  نیز در سه  وه

 ، ده  دانش آموز فرض  شده  که  برای  ورود کلاس            در وهله  اول  آزمایش  ده  تیره  چوب       -1 
 .صف  می بندند

 در وهله  دوم  آزمایش  از مفهوم  بارانی  در تصاویر برای  صف  بستن  آنان  در ذیل  طاِ                    -2 
 .مقوایی  استفاده  می شود

ز مفهوم  دانش آموزان  با لباس  خیس  برای  قرار گرفتن  در صف  در وهله  سوم                       ا -3 
 .آزمایش  استفاده  می شود

 
  روش  گردآوری  داده ها

 در آزمایشات  مربوط  به  عملیات  عینی  ردیف  کـردن  سـه  مرحله  متمایز در پاسخ              
 :آزمودنیها مشاهده  شد که  عبارتند از
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ن  عملیات  ردیف  کردن  که  براساس  آن  آزمودنی  حداقل  یکی  از              مرحله  فقدا  -1 
 دوم  و سوم  و یا حداکثر هر سه  وهله  انجام  آزمایش  را بدون  موفقیت  سپری  کرده                   دفعات
  .است

 ، آزمودنی  فقط  وقتی  که  به  مشاهده  فعالیت          بینی  که  براساس  آن   بینا مرحله    -2 
 . اول  و سوم  آزمایش  را با موفقیت  عمل  نماید دفعاتی تواند خود می پردازد ، م

 ، آزمودنی  هر سه       مرحله  موفقیت  در عملیات  ردیف  کردن  که  براساس  آن            -3 
 .وهله  آزمایش  را با موفقیت  به  اتمام  می رساند

 آزمایش    ، به  هر یک  از آزمودنی ها براساس  اینکه  در هر وهله  از              در این  پژوهش  
 ، هر  براساس  این  شیوه   . می تواند با موفقیت  عمل  کند یا خیر نمره ای  تعلق  گرفته  است            

 ، دو نمره    آزمودنی  در صورت  کسب  موفقیت  در هر وهله  از وهله های  سه  گانه  آزمایش               
 فقدان     ، آزمودنیها، حداقل  نمره  صفر و یا دو مربوط  به             بدین  ترتیب . دریافت  می دارد 

 ، نمره  چهار مربوط  به  مرحلۀ  بین بینی  و حداکثر نمره  شش  مربوط  به  موفقیت                 عملیات
 ، امکان  تبدیل  نتایج  کیفی  به  کمی  هموار و           بدین  پایه . عملیاتی  را دریافت  می کردند      

 . نیز مقدور گردید t براساس آزمون انجام  محاسبات  آماری  لازم
 برای  انجام  محاسبات  آماری  در ابتدای  شاخص  درصد برای  سه                  :مدل  آماری 

 ، بین بینی  و موفقیت  در هر گروه  سنی  به  تفکیک  برای  گروه  ناشنوا        مرحله  فقدان  عملیات  
به  علاوه  به     . در آزمایش  اول  و آزمایش  مجدد و برای  گروه  شنوا پیش  بینی  شده  است               

 بین  نمرات  دو گروه       t ، آزمون  آماری      ی  نمرات  کمی  شده  دو گروه      منظور تحلیل  آمار  
 .آزمودنی  شنوا با ناشنوا در آزمایش  های  اول  و دوم  پیش  بینی  شده  بود

 
 یافته ها

  آورده شده است6 تا 1در این بخش ابتدا یافته های تحقیق در جداول 
یقات  اخیر، تلاش  کرده ایم  تا پاسخی         ، با تکیه  بر یافته ها و تحق        در این  پژوهش  

 ، لذا با بررسیهایی  که  در فرایند  ، بیابیمعلمی  برای  سؤالات  اساسی  که  عنوان  نموده  بودیم    
  .پژوهش  انجام  گرفت  به  نتایج  ذیل  دست  یافتیم

وا در  که  در جدول  داده های  مربوط  به  شنوا و ناشن          همانطوری :  اول  سؤال نتیجه   
% 70ملاحظه  می کنید، در صورتیکه       ) 2،1جدول  شماره    (آزمایش  اول  به  تفکیک  سن        
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 ، موفقیت  آزمودنیها در یک  گروه  سنی  را شاخص  سن  عملیات  در نظر بگیریم                       
 سالگی  به  عملیات  عینی       9آزمودنیهای  شنوا در هفت  سالگی  و آزمودنیهای  ناشنوا در            

 tدو سال  تأخیر در آزمودنیهای  ناشنوا با انجام  آزمون  آماری    . ت  می یابند ردیف  کردن  دس  
 ساله  را بدین     9 و   6 بدین  منظور، در صورتی  که  نمرات  دو گروه  سنی         . نیز تأیید می شود  

 ، حذف  دلیل  که  آزمایش  در مورد یکی  از این  دو گروه  در یک  گروه  سنی  اجرا نشده  است
 و نمرات  آزمودنیهای  شنوا را با نمرات  آزمودنیهای  ناشنوا در آزمایش  اول  در                    نموده 
 99 و با    α=%1، در سطح     )5با توجه  به  جدول  شماره       (ساله  مقایسه  نماییم      8 و   7 سنین

 . نمرات  آزمودنیهای  شنوا و ناشنوا معنی دار می باشد  ودرصد اطمینان  تفاوت  میانگین
 

 داده های  مربوط  به  آزمودنیهای  شنوا -1جدول  

 شرایط  عملیاتی  بر حسب  درصد

 فقدان  عملیات   بینی ابین موقعیت  عملیاتی 

 آزمودنی                      
 

 سن 
35% 35% 30% 11/6-6 
 7-11/7 ـ 30% 70%
 8-11/8 ـ 15% 85%

 9-11/9  .اجرای  آزمایش  ضرورتی  نداشته  است

 
 

  داده های  مربوط  به  آزمودنیهای  ناشنوا در آزمایش  اول -2 جدول 

 شرایط عملیاتی بر حسب درصد

 فقدان عملیات بینا بینی موقعیت عملیاتی

                            آزمودنی
  سن

 6-11/6 .اجرای آزمایش ضرورتی نداشته است
5% 90% 5% 11/7-7 
40% 60% - 11/8-8 
86% 14% - 11/9-9 
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 اول  اینکه  میانگین  نمرات        سؤال بعمل  آمده  مربوط  به         t نتیجه  آزمون  آماری      
 .آزمودنیهای  ناشنوا در عملیات  ردیف  کردن  از آزمودنیهای  شنوا پایین تر می باشد

  داده های  مربوط  به  آزمودنیهای  شنوا-3جدول  

 شرایط عملیاتی بر حسب درصد

 فقدان عملیات بینا بینی موقعیت عملیاتی

  آزمودنی                               
  سن

35% 35% 30% 11/6-6 
70% 30% - 11/7-7 
85% 15% - 11/8-8 
 9-11/9 اجرای آزمایش ضرورتی نداشته است

 
 داده های  مربوط  به  آزمودنیهای  ناشنوا در آزمایش  مجدد. 4جدول  

 شرایط عملیاتی بر حسب درصد

 فقدان عملیات بینا بینی موقعیت عملیاتی

                               آزمودنی
  سن

 6-11/6 .اجرای آزمایش ضرورتی نداشته است
63% 37% - 11/7-7 
86% 14% - 11/8-8 

 9-11/9 اجرای آزمایش ضرورتی نداشته است 
 

 های  مربوط  به     همانطوری  که  در جدول  داده        : ومسؤال د نتیجه  مربوط  به       
ملاحظه  ) 4،3جدول   (آزمودنی های  شنوا و ناشنوا در آزمایش  مجدد به  تفکیک  سن                

.  ساله  ناچیز می باشد   8 و   7می کنید، میزان  تأخیر آزمودنی های  ناشنوا در دو گروه  سنی           
یکه  نمرات   بدین  منظور در صورت    .  نیز این  یافته  را تأیید می کند        tانجام  آزمون  آماری      

با (آزمودنیهای  شنوا را با نمرات  آزمودنیهای  ناشنوا در آزمایش  مجدد مقایسه  کنیم                   
نتیجه  می گیریم  که  تفاوت  میانگین  نمرات  آزمودنیهای  شنوا و         ) 5توجه  به  جدول  شماره      

ای  عملیات   نتیجه  عملی  اینکه  بازسازی  وسایل  و روش  اجر         . ناشنوا معنی دار نمی باشد  
 .ردیف  کردن  تفاوتی  بین  آزمودنی  شنوا و ناشنوا مشاهده  نمی شود
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در صورتی  که  از نمرات  آزمودنیهای  شنوا و ناشنوا در آزمایش  اول  و آزمایش                    
 سالگی  میانگین  و انحراف  استاندارد کل  را بدست  آوریم  و میانگین             8 و   7مجدد در سن     

 شنوا با ناشنوا در آزمایش  اول  و شنوا با ناشنوا در آزمایش  مجدد و                  کل  نمرات  آزمودنی  
  : ، نتیجه  می گیریم  کهآزمایش  اول  با ناشنوا در آزمایش  مجدد را با یکدیگر مقایسه  کنیم

 ساله  شنوا و ناشنوای  آزمایش  اول  تفاوت           7 و   8بین  میانگین  کل  نمرات  آزمودنیهای         -1
 .د داردمعنی داری  وجو

 
  برای آزمایش اولt نتایج آزمون -5جدول 

سطح 
 معناداری

t 
انحراف 
 معیار

 گروه تعداد میانگین

 ناشنوا 40 4/4 85/0
01/0 22/6 

 شنوا 40 6/5 80/0

 
 
 ساله  شنوا و ناشنوای  آزمایش  مجدد         7 و   8 بین  میانگین  کل  نمرات  آزمودنیهای          -2

 .تفاوت  معنی داری  وجود ندارد
 

  برای آزمایش دومt نتایج آزمون -6جدول 

سطح 
 معناداری

t 
انحراف 
 معیار

 گروه تعداد میانگین

 ناشنوا 40 5/5 85/0
35/0 4/0 

 شنوا 40 6/5 80/0

 

 بحث و نتیجه گیری
اگر چه  آزمودنیهای  ناشنوا در نخستین  آزمایش  در مقایسه  با آزمودنیهای  شنوای                

در عملیات  عینی  ردیف  کردن  برخوردار بودند ولی  همانطور که            همسال  خود، از تأخیر     
پیشینه  پژوهشهای  مبتنی  بر روش  بالینی  پیاژه  درباره  منطق  کودکان  ناشنوا نشان                   
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می دهد، با بهسازی  وسایل  و منطبق  کردن  آزمایش  با نیازهای  ایشان، چندان  تفاوتی  با                
 ، آنچه  در پژوهشهای  مبتنی  بر مقیاسهای  عملی          در واقع . همسالان  شنوای  خود ندارند   

 نظیر وکسلر کودکان  و ماتریس  ریون  و پژوهش های  آغازین  مبتنی  بر روش  بالینی  تحت              
اشی  از  ـ ، احتمالاً ن  ده  است ـزارش  ش ـاشنوا گ ـودنیهای  ن ـرد آزم ـأخیر عملک ـنوان  ت ـع

 تکالیف  به  آزمودنیهای  ناشنوا است  نه  ناشی  از                نارساییهای  دستورالعمل  و انتقال     
 ، پژوهشهای  پینتر و      بدین  اساس . نارساییهای  منطقی  و هوشی  آزمودنیهای  ناشنوا        

همکارانش  که  معتقد بودند نتایج  ضعیف تر آزمودنیهای  ناشنوا که  بر اساس  آزمونهای                 
ماندگی  عمومی  بوده  است  و همچنین         ، تابعی  از عقب     مقیاس  عملی  حاصل  شده  است     

پژوهش  مایکلباست  که  معتقد بود افراد ناشنوا به  لحاظ  کیفی  در تفکر انتزاعی  پایین تر از       
افراد شنوا هستند، بدین  علت  که  معتقدند نقص  شنوایی  بخودی  خود در ایجاد تفاوت                  

باشد، چندان  از پایه  مستحکمی  برخوردار      بین  افراد ناشنوا و شنوا دارای  سهم  ویژه ای  می         
 .نمی باشد

به  نظر می رسد یافته  این  تحقیق  که  عملکرد یکسان  آزمودنیهای  ناشنوا و شنوا را در               
ده  ـای  آین ـواج  دورنم ـان  م ـریـ ، در ج  رده  است ـزارش  ک ـردن  گ ـف  ک ـات  عینی  ردی  ـعملی

ریه  عملیاتی  پیاژه  بر حمایت  از نظریه  غلبه  شناختی  پژوهشهایی  قرار دارد که  براساس  نظ    
  .در مقابل  نظریه  غلبه  زبانی  در تاریخ  نظریات  ارتباط  زبان  و تفکر، استوار است

با توجه  به  نتایج  و یافته های  علمی  این  پژوهش  که  مؤید یافته های  پژوهش های  اخیر          
 ، می توان   ر مورد تحول  منطق  در آزمودنیهای  ناشنواست       مبتنی  بر روش  بالینی  پیاژه  د      

  :عنوان  نمود که
 اولاً در آموزش  و پرورش  و توانبخشی  کودکان  و دانش آموزان  ناشنوا بخش  اصلی                 

 ، سطح  زبان  با طراز      برنامه ریزیها باید متوجه  زبان  به  معنی  اخص  بوده  تا بر پایه  آن                
در این  راستا،   .  ، هماهنگ  گردد  شناختی  این  دسته  از دانش آموزان     عملیات  منطقی  و     

ضرورت  برنامه ریزی  آموزشی  و تهیه  و تدارک  برنامه  توانبخشی  در مقطع  قبل  از دبستان               
که  دوره  حساس  یادگیری  زبان  می باشد و نیز آموزش  خانواده  در این  مقطع  از اهمیت                   

 .می باشدویژه ای  برخوردار 
 ، این  است   ثانیاً در آموزش  و پرورش  بطور عام  آنچه  از اهمیت  ویژه ای  برخوردار است

 ، یادگیریها باید براساس  تجربه  عملیاتی  دانش آموزان  حاصل  شده  و به  صورت  منطق               که



363 / ..بررسی عملیات ردیف کردن در  

در اعمال  و    ، چون  ریشه های  منطق      هماهنگی  اعمال  متجلی  شود، نه  صرفاً در سطح  زبان        
 ، برنامه ریزی  درسی  و تربیتی  دانش آموزان  باید          براین  اساس . نه  در زبان  قرار دارند      

متناسب  با طراز عملیات  شناختی  که  توانمندی  پایه  دانش آموزان  برای  تهیه  موارد درسی          
 .می باشد، صورت  گیرد

راد بهنجار، عقب  مانده  ذهنی  و تیز        ثالثاً در فرایندهای  تشخیصی  هوش  مربوط  به  اف       
 ، تحصیلی  و درمانی  مراجعه  می کنند،      هوش  که  به  منظور مطالعه  موردی  و هدایت  شغلی        
 ، معیار  می ، نه  اینکه  شاخص های  کلا    آزمونها بایستی  براساس  عملیات  عینی  استوار بوده       

داشت  که  آزمونهای  مبتنی  بر        بدین  ترتیب  می توان  اذعان         . تشخیص  قرار گیرند   
شاخص های  کلامی  فریبنده  بوده  و توانمندی  عملی  و واقعی  آزمودنی  را در مطالعات                  

 .موردی  نشان  نمی دهند
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