
    

 تأثير روش تدريس قياسي و روش تدريس سنتي در يادگيري مقايسة
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  ∗∗∗زاده بروجني سوسن تقي
  چكيده

ان انگيـزه   آموز  دانشدهد كه    هد كه يادگيري مفاهيم، در شرايطي رخ مي       د  تحقيقات نشان مي  
 از قيـاس در تـدريس، يكـي از          گيـري   بهـره .  جديـد جـذب شـوند       بـه مطلـب    نند تا پيدا ك 

ان، تدريس را جذاب    آموز  دانشراهكارهايي است كه علاوه بر ايجاد خلاقيت و نوآوري در           
 مفـاهيم  ميـان چرا كه اين روش، با ايجاد ارتبـاط         . نمايد انگيز مي  و يادگيري را آسان و شوق     

. دهـد   افـزايش مـي    و يادگيري آنها را      ركدان در زندگي،    آموز   دانش علمي و تجارب واقعي   
تمثيلي بـوده اسـت كـه     هدف اصلي اين پژوهش، شناسايي ميزان اثربخشي الگوي قياسي يا 

دو گـروه كنتـرل و دو       ( گـروه    چهـار  اول متوسطه در قالب       دختر پاية  آموز  دانش 120روي  
و ابـزار   اي بـوده      تحقيـق، خوشـه    نـة  انتخـاب نمو    روش .انجام گرفته اسـت   ) گروه آزمايش 

 توسـط هـا     تحليـل داده  تجزيـه و    . اسـت پژوهش شامل سئوالات تشريحي محقـق سـاخته         
 استفاده شده   tهاي تحقيق از آزمون       انجام شده و براي سنجش فرضيه      SPSS افزار آماري   نرم

 ميانگين نمرات دو گروه كنتـرل و        دردار  ي معنا دهد كه تفاوت   نتايج پزوهش، نشان مي   . است
همچنـين  .  از گروه كنتـرل اسـت      بيشتر و ميانگين نمرات گروه آزمايش       آزمايش وجود دارد  

شـود كـه در      الات مربوط به سطوح بالا و پايين شناختي بلوم ديـده مـي            ؤ در س  ،اين تفاوت 
  . سطوح بالاي شناختي بلوم، مشهودتر است
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  مقدمه
مردم انتظار دارند كه معلمـان موضـوع مـورد تـدريس را بلـد        . تدريس هم علم است و هم هنر      

 تدريس، چيزي اما.  توضيح دهند خودانآموز دانش را براي گوناگونهاي  باشند و بدانند چگونه ايده
دهد و  دگيري سوق ميان را به سطوح بالاي ياآموز دانشتدريس خوب، .  از توضيح دادن استفراتر
اگـر  ). 1994 ،1درايـور و رابينـسون    (كنـد    شان آماده مـي   ا براي جستجو و كشف جهان پيرامون      آنها ر 

چنـين تـصور    .  ارائـه كنـيم    نـو  يهايوانيم راه حل  ت ، متزلزل كنيم، آنگاه مي    هايمان را بتوانيم پيش فرض  
ايم كه شـايد لازم باشـد خـود          رفتهان را بر عهده گ    آموز  دانشهايي، مسئوليت    شود كه ما در زمينه     مي

آيا راه حل مسئله به همان اندازه كـه در اجـراي مقـررات              . دار شوند  آنان مسئوليت آن امور را عهده     
ان همـسال   آمـوز   دانـش گروههـاي   كـه   شود؟ چه بسا     نهفته است، در روش تدريس ما نيز يافت مي        

در جريان آموزش الگوي . ي حل شود مسئله به شكل ديگر    و بتوانند احساس تعلق در او ايجاد كنند      
 جديد  اي   و نكته  سازد  مي به اشخاص، مبناي تمرينهاي آشنا را با مطالب جديد مرتبط            2پردازي بديعه

  ).1380 نژاد، خوي(كند  از مطالب آشنا را استخراج مي
 كـه   افتـد  زماني اتفاق مـي    3دارگيرند، يادگيري معنا   ان مفاهيم جديد را فرا مي     آموز  دانشكه  وقتي  

 ويـژه در    ياين موضـوع اهميت ـ   .  زمينه قبلي و دانش جديد بيابند و تشخيص دهند         ميانآنها ارتباطي   
 از يادگيري است كـه طـي        يدار نوع يادگيري معنا ). 2001 سيف، (دارد) اكتشافي( يادگيري شناختي 

ر ايـن   وا  در حالي كه يـادگيري طـوطي       .كنندطالب آموخته شده قبلي ربط پيدا       آن مطالب جديد به م    
 مطالب درسـي جديـد و اطلاعـات قبلـي خـود در              ميان بتواند   آموز  دانشبنابراين، اگر   .  نيست گونه

از اين رو دانـش موجـود       . دار آموخته است   مطالب را به صورت معنا     همين زمينه ارتباط برقرار كند،    
ديد بايستي به   چرا كه يادگيريهاي ج   .  هنگام يادگيري از اهميت فراوان برخوردار است       بهياد گيرنده   

  ).، به نقل از سيف1968، آزوبل(آن ربط پيدا كنند 
كنند، براي تفسير قياس، دانش و تجربيات گذشته خود را به            قياسها را دريافت مي    كه افراد  وقتي

ان ريان زندگي شخصي و محيط اجتماعي آن   اين مسئله به اين دليل است كه قياسها با ج         . برند كار مي 
سهولت بخـشيدن   در كلاسهاي علوم، به طور عمومي قياسها براي         . اهنگي دارد نزديكي، تشابه و هم   

تـوان   مـي   در كلاسهاي علـوم مورد مشتركي در اين اند و زمينة   يادگيري مفاهيم جديد به كار رفته      به

                                                           
1. Driver & Robinson 
2. Synectics 
3. Meaningful learning 
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بنابراين اهميت استفاده از قياسها در آمـوزش علـوم، در تـدريس و يـادگيري مفـاهيم اسـت                    . يافت
  ).1383 بهرنگي،(

 مناسب بـراي   راهي استفاده از يك قياس يا مدل،        ،ان باشد آموز  دانش خارج از تجربه     ،اگر مفهوم 
. انـسان اسـت     مشابه مغـز   مثلاً رايانه . ان وجود دارند  آموز   دانش قياسها و مدلها در   .  است دادن    انجام

وقتي . تفكر هستند قياسها و مدلها، ابزار     . تواند يادآوري كند يا حتي محاسبه نمايد       چون مثل مغز مي   
متوجـه  كنند كـه     ان كمك مي  آموز  دانشگويند كه سلول شبيه جعبه اسباب بازي است، به           معلمان مي 

هـاي متفـاوت بـراي هـدفهاي         اشكال و اندازه    سلول يك ديوار محافظ در اطرافش دارد و به         شوند
 خانـه اسـت، آنهـا از        گويند كه يك سلول، مشابه     تواند استفاده شود يا وقتي معلمان مي       مي گوناگون

پـيش   كه در يك خانه، براي نگهـداري خـانواده            بينديشند ليئخواهند در مورد مسا    ان مي آموز  دانش
نـد كـه قيـاس را بـه دانـش و       ده ان اجـازه مـي    آمـوز   دانـش مدلها و قياسها، در اين نوع، بـه         . آيد  مي

خانـه يـا كارخانـه      شان ارتباط دهند و ببيننـد كـه چگونـه يـك سـلول شـبيه جعبـه، شـبيه                     تجربيات
  ). 1385 مهرمحمدي،(است

  بيان مسئله
كنند با ديـدن     كنند دارند يك ايده را به خوبي تدريس مي          فكر مي  بعضي اوقات وقتي كه معلمان    

ان برخـي چيزهـا را در مـورد         آمـوز   دانـش . شـوند  گيـر مـي    ان غافـل  آموز  دانشزدة    شگفتهاي   قيافه
 ، در توضيحات آنها و بعـضي از معلومـات فرضـي           بعضي از اطلاعات  . شوند توضيحات متوجه نمي  

 دهنـد و    تواننـد مفهـوم را دوبـاره توضـيح         ؟ آنهـا مـي    بكننـد توانند   معلمان چه كار مي   . وجود ندارد 
امـا اگـر   . دهنـد   نيز اين كارها را انجام مي  گاهي.  بيشتري را اضافه كنند    دهندة اطلاعات پيش سازمان  

 ،لانآ(د، استفاده از يك قياس يا مدل، يك راه مناسب است         ان باش آموز  دانشمفهوم، خارج از تجربه     
   ).2006ريچارد،  هريسون و
اي گرانبهـا محـسوب      از نظر انديـشمندان خلاقيـت سـرمايه       . توانند خلاق باشند    انسانها مي  همة

 سـبب  چرا كه افكار نـو       . ويژه برخوردارند  ي در نظام آموزشي، افكار نو از جايگاه        ويژه به. گردد مي
در . گشايي در موقعيتهاي جديد است     يكي از فوايد خلاقيت، قدرت مشكل     . ندشو   خلاقيت مي  بروز

 فعاليـت  از طريـق كـار دارد، خلاقيـت     و پردازي كه مستقيماً با فكر و ذهن و ابداع سر          الگوي بديعه 
 ).1383 بهرنگي،( شود گردد و از تشبيه و قياس نيز استفاده مي         استعاري به جريان آگاهانه تبديل مي     

توان گفت خلاقيت پيدايي و توليد يك انديشه و فكر جديد است در حالي كه نوآوري به معنـي                    مي
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هـاي نـو      خلاقيت اشاره به قدرت ايجاد انديشه      .به كارگيري تفكرات جديد ناشي از خلاقيت است       
 هـدف اساسـي نـوآفريني يـا       . دارد و نوآوري به معناي كاربردي ساختن آن افكار نو و تـازه اسـت              

ايـن روش  . اسـت راههاي جديد براي حل مسائل   شكستن سد قواعد مرسوم و ايجاد،پردازي بديعه
هـاي ذهنـي قبلـي و پيـداكردن راهـي مناسـب بـراي         زمينـه  به منظور كمك به افراد براي شكـستن 

پـردازي   هاي بديعـه   روش ايبه طور كلي دو نوع راهبرد، بر       .است به موضوع    اي نو   شيوهانديشيدن به   
  :داردوجود 
   خلق چيزي جديد. 1
  آشنا را آشنا ساختن نا .2

هـاي خلاقيـت و      متغيـر كنـوني، آمـوختن شـيوه       شـرايط    در    و يكي از هدفهاي مهم در آموزش     
 بـا   ، قبلـي  ةراگيران بدون الگوي عيني و انديـش       ف ،پردازي يا نوآفريني   در روش بديعه   .نوآوري است 

لاعات، سازماندهي، تحليـل و     طد به گردآوري ا   توانن ميانگيختگي و پرورش تخيل و خلاقيت        خود
 هـاي  يكي از قـويترين ابزار     1قياسها. تركيب اطلاعات و كشف راه حلهاي گوناگون دست پيدا كنند         

انـد   معلم هستند و مانند يك مشخصه رايج و معمـول از تـدريس علـم بـه رسـميت شـناخته شـده                    
وناگون موضوع بـه همكـاري، فعاليـت و          ابعاد گ  ةان دربار آموز  دانشدر اين روش    ). 1991 گلاين،(

كند مطالب آشنا را به مطالـب        معلم نقش هدايت كننده دارد و سعي مي       . كنند حل مسئله مبادرت مي   
قابل  تحقيقات براي يافتن رويكردهاي تدريسي . را به وجود آوردو نظريات جديددهد ناآشنا پيوند  

 مدرسـه در    50تعـداد   (بازديد از مدارس    . ه است كنون ادامه داشت   تا 1950اتكا از اواخر دهه      و   توجه
مـصاحبه بـا معلمـان،      ،  )1384  كلاس درس در سال    300حدود  در  ( و كلاسهاي درس  ) 1384سال  

الگوهـاي  . لـي بـر ايـن مدعاسـت     تدريس نحوه يـادگيري، دلي   ةبررسي پژوهشهاي انجام شده دربار    
پتانـسيل   ،پردازي الگوي بديعه  مانندا   كه برخي از آنه    اند  در جريان اين جستجو شناسايي شده      متعدد

هاي تـدريس در     و آنها را نسبت به ساير مـدل        كند  ميان  آموز  دانشبيشتري را صرف توجه به علايق       
  ).1385 مهرمحمدي،(سازد  دار يادگيري بيشتر درگير ميتجربيات معنا
 و  1983،  جنتر(اند   كارآيي روش قياسي صحه گذاشته    بسياري در خارج از كشور بر       هاي  پژوهش

اند، حكايت از اثربخـشي ايـن روش         و پژوهشهايي هم كه در داخل كشور انجام يافته        ) 1995داگر،  
مطالعات اكتشافي محققـان نـشان داد       ). 1382نژاد،   ، اوجي 1381، دستجردي،   1379رحيمي،  ( دارند

                                                           
1. analogies 
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داخته باشد،  كه در ايران پژوهشي كه مستقيماً به اثربخشي الگوي قياسي در آموزش مفاهيم شيمي پر              
  .رسد  ضروري به نظر ميزمينه پژوهش در اين دادن انجام نيافته است و نياز به انجام

  شرح و بسط الگوي قياسي يا قياس
اي مشابه دو چيز ه  جنبهميانشباهت نسبي «. ده استش تعريف چنين 1 فرهنگ لغتقياس در

كه دو چيز قابل قياس دانستن اين، مدر عل» توان آن دو چيز را با هم مقايسه كرد مي كه بر اساس آن
در . باشدبه ويژه زماني كه يكي از آن دو كاملاً شناخته شده و ديگري ناشناخته ، هستند مفيد است
وان آنچه را شناخته شده است به عنوان يك الگو يا مدل براي درك آنچه شناخته ت چنين مواردي مي

ها كه درباره آن( كاركرد پمپهاي مكانيكي مياندر گذشته درك شباهت . د به كار بر،شده نيست
)  موجود بودكميكه درباره آن اطلاعات (و كاركرد قلب آدمي ) اطلاعات زيادي در دست بود

 هاي ميان دانستن شباهتهمچنين. آمد  ميشمار قلب به ي مفيد براي پژوهش در زمينةراهنماي
 كسب اطلاع برايتر  رده پايينه حيوانات درباربسيار مشوق مطالعات ،تر و آدميانحيوانات رده پايين

  ). 2001 سيف،(بوده است ،  فرآيندهاي انسانيةدربار
در اين حالت لازم نيست كه امـور        .  يا مفهوم است   چيزقياس مستقيم به معناي مقايسه ساده دو        

، سازي با يك شخص   اين نوع قياس متضمن همانند    . با يكديگر يكسان باشند    هر نظر مورد مقايسه از    
  ).1961، گوردون(  بي جان است چيزحيوان يا يك ، اهگي

  ش
  

  شماره قياس  شود با مقايسه مي  هدفشماره 
1    1  
2    2  
3    3  .  .  .    .  .  .  
n   n 

 دوربين  مشابه است با چشم
  .كند اندازه مردمك با درجة روشنايي تغيير مي

  .شود فيلم روي شبكية به مغز فرستاده مي
  .كند اجسام تمركز ميبر نزديكي و دوري 

  .كند پلك چشم، قرنيه چشم را محافظت مي
 .دارد مشيميه سياه بازتابها را نگه مي

  .كند متغير روزنه با روشنايي تغيير مي  
  .شود تصوير روي فيلم ثبت مي

  .كند بر نزديكي و دوري اجسام تمركز مي
  .قسمتي از دوربين اثر پوششي روي عدسي دارد

 .دارد ازتابها را نگه ميقسمت دروني دوربين ب
 دوربين   بانيستمشابه  چشم

  .شود براي نور خيلي كم يا خيلي زياد تعديل مي
  .چندتايي است، عكس ثابت ندارد

 .دوربين دوچشمي است

  . براي نور خيلي روشن محدود شده است  
  .گيرد هميشه تك عكس مي

 .يك فيلم دارد
   نمايشي از يك قياس يا مدل.1شماره شكل 

                                                           
1. Random House Dictionary of the English Language 

مفهوم يا هدف تدريس شده
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 كار كنيم تا يك قيـاس بـه بهتـرين           بدانيم، چگونه ها بايد   ي طراحي و استفاده مناسب از قياس      ابر
 شـده جديـد باشـد، اگـر     درس ارائههنگامي كه مفهوم . شكل، عمل كند و به خوبي مؤثر واقع شود        

ارچوب قابـل  ، سـاخت چ ـ ، وجـود داشـته باشـد       شده برخي از مفاهيم تدريس   زمينة  دانش قبلي در    
 اسـتفاده  ، فقط مفهوم ارائه شده براي يادگيري مشكل باشددر صورتي كه. پذير است   اندسترس، امك 

قياسـها  . ماهيت كلي موضوع نسبت به گسيختگي آن، بسيار مفيد است         دادن  ها، براي توضيح    قياس از
هـاي  ويژگي. برنـد  كردن در آموزش، زمـان مـي       استفاده   به منظور ) آماده كردن و ساختن   (براي تنظيم   

  :توان به صورت زير بيان كرد ي مؤثر را ميهاقياس
  .مفهوم براي فراگير جديد باشد ●
  .مفهوم پيچيده باشد ●
  .قياس براي فراگير آشنا و مشخص باشد ●
  . آن دو وجود داشته باشدميانهاي كلي و هدف بايد هم جهت باشند و شباهتقياس  ●

  ها در شيمياستفاده از قياس
 اتمهـا و يونهـا و   ميـان هاي سـاختار اتمـي، پيونـد   . تزاعي هـستند بسياري از مفاهيم در شيمي ان     

 دشـواري هاي نسبي اجزاي اتمي، همگي مسائل تقريباً بنيادي هـستند، اگرچـه اينهـا، مفـاهيم                  اندازه
ان ملزم هستند كه آنها را ياد       آموز   دانش شود و  شيمي دبيرستان با همين مطالب شروع مي      هستند، اما   

ر كتابهاي درسي شيمي، از قياسهاي اسـتانداردي بـراي معرفـي ايـن مفـاهيم                حال آنكه بيشت  . بگيرند
ها بسازند    را از اين ايده    آنهاان بتوانند مدلهاي كلي     آموز  دانشدر صورتي كه    . انتزاعي استفاده ميكنند  

تواننـد يـك ديـد بهتـر از          ها توضيح دهند، مـي     ديگر نوشته به  و سپس قياسشان را براي شكل دادن        
قياسها استفاده از   . تر در حافظه خود نگه دارند      ها را براي مدت طولاني     توسعه دهند و ايده   مفهوم را   

، ها براي تشريح و توضيح مفاهيم و فراينـدهاي انتزاعـي از قبيـل سـاختار اتمـي و مولكولهـا                    و مدل 
 ابـزار  ها بـه عنـوان  اهميت قياس كند كه    مفاهيمي از اين قبيل به ما كمك مي       . ثر واقع شود  ؤتواند م  مي

در الگـوي قياسـي در آمـوزش        ). 2006هريسون و اسـتفان،      پيتر،(تفكر در علم بيشتر شناخته شود       
شيمي، مفاهيم آشنا با زندگي فراگيران به عنوان قياسهاي آشنا و مبحـث مـورد تـدريس بـه عنـوان                     

و  شـود   مـي در اين حالت مفهوم جديد به موضوع آشنا، قيـاس تلقـي             . شود هدف در نظر گرفته مي    
  .گيرد تدريس انجام مي
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  پژوهشي  پيشينة
هايي كه در گذشته انجام شده      بررسي نقادانة پژوهش  پيشينه مطالعاتي عبارت است از شناسايي و        

پيـشينة  . تقيم يـا غيرمـستقيم دارد     است و با موضوع مورد پـژوهش محقـق، ارتبـاط موضـوعي مـس              
 در  شـده هاي انجـام     و پژوهـش   وهشي مربوط به داخل كشور     پژ پژوهشي تحقيق حاضر شامل سابقة    

  .استخارج از ايران 
  پيشينة پژوهشي در خارج از كشور

گـوردون  . انـد   كـرده طراحـي   ) 1961( و دسـتياران وي      1 ويليام گـوردون   راالگوي بديع نگاري    
در اين  . هاي صنعتي استفاده كرد   در سازمان » گروههاي خلاقيت «نخستين بار از اين روش در تشكيل        

بـا  »  ايده توليد محصول جديـد     ةدهند ارائه«يا  » مشكل گشا « به منظور ايفاي نقش      ها افرادي كه  گروه
ان آمـوز   دانـش گوردون به منظـور انطبـاق بـا شـرايط           .ديدند كردند آموزش مي   يكديگر همكاري مي  

  . نگاري تغييراتي ايجاد كرد يعدر روش بد، مدارس
هاي مهم،  ند كه همه يادگيري   يد در مطالعات خود به اين نتيجه رس       2)1980(رومل هارت و نورمن   

، انديـشه هـا   (يعني بر اساس مـدل هـايي كـه از پـيش وجـود دارنـد                 . يادگيري از راه قياس هستند    
مـورد سـوءتفاهم    سـپس   ،  شوند فهميده مي  وتفسير  ،  جديد ارزيابي  تجارب   ،)ها طرحواره،  هاساختار
در ايـن روش، اسـتفاده از       لي  عنـصر اص ـ  . گردنـد  يا فرامـوش مـي    ،  شوند  مي آموخته،  گيرند قرار مي 

  .است» هاقياس«
در پژوهـشي   براي بررسي نتيجه تدريس با قيـاس در درس كـاربرد مفـاهيم فيزيكـي پيـشرفته                  

يك گروه با قياس    ( دانشجوي كالج، آموزش ديدند      161 پژوهشدر اين   . دانشگاه انجام گرفته است   
 : شرط زير مقايسه شده اسـت       سه اساسسطوح كارايي دانشجويان بر     ). و گروهي ديگر بدون قياس    

درسهاي هم مفهوم اما بـا اسـتفاده از   . 2) شامل تعريف و مثال براي هر مفهوم(فقط مفهوم درس    . 1
 پـس از برگـزاري آزمـون، نتـايج        . هاي قيـاس مفهـوم    درس ـ .3 يك قياس كه هر مفهوم را دربر دارد       

 سـطح  ،ياس آموزش ديده بودند    گروهي كه با ق    . نمرات دو گروه نشان داد     را ميان داري  اختلاف معنا 
خير از آنهـا انجـام گرفتـه    أبراي هر دو حالت چه آزمون بلافاصله و چه با ت         (نمرات بالاتري داشتند    

  .3)1995 ، داگر،1983 جنتر،) (باشد
                                                           
1. Gordon  
2. Norman & Romel hart 
3. Genter & Dagher 
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اسـتفاده از   ( مهـم    ة ايـن مـسئل     كه  در مطالعات خود مشاهده كردند     1)1995( ونويل و تريگست  
همچنـين  . به طور معمول براي يادگيري مفاهيم در حال اتفـاق اسـت           در زندگي روزمره ما     ) قياسها

آنان به اين نتيجه رسيدند كـه تعـدادي از قياسـها ماننـد ترانـسفورماتورها، ابـزاري هـستند كـه بـه                        
اي  كننـد و دسـتورالعملهاي توسـعه       يادگيرندگان براي تغيير مفاهيم از اشيا بـه فرآينـدها كمـك مـي             

  .برند  حوزه نا آشنا به كار ميمتفاوت از علم را براي يك
 كه استفاده از قياسها در مطالب مربـوط بـه   داد در آموزش علوم نيز نشان   2)1997(مطالعه گلين   

  .دهد هاي كوتاه مدت و بلند مدت را افزايش مييادگيري، متن درس
 ايـن   در مورد بازيابي اطلاعات از حافظه، مطالعاتي انجام دادند و بـه           ) 2003( 3فورباس و جنتر  

تـوان   بازيابي قياسها از حافظه امكـان داشـته باشـد، بـا احتمـال بيـشتر مـي                كه   وقتي   :نتيجه رسيدند 
  .درك هدف و مطلب مورد نظر قابل دسترسي است پيشگويي كرد كه

   پژوهشي الگوي قياسي در ايرانپيشينة
مي مقطـع   پردازي و قيـاس در تـدريس درس شـي          در كشور ما در زمينه استفاده از الگوي بديعه        

را ذكـر  هايي در اينجا صرفاً چند نمونـه از پژوهـش  .  تحقيقات چنداني صورت نگرفته است  ،متوسطه
  :دروس ديگر و مقاطع ديگر انجام شده استتدريس  در كنيم كه قياس مي

پـردازي و روشـهاي       نامه خود تأثير روش آموزش بديعـه       در پايان ) 1384(عبدالحميد قوشلي    ●
 تجزيـه و تحليـل   ه و كردبررسيان، آموز دانشبر خلاقيت نوشتاري و عمومي       را   سنتي تدريس انشا  

 گروه آزمايش در مقايسه با گـروه كنتـرل، رشـد بيـشتري در               .1 ه است  نشان داد  ، نتايج زير را   نهايي
 گروه آزمايش در مقايسه با گروه كنتـرل، رشـد بيـشتري در خلاقيـت                .2. داشتند خلاقيت نوشتاري 

پردازي در رشـد خلاقيـت نوشـتاري و           روش بديعه  به كارگيري جه نهايي آنكه    عمومي داشتند و نتي   
  .سزا داردي بان تأثيرآموز دانشخلاقيت عمومي 

 بررسـي تـأثير الگـوي تـدريس         ،در تحقيق خود تحـت عنـوان      ) 1382(نژاد   احمدرضا اوجي  ●
 بـه ايـن     ،يرازان در درس انشا در مدارس راهنمـايي ش ـ        آموز  دانشپردازي بر پرورش خلاقيت      بديعه

پـردازي موجـب رشـد و گـسترش خلاقيـت            كـارگيري الگـوي تـدريس بديعـه       ه  نتيجه رسيد كه ب   
  . شود ان ميآموز دانش

                                                           
1. Venville &Treagust 
2. Glynn 
3. Forbus, & Gentner 
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 بررسـي  ،نامه كارشناسـي ارشـد خـود تحـت عنـوان        در پايان ) 1381( نگين برات دستجردي   ●
ان در  آمـوز  دانـش و پرورش خلاقيت    ) پيشرفت و نگرش  ( پردازي بر عملكرد تحصيلي    الگوي بديعه 

 آمـوزش و پـرورش اسـتان    3درس تعليمات اجتماعي مـدارس ابتـدايي دخترانـه و پـسرانه ناحيـه        
 گـروه كنتـرل و      ميـان دار  ا معن ـ ي تفـاوت  :ورددست آ  و نتيجه زير را به        به پژوهش پرداخت   ،اصفهان

  .ستا و اين تفاوت در دختران بيشتر از پسران وجود داردآزمايش، در عملكرد تحصيلي و خلاقيت 
ان سال دوم راهنمايي دختر شهر كرمانشاه با آموز دانش رويپژوهش خود را ) 1379( رحيمي ●

پردازي، حل مسئله و بحث و گفتگو به صـورت پـيش آزمـون و                روشهاي آموزشي بديعه   استفاده از 
نـشان داده   تحقيـق   ايـن   دست آمـده از     ه  نتايج ب . پس آزمون خلاقيت با گروه گواه انجام داده است        

دست آمده در   ه   ب t پردازي در درس انشا    در گروه آزمايش، پس از به كارگيري روش بديعه        ت كه   اس
توانـد   پردازي در درس انـشا مـي        و استفاده از روش بديعه     ه بحراني بزرگتر بود   t از    درصد 95سطح  

  .ان افزايش دهدآموز دانشخلاقيت را در 
هـاي كوتـاه مـدت و بلنـد         ز قياس، يادگيري  آيد كه استفاده ا    هاي انجام شده چنين برمي    ز پژوهش ا

تدريس بـا قيـاس و      ( نمرات دو گروه     مياندار  ي معنا در مواردي نيز اختلاف   . دهد مدت را افزايش مي   
 اسـت، بنـابراين    بـالاتر انـد  گروهي كه با قياس آموزش ديدهسطح نمرات ديده شده و   ) بدون قياس 

 .ثر بوده استؤران ماستفاده از قياس در تدريس بر پيشرفت تحصيلي فراگي

 روش و طرح تحقيق

يش آزمون و پس آزمـون يكـسان    با پ1آزمايشي هاي نيمهنوع طرح ز ا اين تحقيقطرح پژوهشي 
 ـ در. ه استشد گروهي سولومون اجرا  روش چهار به كارگيري هاست ك  وهش از يـك طـرح   ژاين پ

ذف تأثير پيش آزمـون در      براي ح . آزمون با گروه كنترل استفاده شده است       داراي پيش آزمون و پس    
 2حساس كردن فراگيران و ايجاد خدشه در روايي بروني پژوهش، از طرح چهـارگروهي سـولومون               

 ايـن طـرح     . افراد گروه به طور اتفاقي به چهار دسـته تقـسيم شـدند             به اين ترتيب كه   . ايم  بهره برده 
هايي بـا اعتبـار بيـشتر ارائـه          تحليل آماري به عمل آورد و داده       سازد تا چندين   مي پژوهشگر را قادر  

  :به صورت زير استالگوي طرح چهار گروهي سولومون . دهد
  

                                                           
1. Quasi experimental 
2. Solomon four-group design 
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  طرح چهارگروهي سولومون. 1  شمارهجدول
    پيش آزمون  متغيير مستقل  پس آزمون

O  برنامه مبتني برالگوي قياسي  O  1گروه آزمايش  
O  برنامه عادي  O   1گروه كنترل  
O  2روه آزمايشگ  _  برنامه مبتني برالگوي قياسي  
O  2گروه كنترل  _  برنامه عادي  

  جامعه آماري
ان دختر سال اول مقطـع متوسـطه منطقـه گنـدمان            آموز  دانش همةجامعه آماري پژوهش حاضر     

  . بوده است86-87در سال تحصيلي ) تيارياستان چهار محال و بخ(
 حجم نمونه گيري و نمونه آماري، روش نمونه

) گـروه ( بـرداري، كـلاس    شود، واحد نمونه   طرح تجربي مربوط مي   در اين بعد از پژوهش كه به        
بـدين  . اي اسـتفاده شـده اسـت    گيري خوشـه   هدف از روش نمونهگيري از جامعة براي نمونه . است

گيري، دو مدرسه دخترانه و  هاي نمونه به مثابه خوشه، ترتيب كه از مدارس شهري و روستايي منطقه
. نـد  و مورد آزمون قرار گرفتايه اول مقطع متوسطه انتخاب شدهپ) گروه(  كلاس4از مدارس مذكور  

ايـن  ة  آزمايش مورد اسـتفاد    هاي كنترل و   گروه . بودند آموز  دانش 120هاي مورد آزمون، شامل     كلاس
  .ادندد كلاس انتخابي، تشكيل 4ان آموز دانشپژوهش را 

  ابزارهاي تحقيق
 1386 چاپ سال) شيمي براي زندگي( متن كتاب درسي شيمي پايه اول متوسطه در اين تحقيق،

بود كه طي جلسات كاربندي پژوهش به فراگيران كلاسـهاي آزمـايش و             ماده آموزشي مورد استفاده     
 آمـده  2جـدول شـماره    هاي آموزشي مورد استفاده درمشخصات دقيقتر متن  . وزش داده شد  كنترل آم 

  .است
  هاي آموزشيمشخصات متن. 2  شمارهجدول

  يمتن درس  موضوع درس

  2 و مانومتر از بخش 1 كشش سطحي آب از بخش ،مباحث ظرفيت گرمايي آب   1شيمي
  

براي بررسي تاثير قياس در فرايند يادگيري در مباحث ياد شده، از قياسهاي ارائه شده در مجلـه                  
گيـري فـشار حبـاب گـاز بـا مـانومتر از قيـاس                 كه براي مبحث اندازه    ه استفاده شد  1آموزش شيمي 

                                                           
1. Journal of chemical education 
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ي مبحث ظرفيت گرمايي از قياس هزينه بسته پستي و براي كشش سـطحي مايعـات از                 الاكلنگ، برا 
با در نظر گرفتن ايـن      ). 1986  و دلورنزو،  1387 زاده بروجني،  تقي (ه است قياس غشايي استفاده شد   

بـراي فراگيـران، مـشكل      موضوع كه مباحث انتخاب شده بايد تا حدي پيچيده بوده و يـادگيري آن               
آشـنا باشـد،    انتخابي نيز تا حد امكان با شرايط زندگي و زندگي روزمره فراگيـران              هاي  باشد و قياس  

  .هاي مربوط به آنها انتخاب گرديدندمباحث ذكر شده و قياس
هـاي محقـق سـاخته      ر ارزيـابي متغيـر تحقيـق، از آزمون        براي بررسي پيشرفت تحصيلي به منظو     

آزمـون و    پـيش (الات ايـن آزمونهـا      در پيش آزمون و پس آزمون استفاده شـد كـه سـئو            ) تشريحي(
هاي مورد نيـاز     لذا داده .  و براساس سطوح شناختي يادگيري بلوم طراحي شد        مشابه بود ) آزمون پس

  .ه استاز بررسي آزمونهاي پيشرفت تحصيلي حاصل شد
  ها پايايي ابزارگردآوري داده روايي و
و ) جدول مشخصات (دو بعدي   جدول   اين تحقيق براي اطمينان از روايي محتوايي آزمون از         در

فـرم ارائـه    در. ه اسـت  از معلمان و كارشناسان شيمي و اساتيد علوم تربيتي استفاده شـد      اي  عدهنظر  
نتيجـه  ). 1386 اسـحاقيان، ( نظرخواهي شده است   سئوال آزمون برطبق هدف آزمون،     شده، براي هر  

  .استالات ؤدست آمده حاكي از روايي بالاي سه ب
، پايـايي   متفـاوت هاي زمـاني     گيري موضوع مورد نظر طي دوره      مون در اندازه  ميزان ثبات يك آز   

، شـده اسـت   كه براي تعيين پايايي يـك آزمـون اسـتفاده       گوناگونيهاي  روش مياناز  . شود ناميده مي 
رود  روش دو نيمه كردن آزمون و آلفاي كرونباخ، براي تعيين هماهنگي دروني يك آزمون به كار مي

كه در اين تحقيق براي پايايي آزمون از آلفاي كرونباخ استفاده شد كـه حـاكي              ) 1384 اده،ز  مهرعلي(
  ).3  شمارهجدول(از پايايي خوب آزمون طراحي شده بود 

  

  سئوالات آزمون پايايي. 3 شماره جدول
  آلفاي كرونباخ  هاي استاندارد شدهآلفاي كرونباخ بر اساس آيتم  هاتعداد آيتم

18  830/0  829/0  

  )شيوه اجرا(تحقيق فرايند 
 دوقالـب   اين پژوهش آزمودني ها براي يادگيري درس شيمي سـال اول مقطـع متوسـطه در                در

گروههاي آزمـايش، آزمودنيهـا تحـت برنامـه          در.  گروه كنترل مشاركت داشتند     دو گروه آزمايش و  
هاي ي گروهمقابل آزمودنيها در. بل آموزش ديدند درسي الگوي قياسي و نظريه يادگيري معنادار آزو       
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 شـيوه   زمينـة در  . آموزش لازم را ديدند   ) روش سخنراني ( برنامه درسي مرسوم     با توجه به  نيز   كنترل
وامل و گرفتن همه عظم از قبل طراحي شده و با در نظر       طبق يك برنامه مدون و من      ،اجراي پژوهش 

 قالب مراحـل زيـر      توانستند در اجراي طرح خدشه ايجاد كنند، برنامه در         رهاي ناخواسته كه مي   متغي
  .به اجرا در آمد

دن حجم نمونه آماري، متن و موضوع موردنظر با در نظـر گـرفتن شـرايط زيـر                  پس ازتعيين كر  
چـالش   بـراي فراگيـران   يادگيري به شـيوه سـنتي      - انتخاب شد كه هم مفاهيم آن در فرايند ياددهي        

از طريق اجراي بتوان ص باشد كه برانگيز بوده و هم اينكه بخش مورد نظر داراي مفاهيم انتزاعي خا  
تجربه نشان داده كـه مباحـث ظرفيـت گرمـايي           . الگوي قياسي، يادگيري و درك آنها را عميقتر كرد        

 و يادگيري آنها براي     استآب، كشش سطحي آب و مانومتر در سال اول دبيرستان، مباحثي پيچيده             
نوس و  أهاي م ـ از سـويي هـم قياس ـ      . با مشكل همراه بوده است     هموارهفراگيران در سالهاي گذشته،     

 .هاي بـالا بـود     وجود داشت كه داراي تمامي ويژگي      مناسب نيز براي تدريس اين مفاهيم در دسترس       
 و پس از ترجمه قياسها، تصحيحات       ند استاندارد انتخاب شد   يهااسي مورد نظر ق   ي درس يها متن يبرا

سـپس معلـم دبيرسـتان       ).1986 ، و دلـورنزو   1387 زاده بروجنـي،   تقي (لازم روي آنها انجام گرفت    
الگـوي  مبنـاي   ديگر، طي يك جلسه با اهداف طرح الگوي قياسي، اهميت و چگونگي آموزش بـر                

قياسي و طرح درس مبتني بر استفاده از الگوي قياسي در كلاس درس آشنا شـد و آموزشـهاي لازم                
وش سـنتي رايـج   براي گروههاي كنتـرل، طـرح درس يكـساني مبتنـي بـرر            . در اين مورد انجام شد    

الگـوي   و براي گروههاي آزمايش طـرح درس يكـسان مبتنـي بـر            ) تدريس بدون استفاده از قياس    (
امكـان بـسياري از      هاي كنترل و آزمايش سعي شد تا حـد        هبراي هم ارز كردن گرو    . قياسي داده شد  

 تا 14وده محد كه براي هر دوگروه در(مثلا سن . شوند)1همتاكردن(گروه يكسان  يرها در اين دوغمت
  و تجزيه كه در (شرايط كلاسي و اثر معلم      )  داشتند 05/0كه تفاوت ميانگين    (، معدل   )سال بودند  16

  ). معلمان اجراكننده ديده نشدآن تفاوت معنادار ميان تحليل اثر
هـاي   گروه جلسه اول به شيوه طرح چهار گروهي سولومون كه قـبلا توضـيح داده شـد، در                 در

اگيـران بـدون اطـلاع قبلـي از محتـواي فـصل اول كتـاب شـيمي سـال اول                     كنترل و آزمايش از فر    
سپس پـژوهش   .  آيد به دست دبيرستان، پيش آزمون گرفته شد تا معياري براي مقايسه با پس آزمون             

در طـول ايـن جلـسات       . اي دركلاسهاي گروه آزمايش به اجرا در آمـد          دقيقه 90 جلسه   8حاضر در   

                                                           
1. matching 
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پـس از    .كردنـد  وزش به طور مرتب از الگوي قياسي اسـتفاده مـي          كليه مراحل آم   معلمان مربوطه در  
ميزان يادگيري فراگيران گروههاي كنترل و آزمايش در طول جلـسات           ،   آموزشي ياد شده   ةاتمام دور 

  .تدريس به هر دو شيوه رايج و الگوي قياسي به وسيله پس آزمون سنجيده شد
  هاي پژوهش تجزيه وتحليل يافته

 ـ توز ستوگرامي ـه آمد كـه     به دست هاي تحقيق    آزمون، داده  د آموزش و پس    فراين پس از انجامِ    عي
توزيع فراواني به عنوان يكي از روشهاي آمار        .  نشان داده شده است    1 شماره   در نمودار  آنها يفراوان

يكـي از پـيش     . گيـرد   مي دار مورد استفاده قرار   هاي معنا   هاي خام به داده    توصيفي، جهت تبديل داده   
 نجاربودن توزيع فراوانـي  ه آمده بهبه دستاي كه نمونه از آن  هاي پارامتري در جامعه   ههاي داد فرض
بـراي  . هاي پارامتري به صادق بودن اين پيش فرضـها بـستگي دارد           هاست كه اعتبار نتايج آزمون     داده

 ـ    سپسها از نظر وجود نمرات پرت و يا مقدار انتهايي بررسي             اين منظور ابتدا داده    رت  اين مقـادير پ
همـان طـور كـه در        .هاي توصيفي و نمودار ستوني آنهـا ترسـيم شـد            آماره پس از آن  . حذف شدند 

  . هاي حاصل از تحقيق، توزيع طبيعي دارند  داده، نشان داده شده است1نمودار 

  
  ها هيستوگرام توزيع فراواني داده. 1 شماره نمودار

  

 هاي كنتـرل  آزمونهاي گروه   ميانگين پس ،  هاي آزمايش و كنترل    ثير معلم در نمونه   أررسي ت ببراي  
 كـه نتـايج آن      ند مدارس باهم سنجيده شد    ميانهاي آزمايش در    آزمونهاي گروه   هم و ميانگين پس    با

توان بيـان كـرد كـه نتـايج           مي 2  شماره با توجه به نمودار   .  نشان داده شده است    2  شماره در نمودار 
البته اين  . سهاي كنترل و آزمايش نبوده است     تحت تاثير معلمهاي مربوطه در كلا     ،  حاصل از پژوهش  

  ). 4  شمارهجدول(شود   نيز تاييد ميt آزمون باموضوع 
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اي كنترل و آزمايش به تفكيك اجرا يا عدم اجراي پيش آزمونهمقايسه پس آزمون گروه. 2 شماره نمودار  

 
  ن متفاوتروه كنترل با معلماگ دو ميان ميانگين نمرات پس آزمون فراگيرن مستقل t آزمون. 4  شمارهجدول

  آزمون لون براي، بررسي
  ها همگني واريانس

  فاصله اطمينان براي   ها براي برابري ميانگينtآزمون 
  هااختلاف ميانگين

95%  

  
  
  

F  
  
  

  سطح 
  معناداري

Sig.  

  
t  

Df   
  )درجه آزادي(

n-1 

  سطح
   معناداري
  دودامنه

  تفاوت
  هاميانگين

  تفاوت
  خطاي

  ستانداردا

  كمترين
Lower  
  

  بيشترين
Upper  

  واريانس يكسان 
  شود فرض مي

  پس آزمون گروه  98723/1 -82056/1 95113/0 08333/0 930/0  58 088/0  073/0 084/0
   ميان كنترل

  واريانس يكسان  2 و 1هاي گروه
  شود  فرض نمي

    088/0 937/57  930/0 08333/0 95113/0 82061/1- 98727/1 

  

س در فرايند يادگيري مفاهيم انتزاعي ذكر شده، ميانگين نمـرات پيـشرفت             ثير قيا أبراي بررسي ت  
نتـايج  .  آمـده اسـت  5نتـايج آن در جـدول    تحصيلي در دو گروه كنترل و آزمايش سنجيده شد كـه        

اي كـه     بـه گونـه    ،دهـد  نمرات پيشرفت تحصيلي دو گروه نشان مـي       بسيار را ميان     اختلاف   ،حاصل
 دو گروه را تاييد و بر ثمربخش بودن استفاده از قيـاس در مفـاهيم             يانمدار  اختلاف معنا  نيز t آزمون

  ). 6  شمارهجدول (كرده استكيد أانتزاعي شيمي ت
  

هاي كنترل و آزمايشميانگين نمرات پس آزمون گروه. 5 شماره لجدو  
  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروه
 05/3 20/12 60  كنترل

 65/3 10/14 60  آزمايش
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 مستقل ميانگينهاي نمرات پس آزمون گروههاي كنترل و آزمايش  tآزمون . 6ره جدول شما

 آزمون لون براي بررسي

  هاهمگني واريانس
   براي برابري ميانگين هاtآزمون

 فاصله اطمينان براي
  هااختلاف ميانگين

95% 

  
  
  

F  
  
  

 سطح 

 معناداري
Sig.  

  
  
t  

 df  
  )درجه آزادي(

n-1 

 سطح 

 معناداري

  دودامنه

  وتتفا
  هاميانگين

  تفاوت
  خطاي

  ستانداردا

  كمترين
Lower  

  بيشترين
Upper  

 پس آزمون گروه 

  كنترل و آزمايش
540/3 062/0  09/3- 118  002/0 90/1- 615/0 12/3- 683/0- 

  

 لـذا مقايـسه   ،الات آزمون بر اساس سطوح شـناختي بلـوم طراحـي شـده بـود     ؤكه س  يياز آنجا 
بـا مقايـسه ميانگينهـاي دسـتيابي        . زمايش و كنترل مهيا گرديد    ميانگين نمرات پس آزمون در گروه آ      

شـود كـه    ، مشاهده مـي  7گروههاي كنترل و آزمايش در جدول        گيران به سطوح شناختي بلوم در     افر
 گروههـاي  ميـان سطوح پايين شناختي بلوم و همينطور سطوح بالاي شناختي بلـوم   ميانگينهايميان  

  .كند ييد ميتقل يك طرفه نيز اين موضوع را تأمس t  آزمونكنترل و آزمايش تفاوت وجود دارد كه
 

 آزمايش و هاي كنترل گروهشناختي بلوم در هاي دستيابي فراگيران به سطوحمستقل ميانگين t زمونآ. 7  شمارهجدول

  بررسي، آزمون لون براي
  هاهمگني واريانس

  ها براي برابري ميانگينt آزمون
  فاصله اطمينان براي

  هاانگيناختلاف مي
95% 

  
  
  

F  
  
  

 سطح معناداري
Sig.  

  
t  

Df   
  )درجه آزادي(

n-1 

 سطح معناداري

  دودامنه
  تفاوت
  ميانگينها

  تفاوت
  خطاي

  ستانداردا

  كمترين
Lower  

  بيشترين
Upper  

  سطوح پايين 
  شناختي بلوم

14/13 000/0  33/2- 118  022/0 76/0- 327/0 406/1- 113/0- 

  سطوح بالاي 
  شناختي بلوم

251/0 617/0 048/3- 118  003/0 406/1- 461/0 319/2- 493/0- 

  

 براي سطوح پايين و بالاي شناختي بلوم        t قدر مطلق نتايج آزمون      ،شود كه مشاهده مي   همانطور
است و در ستون سطح معناداري آزمونهاي دو دامنه نيز          دو  در گروههاي كنترل و آزمايش بزرگتر از        

كمتر هستند و نتايج آزمون لون نيـز  ) سطح اطمينان% (5ز مقدار  مقادير اين سه سطح ا .شود ديده مي 
شود و فرضيه تحقيق مبنـي بـر وجـود تفـاوت              پس فرضيه صفر رد مي     ،شود شامل مقادير صفر نمي   

  . شود هاي آزمايش و كنترل تأييد مي اين دو سطح در گروهميان معنادار
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  گيري و نتيجه بحث
روش تـدريس بـا اسـتفاده از الگـوي قياسـي بـا روش                ةپژوهشهاي انجام شده در زمينه مقايس     

و افزايش ميـزان يـادگيري       تدريس متداول، نشان از اثرات مثبت الگوي قياسي بر پيشرفت تحصيلي          
توان گفت كه نتايج ايـن       مينيز  هاي مرتبط با پيشرفت تحصيلي        يافته در زمينة  .دار فراگيران دارد  معنا

 همچنين  .همسو است ) 1379( و رحيمي    )1995( داگر ، )1983(هاي پژوهشي جنتر   پژوهش با يافته  
 داگـر   ، )1983( جنتـر  ،) 1381( هـاي دسـتجردي    كه نتايج اين تحقيـق بـا يافتـه         است لازم به ذكر  

پـردازي در    ديعـه وي ب در زمينه اثربخشي الگ ـ   ) 1980( و نتايج تحقيق رومل هارت و نورمن       )1995(
توجه به مباني نظري كه مـورد بحـث قـرار            بنابراين با . دي دار يدار، در فراگيران همسو   يادگيري معنا 

  :نتايج زير دست يافتتوان به  هاي پژوهش حاضر مي ي يافتهيگرفت و همچنين با توجه به همسو
ماننـد اتـم و     ( يادگيري مبتني برالگوي قياسي به ويژه در مفـاهيم انتزاعـي           -  رويكرد ياددهي  .1

 اهـداف مؤسـسات آموزشـي       دستيابي به  موثر در    يتواند نقش  يم...) مدلهاي اتمي، اعداد كوانتومي و    
عينـي كـردن مفـاهيم      ،  در نظام آموزشي ايران   . بازي كند كه در اين تحقيق به آن پرداخته شده است          

سـبب بـه     ايـن غفلـت      كه است   مورد غفلت قرار گرفته   مجرد و انتزاعي موجود در محتواي دروس        
ي اين تحقيـق و تحقيقـات   هاي پژوهش يافته. شود وزان ميآم دانشبسيار در فهميهاي    كج وجود آمدن 

بخشي الگوي قياسي را كه يك نوع عينيت بخـشيدن بـه مفـاهيم مجـرد اسـت، بـه اثبـات         ديگر، اثر 
رسانده است و اهتمام طراحان محتواي كتب شيمي را به تدوين مباحث عينـي و قياسـي ضـروري                   

 . نمايد مي

 كه بـه كـارگيري الگـوي قياسـي در دسـتيابي             ه نشان داد  هاي اين پژوهش نيز     بخشي از يافته   .2
 ي مناسـب راه حل  بالاي بلوم مؤثر است و به كارگيري اين الگو،         فراگيران به سطوح شناختي پايين و     

 مانـدگاري  سبب مفاهيم،   مياندر ايجاد يادگيري معنادار و پايدار است كه با ايجاد ارتباطهاي منطقي             
كيدي بر ايـن موضـوع      أ بلوم ت  پايين دار در سطوح شناختي    تفاوت معنا  البته. شود  دانش فراگيران مي  

 و فراينـد  كنـد  مياست كه استفاده از قياس در مفاهيم انتزاعي، به يادگيري آن در سطح دانش كمك             
 به تجزيـه  توانند مياي كه فراگيران در سطوح شناختي بالا بهتر          د به گونه  بخش  مي يادگيري را تسهيل  
كار ه هاي مرتبط با مفاهيم ياد شده ب      را در قضاوت  كنند و آنها     مفاهيم انتزاعي اقدام     و تحليل و تركيب   

 آن بحـث و پـژوهش نـشده         كه تا كنون در ايران دربـارة        جديد است  اي  هگيري يافت  اين نتيجه . ببرند
گيرند در دستيابي به سطوح شـناختي         درسي الگوي قياسي قرار مي     فراگيراني كه تحت برنامة   . است
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 دار سطوح در گروههاي آزمايش و كنتـرل بـه طـور معنـا             ميانتر هستند و اين مرز       بلوم موفق ي  بالا
  .ه استديده شد

 پيشنهادها

شيمي به   درسي شيمي و كتاب راهنماي تدريس        كه كتابهاي شود   توصيه مي  :پيشنهاد كاربردي 
 بيـان قـوانين و       شـيمي نبايـد صـرفاً بـه        نويـسندگان كتابهـاي   . تدوين شود كاربردي  و   قياسي   شيوة

با گنجاندن قياسهاي مستقيم و عينيت بخشيدن به مفاهيم انتزاعـي،             بلكه كنند،فرمولهاي شيمي اكتفا    
  .گامي اساسي در جهت ارتقاي كيفيت يادگيري اين مفاهيم بردارندبتوانند 

  وهشيژپيشنهادهاي پ
س مستقيم، قياس شخصي    اعم از قيا  (پردازي    در زمينه الگوهاي بديعه    هاييوهش  پژانجام دادن    ●

  .ها، اعم از مدارس و دانشگاهمقاطع مختلف تحصيلي در...) و
  . دروس ديگربه منظور به كارگيري آن براي  بررسي اين الگوي تدريس●
 توليد و طراحي قياسهاي مناسب براي مباحث گونـاگون درس شـيمي             ة در زمين   كردن تحقيق ●

  ). و دروس ديگر(
 براي به كارگيري آن   ينه تعيين استاندارد بودن قياسهاي طراحي شده،         تحقيق در زم    دادن انجام ●

 .در كلاس درس

ميزان نگرش و مهارت فراگيران در مقايسه       كردن   الگوي قياسي براي مقايسه      ةتحقيق در زمين   ●
  .با الگوهاي رايج و متداول
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