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چکیده
بیان مسئله: آشفتگی فضاهای آموزش معماری در ایران و عدم وجود روندی تقریباً پاسخ ده به نیازهای 
از مسائل  یادگیری طراحی معماری  دانشجو در جهت  و عدم هدفمندکردن ذهن  دانشجویان  آموزشی 
به موضوع »درک  استادان کم تر  اساسی و ضعف های آموزش معماری ما است؛ متأسفانه در دانشگاه ها، 
فضا« توجه می کنند و مسئله این است که چگونه می توان بدون درک روشنی از ماهیت فضا، خلق آن را 
به دانشجو آموزش داد؟ و از طرفی انتقال مفاهیم از حالت قابل دید به فضایی، بسیار ساده تر از انتقال آن 

از حالت ذهنی، گفتاری یا نوشتاری به فضایی است. 
هدف پژوهش: شناخت چالش ها و مشکلات آموزش طراحی معماری با تأکید بر ادراک ذهنی دانشجویان 

هدف اصلی تحقیق حاضر است.
داده ها  تحلیل  و  نظر روش گردآوری، تجزیه  از  و  نظر هدف کاربردی  از  پژوهش حاضر  روش پژوهش: 
در گروه تحقیقات کیفی به شمار می آید. جامعۀ آماری تحقیق شامل خبرگان و اساتید گروه معماری در 
دانشگاه های آزاد تهران و کرج است، ابزار گردآوری اطلاعات و داده ها، مصاحبۀ نیمه ساختاریافته است و 

برای کدگذاری داده ها از نرم افزار ATLAS TI بهره گرفته شد. 
و هفده  و چهار شاخص  به شناسایی چهل وشش کد محوری، هشتاد  به دست آمده  نتایج  نتیجه گیری: 
مقولۀ نهایی منجر شد که شامل وضعیت فیزیکی محیط های یادگیری،  قدیمی بودن روش ها و شیوه های 
طراحی در دانشگاه های ایران، میزان آشنایی اساتید معماری با روش های نوین، عدم اجتماع پارادایمی، 
یک سویه بودن آموزش طراحی معماری، خلق فضایی بصرمحور و ... است؛ لذا می توان گفت که در سیستم 
ایران، کم تر به موضوع »ادراک ذهنی« توجه می شود و  آموزشی و پژوهشی گروه معماری دانشگاه های 
دانشجویان معماری با بهره گیری از روش های گذشته مانند ابزارهای سادۀ دستی، کاغذ و ماکت نمی توانند 
درک از محیط را به طور دقیق پیاده کنند و مخاطب را نسبت به مؤفقیت پروژه شان مجاب کند و درک 

محیط و مکانیزم آن، واجد نقش کلیدی در بیان محیط به شمار می آید.
 .ATLAS TI ،واژگان کلیدی: آموزش معماری، ادراک ذهنی، تصاویر ذهنی، طراحی معماری

عنوان  تحت  زراعتی«  »حمزه  دکتری  پایان نامۀ  از  برگرفته  مقاله  این   *
فرایند  در  معماری  دانشجویان  ذهنی  ادراک  موانع  و  چالش ها  »شناسایی 
طراحی معماری« است که به راهنمایی دکتر »محسن قاسمی« و مشاورۀ 

دکتر »منصور نیک پور« در دانشکدۀ  معماری دانشگاه آزاد اسلامی واحد بم 
در سال 1401 به انجام رسیده است.

مقدمه
در دهه های اخیر، معماری و ساختمان به جای آن که واجد 

تجربۀ وجودی-فضایی باشند، صرفاً به محصولاتی تصویری 
بدین سان  هستند.  وجود  خلوص  فاقد  که  تبدیل شده 
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شفافیت و حس سبکی و سیالیت که درون مایه های مرکزی 
تشدید  را  معماری  مفهومی  و  عقلانی  ابعاد  مدرنیته اند، 
تجسدیافته  و  فیزیکی، حسی  جوهر  اضمحلال  به  و  کرده 
از  یکی   .)33  ،1389 )شیرازی،  است  منجر شده  معماری 
که چیزی  است  محیط هایی  طراحی  اضمحلال،  این  نتایج 
برای از نزدیک تجربه کردن ندارند و مخاطب را دور از خود 
مطلوبیت  معیارهای  همۀ  حاضر  عصر  در  می دارند.  نگه 
نوین  محیط در»خوب دیده شدن« خلاصه می شود؛ آموزش 
معماری هم از آسیب های بینایی محوری مصون نیست. انواع 
نقد  و  آشنایی  دکارتی،  دستگاه  در  سه بعٌدی  ترسیم های 
برداشت محیط  از طریق عکس، محدود کردن  محیط صرفاً 
موضوع اند  این  از  نمونه هایی  و...  آن،  از  عکاسی کردن  به 
معماری،  تجربۀ  درحالی که   .)25  ،1391 )بختیاری منش، 
تجربه ای چندحسی است و کیفیت های ماده، فضا و مقیاس 
نه تنها با چشم، بلکه با گوش، بینی، پوست، زبان، اسکلت و 
ابعاد  بر  واقع، معماری علاوه  به  عضلات سنجیده می شوند؛ 
مهم  مسئلۀ  می شود.  تجربه  حواس  همۀ  طریق  از  بصری 
دیگری که در درک محیط مطرح است مسئلۀ درک ارتباط 
بین فضاها است. در معماری فضای رابطی بین ساختمان ها 
وجود دارد که با معانی، فرم ها و عملکردهای مختلف باعث 
پیوند ساختمان ها می شود. هرگاه چند بنا همزمان در حوزۀ 
بین آن ها احساس می کنیم که  روابطی  قرار گیرند،  ما  دید 
ایجاد  این ساختمان ها  از طریق فضای بین  تنها  این روابط، 
می شود. این فضا به عنوان یک علت پنهان ولی بسیار مهم؛ 
و  معماری  در  بحران  یا عدم وجود  در وجود  کلیدی  نقش 
تکنولوژیک، گرایش های  تحولات  شهرسازی خواهد داشت. 
اقتصادی و دیدگاه های زیباشناسی خاص، سبب شده است 
توجه  کم تر  شهرها  در  فضاها  این  کیفیت  و  تأثیر  به  که 
برای طراحی  را  بیش    تری  زمان  معماری،  دانشجویان  شود. 
موضوعاتی که فضای اطراف آن ها هستند صرف می کنند و 
و  ازبین رفتن  گرفته اند.  نادیده  را  بین ساختمان ها  فضاهای 
نادیده گرفتن این فضاها در مقیاس خرد، موجب نابه هنجاری 
کلان  مقیاس  در  فضایی  سازماندهی  در  اختلالاتی  بروز  و 
بررسی  به  که  است  آن  به دنبال  پژوهش  این  لذا  می شود. 
ادراک ذهنی دانشجویان معماری در فضای بین ساختمان ها 
در  فضا  درک  بپردازد.  معماری  طراحی  در  آن  کاربرد  و 
دانشجویان  و  نمی شود  انجام  خوبی  به  کشور  دانشگاه های 
درک کلی از فضا ندارند و در درک آن ها از فضا نوعی ابهام 
از طریق معماری ها و  این موضوع  و سردرگمی وجود دارد. 
است.  قابل لمس  بناهایی که در سطح شهر دیده می شود؛ 
ادراک مفهوم فضا  و  انتقال  امر، ضعف در  این  از علل  یکی 
در  معماری  آموزش  فضاهای  آشفتگی  است.  دانشگاه ها  در 
ایران و عدم وجود روندی تقریباً پاسخ ده به نیازهای آموزشی 

جهت  در  دانشجو  ذهن  هدفمندکردن  عدم  و  دانشجویان 
ضعف های  و  اساسی  مسائل  از  معماری  طراحی  یادگیری 
معماری  آموزش  در  به طوری که  است؛  ما  معماری  آموزش 
ارزیابی  اساسی  معیار  عددی  و  کمّی  ارزیابی  آکادمیک 
نیست.  کیفیت  از  و خبری  است  گرفته شده  قرار  دانشجو 
اهمیت بحث فضا در  به  اساتید معماری  و  همۀ دانشجویان 
به عنوان  اغلب کتاب هایی هم که  در  دارند؛  اذعان  معماری 
توجه  مسئله  این  به  می شوند،  تدریس  دانشگاه  در  مرجع 
معماری  رشتۀ  در  فضا  مقولۀ  بر  تأکید  است.  شده  خاصی 
به  دانشجویان  دانشگاهی  پروژۀ  کم تر  در  اما  است  بدیهی 
موضوع فضا به ویژه موضوع فضای بین ساختمان ها در طراحی 
خود توجه می کنند. شاید بتوان گفت یکی از مشکلات اصلی 
در این زمینه، مسئلۀ آموزش و مراجعۀ دانشجویان در فرایند 
روشن تر  بیان  در  و  معماری  و مجلات  کتاب ها  به  طراحی 
به عکس ها و تصاویر آن ها است. مراجعه به تصاویر مجله ها 
و  از سوی مدرسان  توصیه شده  به مثابۀ روشی  ادراک،  برای 
استادان طراحی معماری تلقی می شود. بنابراین شاید بتوان 
به  دانشجویان  بی توجهی  در  مشکل  یا  مسئله  اصلی ترین 
درک فضا به ویژه فضای بین ساختمان ها در فرایند طراحی، 
در آموزش معماری دانست. امروزه آموزش معماري به عنوان 
توانایی هاي  گسترش  به  آموزش،  ویژۀ  شاخه هاي  از  یکی 
به وجودآوردن فضا  اولیۀ معماران  دارد. دغدغۀ  نیاز  ابتکاري 
در  انسان  فعالیت هاي  برآورده ساختن  براي  فرم سه بعٌدي  و 
انواع دیگر آموزش، آموزش معماري  آن فضا است. هم چون 
و جامعه  ارزش هاي حرفه  انتقال  و  به حفظ  به طورکلی  نیز 
می پردازد. با توجه به مسئلۀ پژوهش حاضر، سؤال اصلی در 

این پژوهش دنبال می شود:
مهم ترین آسیب ها و آشفتگی های فضاهای آموزش معماری 
دانشجو در جهت  راستای هدفمندکردن ذهن  در  ایران  در 

یادگیری طراحی معماری کدامند؟

پیشینۀ تحقیق
که  موجود  تجارب  شناخت  بر  عمدتاً  تحقیق  ادبیات  مرور 
از  با مسئلۀ مورد تحقیق دارند، تمرکز دارد.  رابطۀ مستقیم 
آموزش  و گوناگونی که دربارۀ  منابع متعدد  از میان  این رو، 
دانشجویان  ذهنی  ادراک  و  معماری  طراحی  معماری، 
به تحقیقاتی  ما  اصلی  توجه  این جا  دارد، در  معماری وجود 
بهبود  راهکارهای  و  بود که آموزش معماری  محدود خواهد 
آن را مورد توجه قرار داده اند، که در تصویر 1 به نحو فشرده 

آمده است.
واقعیت  این  گویای  تحقیق،  تجربی  ادبیات  مرور  و  بررسی 
در  گسترده ای  مطالعات  اخیر  سال های  طی  در  که  است 
غالب  است. موضوعیت  انجام گرفته  معماری  آموزش  حوزۀ 
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تصویر 1. پیشینۀ تحقیقات. مأخذ: نگارندگان.

متغیرهایی  اثرگذاری  با  ارتباط  در  بیش تر  تحقیقات  این 
فرایند  در  نوین  ابزارهای  از  استفاده  روایی گویی،  از جمله 
طراحی  کیفیت  متغیر  بر  آن  تأثیر  و  معماری  آموزش 
ادراک  چالش های  مقولۀ  به  کم تر  اما  است؛  بوده  معماری 
تأثیر آموزش  ذهنی دانشجویان معماری در ادراک فضا ها و 
نتیجه کاربرد آن  از فضا و در  بر درک دانشجویان معماری 
است  حالی  در  این  است.  شده  توجه  معماری  طراحی  در 
الگوهای بومی آموزشی و پژوهشی  با توجه به شرایط و  که 
قرار  باید مورد موشکافی  ایران آن چنان که  در دانشگاه های 
می گرفت و شناسایی می شد، نشده است و جسته و گریخته 
در بعضی تحقیقات به آن ها پرداخته شده است. درحالی که 
ابتدا باید چالش های آموزش معماری در فرایند ادراک ذهنی 
دانشجویان مورد شناسایی قرار گیرد تا بتوان برای حل آن ها 

است  شده  سعی  تحقیق  این  در  که  کرد  تجویز  نسخه ای 
قرار  موشکافی  مورد  است،  توان  در  آن چه  به صورت جزئی 

گیرد. 

مبانی نظری
ادراک   

»ادراک« در لغت به معنای رسیدن، دریافتن و فهمیدن است. 
از ویژگی های  ادراک؛ شناخت است که  اما عام ترین معنای 
بارز آدمی است. در تعریف تخصصی تر، در حوزۀ روان شناسی 
»ادراک فرایندی ذهنی دانسته می شود که طی آن تجارب 
و  امور  روابط  انسان  طریق  این  از  و  شده  معنی دار  حسی 
معانی اشیاء را درمی یابد« )ایروانی و خداپناهی، 1379، 29(. 
از نظر روان شناسی، ادراک آن فرایند ذهنی یا روانی است که 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

کارهایی در جهت راه ۀموزش معماری در دروس پایه و ارائشناسی آای به آسیبدر مقاله ۷۹۳۱در سال  یدیزیبا و سراج زادهیمهد، یمطیع
طرح  ۀش ترکیبی و همزمان دروس پایه تهیکه با استفاده از آموز استایج این پژوهش حاکی از این های نوآموزان پرداختند. نتارتقاء توانمندی

انگیزه، هوش هیجانی، خلاقیت های فردی و گروهی و ارتقاء ها تأکید بر تمریندن آنکرتر ها در جهت واقعیدرس مشترک پیوستگی تمرین
 .توان به آموزشی پویا و هدفمند دست یافتزان معماری مینوآمو

هایی داند که منجر به تولید نقشهگیری میواکنشی و مبتنی بر تصمیم-ی سوینچ ،گرته طراحی را فرایندی کنشدر تعریف طراحی معمار
ا در ی کمک کنند یا انسان رل و مشکلات انسانئحل مساهایی تبدیل کرد که به وان منابع را به سوژه یا سامانهتها میشود که به کمک آنمی

ترین موضوع در آوردن نیازهایش یاری رسانند. اهمیت طراحی معماری در روند آموزش معماری به حدی است که بسیاری آن را مهمفراهم
 ( ,Kurt 2009دانند )مباحث معماری می

های جدید آموزش بر رشد خلاقیت و پیشرفت تحصیلی دانشجویان تأثیر شیوه 8931در سال  خواهو فراست ان،یمی، رحیشاکرپور، عباس
پیشرفت تحصیلی دانشجویان با استفاده از روش مباحثه و مشارکت ها نشان داده است که خلاقیت و را مورد مطالعه قرار دادند. نتایج تحلیل داده

 .ها برای دانشجویان مورد پذیرش قرار گرفته استروشتر از سایر گروهی بیش

کاری تربیتی برای پرورش توانایی طراحی به موضوع طراحی کاربست و آزمون راه در پژوهشی 8938در سال  فر، ایزدی و عینیلیسچیط
رسند که محیط یادگیری سازنده گرای طراحی معماری رشد توانایی طراحی دانشجویان مبتدی معماری پرداختند و در نهایت به این نتیجه می

 .بخشدها را بهبود میکند و خلاقیت طراحی آنمبتدی را تسهیل میدانشجویان 

کنند، بیان روایی در بیان میاند و و وزش معماری مورد بررسی قرار دادهگویی در آمای رواییدر مقاله نازی دیزجی، کشتکارقلاتی و پرویزی
 . محققین در این پژوهشاستهای فعال تدریس پردازی یکی از روشعناصر ادبیات روایی و فنون روایتآموزش مطالب مبتنی بر رعایت تمام 

که با استفاده این ۀجاند. نتیی از دانشجویان آزمایش قرار دادهنفر بیست و نه وی دو گروهگویی رتدریس سخنرانی و روایی ۀتجربی دو شیو ۀنیم
گویی در تدریس د و از روش رواییکرن معماری و طراحی بنا استفاده حس مکا ۀها در زمینتوان از روایتگونه معماری میاز ماهیت روایت

 .دهدهای اخلاقی معماری را در ذهن دانشجو افزایش میاهیم و ارزشمختلف معماری بهره جست. این روش ماندگاری مف دروس
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گزینش و سازماندهی اطلاعات حسی و درنهایت انطباق با معانی 
برعهده دارد )Carmona, 2010(. در  فعال  به گونه ای  را  ذهنی 
راستای بحث اصلی این تحقیق یعنی بررسی موضوع »ادراک« 
در  صاحب نامی  نظریه پردازان  گستردۀ  مطالعات  به  می توان 
فلسفه، چون »ادموند هوسل« و در شاخۀ پدیده شناسی ادراک 
افرادی چون  حسی »موریس مرلوپونتی« و در وادی معماری 
»یوهانی پالاسما« اشاره کرد. حواس پنج گانۀ شنوایی، بویایی، 
بار توسط »ارسطو«  برای نخستین  بساوایی و چشایی  بینایی، 
طبقه بندی شدند )گل، 1392، 33(. پالاسما هر تجربۀ بساوایی 
را در معماری چندحسی می داند و بر همین اساس از نظر وی 
حس لامسه به ویژه در معماری تاریخی، حضور داشته و مورد 
دوران مدرن گسستی عمیق  با ظهور  اما  قرار می گرفته  تأکید 
)پالاسما، 1393،  است  پدیدار شده  ادراکات حسی  قلمرو  در 
10(. از میان نظریه پردازان حوزۀ فلسفی و روان شناختی که به 
مسائل انسان و محیط پرداخته اند، به نظر می رسد نظریات اخیر 
به مخاطب  را  راهکارهای طراحانۀ روشن تری  پالاسما  یوهانی 

عرضه می کند )تصویر 3(.
در فرایند ادراک اطلاعات خام دریافت شده با حواس به درون 
ذهن راه می یابد و به طریقی معنادار می شود )گنجی، 1388، 
است:  پیاپی  مرحلۀ  سه  شامل  ادراک  فرایند  بنابراین   .)163
مراحل  این  عقلی3«  »ادراک  »ادراک حسی2«؛  »احساس1«، 
بسیار به هم پیوسته اند و به اعتبارشان تفکیک می شوند )تصویر 

.)2
مدل های اخذ نقشه های شناختی و تصاویر ذهنی   

بررسی ها نشان می دهند روش های متعددی در ثبت و استخراج 
تصاویر ذهنی و ادراک محیط وجود دارند. روش های موجود را 
می توان بسته به ماهیت آن ها به دو دسته مدل های ترسیمی-

)غیرزایشی(  بازشناسی-ارزیابی  مدل های  و  )زایشی(  طراحی 
تقسیم کرد:

مدل های ترسیمی-طراحی )زایشی(   -
برخی مدل های استخراج تصاویر ذهنی از محیط، پرسش شونده 
را در جایگاهی فعال4 قرار داده و بدین ترتیب وی را به بازنمایی 
و  طراحی  روش های  انواع  به وسیلۀ  محیط  از  خود  شناخت 
ترسیمی فرامی خوانند. این مدل ها به سبب این که داده های از 
اقدامات فعال پرسش شونده است،  نتیجۀ  و  نداشته  قبل وجود 
»زایشی« نام گذاری می شود. در این حالت پژوهشگر نقشی در 
تولید داده ها ندارد )Oliver, 2007(. این روش در همان حال 
و  فضایی«  نشان دهندۀ »آگاهی  و  بوده  که مرسوم ترین روش 
نیز دارد  ناظر است، چالش هایی  از دید  »اجزای مهم محیط« 
باشند ممکن  از محیط داشته  فراوانی  افراد تجربۀ  اگر  و حتی 
 Downs & Stea,( نباشند  آن  بصری  بازتولید  به  قادر  است 
1977(. چالش دیگر زمانی است که پرسش شوندگان می کوشند 
است  ممکن  که  کنند  ترسیم  استاندارد«  پرنده  دید  »تصویر 

نقشه های  تفسیر  موضوع  باشند. هم چنین  ندیده  قبل  از 
است  مواردی  جمله  از  آن ها  بررسی صحت  و  ترسیمی 
 Ueda, Nakajima, Takayama,( توجه هستند  قابل  که 
 ،4 تصویر   .)Petrova, Matsushima & Furuya, 2012
تصویري از مفاهیمی است که ویتراک ارائه کرده است. در 
این شکل اساس یادگیري مطلوب زایش، دانش است. تنها 
این فعالیت ها است که شامل ایجاد عمل واقعی از روابط 
و معنا به عنوان نمونه هایی از راهبردهاي یادگیري زایشی 

خواهد بود. 
مدل های بازشناسی-ارزیابی )غیرزایشی(  -

بازشناسی-ارزیابی، پرسش شونده در معرض  در مدل های 
مبتنی بر  محقق  توسط  که  اولیه  اطلاعات  از  مجموعه ای 
وی  از  و  گرفته  قرار  است،  آمده  فراهم  تحقیق  اهداف 
اقدام کند  بازشناسی آن ها  یا  ارزیابی  به  خواسته می شود 
)Grabowski, 2004(. در این حالت، پرسش شونده حالتی 
غیرفعال5 داشته و نتایج حاصل نیز به سبب آن که نتیجه 
است.  غیر زایشی  نیست،  مخاطب  اول  دست  بازتولید 
در  لینج  توسط  بازشناسی«  بار روش »عملیات  نخستین 
شهر بوستون مورد استفاده قرار گرفت. وی در این روش 
از شرکت کنندگان خواست از میان تصاویر نشانه های آشنا 
و ناآشنا، مواردی را که می شناسند، جدا کنند. از مزایای 
ترسیم  توان  محدودیت  بر  فایق آمدن  همانا  روش  این 
مانند  عنوان  هیچ  به  حال  این  با  است.  شرکت کنندگان 
 .)Wittrock, 1989( نیست  روش »نقشه های کروکی وار« 
نمونۀ مشابه  نیز دیگر  آشنا«  روش »رده بندی مکان های 
این  یافت.  توسعه   )1982( وایت  و  گلد  توسط  که  است 
آشنا  تعدادی مکان  یا درجه بندی  رده بندی  شیوه شامل 
است.  تفریح  مانند  معین  ویژگی های شخصیتی  مبتنی بر 
با روی  هم گذاری  رده بندی های گردآوری شده  این  سپس 
مبتنی بر  مردم  مرجع  نقاط  معرف  واقعی  نقشۀ  روی  بر 
روش،  این  مشکل  مهم ترین  می شوند.  بررسی  ملاک ها 
تا متوجه  دارد  نگاشتی  واکنش های  بر  است که  تأکیدی 
نمایش فضایی محیط باشد از این جهت برای تجسس در 
برای  تا   )Oliver, مناسب است )2007  پدیده های ذهنی 
باشد. در روش »مقیاس دهی  واقعی مفید  بررسی محیط 
فاصلۀ  می شود  خواسته  شرکت کنندگان  از  چندبعٌدی« 
میان تعدادی از نقاط داده شده در یک موقعیت را تخمین 
معروف  نیز  ذهنی«  »مثلث بندی  به  روش  این  بزنند، 
باشد.  یا یک کشور  مثلث بندی می تواند یک شهر  است. 
بررسی و میانگین  به دست آمده توسط کامپیوتر  داده های 
آن ها به صورت یک نقشه تولید می شود )زنگنه و فردانش، 
1389(. تصویر 5 انواع روش های استخراج تصاویر ذهنی و 

برخی نمونه های شاخص را نشان می دهد.
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تصویر 2. فرایند کلی ادراک و شناخت. مأخذ: نقی زاده و استادی، 1393، 5.
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 ثر در ادراک محیطعوامل مؤ

 کندکردن سرعت حرکت میبرای ادراک بهتر آن وادار به کم پیچیدگی محیط که فرد را

 کند.تر برای ادراک جزئیات فراهم میتر باشد زمینه را بیشچقدر فاصله کمهر 

 گذار است.با بیننده بر چگونگی ادراک آن تأثیر اش و چه در نسبتمقایسۀ محیط، چه در نسبت با زمینه

 کند.آن فراهم میتر ، زمینه را برای ادراک کاملمدت در محیطبودن طولانی

 شرایط ادراک

 فاصله

 مقیاس

 زمان

عوامل 
 محیطی

 حداکثر توانی است که یک فرد برای ادراک محیط دارد.

 خصوصیات و حالات روحی ما، انگیزه، انتظارات، استعدادها، موقعیت فردی

 دهدتری از شخصیت فرد را تشکیل میهای افراد که وجه ثابتباورها و ارزش

ها مقاومت کند و در مقابل ادراک بدآمدنیتر گزینش میها را سریعآمدنیادراک ما خوش
 .کندمی
 
 
 

 

 ادراکی ظرفیت

 ادراک آمادگی

 اجتماع ثیرتأ

گزینش و مقاومت 
 ادراکی

عوامل 
 فردی

تصویر 3. عوامل مؤثر در ادراک محیط. مأخذ: پاکزاد و بزرگ، 1391، 166؛ بختیاری منش، 1391، 26؛ اسدپور، فیضی، مظفر و بهزادفر، 1394، 16-15.

تصویر 4. نقشۀ مفهومی اجزاي یادگیري زایشی. مأخذ: ساریخانی، موسوی پور، فیض آبادی، رحیمی و زارع، 1396، 17.
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.Ueda et al., 2012; Oliver, 2007; De Jonge, 1962 :تصویر 5. نمونه ای از تصاویر ذهنی و نقشه های شناختی مبتنی بر روش های گوناگون. مأخذ

روش شناسی تحقیق
تحقیقات  زمرۀ  در  تحقیق  ماهیت  لحاظ  به  پژوهش حاضر 
تبینی بوده و به لحاظ هدف جزء تحقیقات کاربردی به شمار 
و  تجزیه  گردآوری،  در  تحقیق  رویکرد  هم چنین  می آید، 
تحلیل داده ها رویکرد کیفی است. بستر مطالعۀ این پژوهش، 
دانشگاه های آزاد شهر تهران و کرج است و اساتید و مدرسین 
دانشگاه ها  این  معماری  گروه های  در  که  معماری  طراحی 
مشارکت داشته اند و در خصوص مسائل و چالش های آموزش 
معماری در ایران و ادراک محیطی مطالبی منتشر کرده اند. 
و  و شناخت چالش ها  بررسی  به  توجه  با  پژوهش،  این  در 
مشکلات آموزش طراحی معماری در ارتباط با ادراک ذهنی 
به  نیاز  و  معماری  رشتۀ  دانشجویان  توسط  فضا  ادراک  و 
از  آن،  مبتنی بر  نظریه های  طراحی  و  مفهوم ها  شناسایی 
روش داده  بنیاد6 استفاده می شود. روش داده  بنیاد یک روش 
حوزه ها  سایر  و حتی  اجتماعی  علوم  در  نظام مند  پژوهش 
جهت کشف و تدوین نظریه یا فرضیه ها از طریق داده هایی 
است که در میدان طبیعی به دست می آیند. بنابراین، هدف 

با جزئیات کامل، دقیق  رویه هایی مفصل  تدارک  این روش 
و نظام مند برای جمع آوری و تحلیل مداوم داده ها از میدان 
روش  از  استفاده  با  نظریه پردازی  و  وقوع  زمان  در  طبیعی 
مقایسۀ پیوسته است )میرزایی، 1395، 235(. روش نظریۀ 
داده  بنیاد به دو صورت گلاسری، اشتروسی مطرح است. در 
نظر آنسلم اشتراس روش داده بنیاد مبتنی بر پژوهش کیفی 
است وی می گوید »منظور ما از پژوهش داده بنیاد عبارت از 
هر نوع تحقیقی است که یافته هایی را به دست می دهند که 
یا هرگونه کمی کردن  آماري  از روش هاي  با شیوه هایی غیر 
دربارۀ  تحقیق  به  ممکن است  مذکور  نشده اند. شیوۀ  کسب 
زندگی افراد، شرح حال ها، رفتارها و هم چنین دربارۀ کارکرد 
بین الملل معطوف  روابط  یا  اجتماعی  سازمانی، جنبش هاي 
برعکس  ولی   .)19  ،1393 کوربین،  و  )اشتراوس  باشد 
اشتراوس، روش گلاسری مبتنی بر این ادعا است که همه چیز 
روش  یک  را  آن  نمی توان صرفاً  بنابراین  و  داده ها هستند 
از  نه تنها  می توانند  داده ها  چراکه  آورد،  حساب  به  کیفی 
می توانند  بلکه  آیند،  دست  به  مشاهده  و  مصاحبه  طریق 



..............................................................................

.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
.....
..

نشریۀ علمی باغ نظر، 20)125(، 79-92 / آبان 1402

85 نشریۀ علمی پژوهشکدۀ هنر، معماری و شهرسازی نظر

حاصل پیمایش و تحلیل آماری و حتی فرایندهای مقایسه ای 
باشند که با کمک ادبیات پژوهشی صورت می گیرند )میرزایی، 
از روش داده بنیاد گلاسری  این پژوهش  ، 240(. در   1395
استفاده می شود که ترکیبی از روش کمی و کیفی است ولی در 
این پژوهش فاز کیفی تحلیل مدنظر است و به ارائۀ یافته های 
حاصل از فاز کیفی تحقیق پرداخته می شود. در بخش کیفی، 
ابتدا برای شناخت مسائل و چالش ها به صورت پرسش نامۀ باز 
استفاده شده  آنان  به پاسخ های  با توجه  )البته مصاحبه هم 
است( به کار می رود. در واقع برای روش کیفی تعداد نمونه ها 
انتخاب  هدفمند  غیر تصادفی  نمونه گیری  از  استفاده  با  که 
می شود، تا مرحلۀ اشباع نظری ادامه داده می شود که بر همین 
اساس تعداد نمونه های پژوهش به 23 نفر رسیده است؛ اشباع 
نظری به این معنا که تعداد پرسش نامۀ تدوین شده تا جایی 
ادامه داده شد که پرسش نامۀ جدید کمکی در جهت افزایش 
مفاهیم جدیدی نکند. جهت تجزیه و تحلیل داده ها، کدگذاری 
بهره   ATLAS TI نرم افزار  از  و استخراج مفاهیم و مقوله ها 

گرفته می شود.

اعتبار تحقیق
از تکنیک  اعتبار در پژوهش حاضر  قابلیت  به  برای رسیدن 
کنترل های اعضاء صورت گرفت، به این معنا که زمانی داده ها 
کدگذاری شد و این کدها به مشارکت کنندگان داده شد و از 

آنان خواسته شد تا در خصوص مطابق جملات خود و کُد آنان 
به قضاوت بنشینند. بنابراین از طریق ارائۀ تحلیل های داده ای 
و نتایج به پاسخگویان از واکنش های آنان در مرحلۀ گزارش 
نوشته ها آگاهی حاصل شد. هم چنین یکی دیگر از روش های 
اعتباربخشی به یافته های پژوهشی در این پژوهش، درگیری 
طولانی مدت پژوهشگر با فضای پژوهشی و مشاهدات مداوم او 
در محیط پژوهش )با توجه به سابقۀ تدریس در دانشگاه ها( از 
جمله اعتمادسازی با افراد موضوع پژوهش، فراگیری فرهنگ 
آن محیط و کنترل بدفهمی های ناشی از مداخله های پژوهشگر 

یا مطلعان است.

یافته های پژوهش
در پژوهش حاضر، منبع اصلی داده ها و اطلاعات برای تجزیه 
و تحلیل، داده های حاصل از مصاحبه های نیمه ساختاریافته از 
نمونه های آماری است؛ به طوری که مصاحبه های اولیه بیش تر 
به صورت توصیفی بوده اند و به تدریج بعد از انجام هر مصاحبه، 
مرحلۀ کدگذاری های اولیه به انجام رسید؛ با استفاده از مقایسۀ 
کدهای اولیه از مصاحبه شوندگان، کدهای نظری پدیدار شد و 
به همین طریق کدگذاری های 23 نمونۀ آماری انجام شد. در 
جدول 1 نمونه ای از مصاحبه های نمونه های آماری آورده شده 
است. متن مصاحبه های سه نمونه )هرچند به صورت اختصار( 

نحوۀ کدگذاری باز و ... ارائه شده است.

کدگذاری اولیه متن مصاحبه مصاحبه شونده

گسست بین مباحث نظری و 
تجربی

ما گسستی بین مباحث نظری و طراحی و حتی روش های طراح داریم، روش های طراحی ما قدیمی 
هستند، مباحث تئوریک جدیدی در دانشکده ها آمدند اما روش های طراحی ما هم چنان همان 

روش های قیلی هستند و در پاشنۀ قیلی می چرخد معلم های ما هم یا دروس نظری درس می دهند 
یا دروس طراحی که اصلًا آشنا با این مباحث نیستند. غالیاً گسست بین مباحث نظری و تجربی یک 
پروژۀ طراحی میشه براساس نیاز کارفرما و عملکردها و قارغ از مفاهیم، یعنی شما می خوای یک خونه 
طراحی کنی میگی خب یک حال می خوام دوتا خواب می خوام ..... کارفرما قضاهای جادار می خوام ولی 

عملًا کاری یا مفاهیم ندارد.

1

فاصلۀ دانشگاه های ایران با 
روش های طراحی نوین استفاده 
از مدل سازی های حجمی در 

دانشگاه ها

برای درمان این درد و این فاصله تو دنیا روش های طراحی خوبی صورت گرفته ولی در دانشگاه های 
ما دیر اومده و یا زیاد بهش بها داده نمیشه روش های طراحی ما قونکسیونیستی هست از ما مردم یک 
عملکرد خوبی داشته باشه نمیخوان جا داشته باشه و نور کافی داشته باشه همین در وورک شاپ هایی 
که من رفتم و من دیدیم اینا از کانسپ مدلینگ و روش های مدل سازی استفاده می کنند به عملکردم 

بها میدن ولی از همون اول مدل سازی هایی انجام میدن صرفاً مدل سازی حجمی نیست.

4

استفاده از روش های یک نواختی، 
استفاده از رویکرد هرمنوتیک 
یا تفسیر زبانی، عدم توجه به 

تفاوت های شخصیتی دانشجویان 
و ادراک ذهنی آنان

کتابی در ارتباط یا فن طراحی داشتم مطالعه می کردم که در ارتباط یا کلاژ نوشته که در آن یه فن 
طراحی هم پرداخته بود و یه جایی از این کتاب می خوندم که میشه از الگواره های استفاده از روش های 

یک نواختی استفادۀ زبانی در روند طراحی استفاده می کرد که برام جالب بود که در دانشگاه های ما 
اساتید به این از رویکرد هرمنوتیک یا تفسیر زیانی موارد اصلًا توجه نمی کنن و یه چیزی هم که اصلًا 
بهش توجه نمی شه اصل تفاوت های عدم توجه به تفاوت های شخصیتی دانشجویان است که اساتید به 
این اصل توجه نمی کنن و صرفاً از روش های تکراری دانشجویان و ادراک ذهنی آنان استفاده می کنند

16

جدول 1. نمونه ای از متن های مصاحبه. مأخذ: نگارندگان.
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فرایند کدگذاری
یافت:  انجام  بدین صورت  مصاحبه  متون  فرایند کدگذاری 
متن  به صورت  انجام یافته  مصاحبه های  صوتی  فایل  ابتدا 
قرار  بازخوانی  مورد  بار  مصاحبه ها چندین  متن  و  درآمده 
گرفت و مؤلفه های اصلی استخراج و به صورت کد ثبت شد 
قرار گرفت. درنهایت  و سپس کدهای مشابه در دسته هایی 
با مشورت اساتید راهنما و تعدیل و تلخیص کدهای مشابه 
شناسایی شد که این کدها مربوط به بخش مصاحبه است. 
نرم افزار  از  استفاده  با  داده بنیاد  نظریۀ  مراحل روش  تمامی 
و  محوری  باز،  کدگذاری  مرحلۀ  انجام شد. سه   Atlas TI
انتخابی برای دستیابی و تکوین نظریه به کار گرفته شد، در 

تصویر 6 مراحل کدگذاری نشان داده شده است.
یعنی  اول  مرحلۀ  از  آمده  به دست  کدهای   2 جدول  در 
خلق  نیز  و  ثانوی  کدگذاری  دوم:  مرحلۀ  باز،  کدگذاری 

مقولات عمده به تفصیل ذکر شده است. 
برای  که  شد  پرداخته  مسئله  این  به  حاضر  پژوهش  در 
با  معماری  طراحی  آموزش  و مشکلات  چالش ها  شناسایی 
ارائه  مدلی می توان  دانشجویان چه  ادراک ذهنی  بر  تأکید 
با خبرگان  و مصاحبه  تحقیق  ادبیات  مرور  به  توجه  با  داد. 
و اساتید گروه معماری، ابعاد و مقوله های مختلف شناسایی 

قرار  بررسی  مورد  داده بنیاد  نظریۀ  از  استفاده  با  که  شده 
 Atlas ti نرم افزار  در  کدگذاری  از  حاصل  نتایج  گرفت. 
به صورت نمودار درختی در تصویر 7 نمایش داده شده است.

مقوله  هفده  می شود  مشاهده   7 تصویر  در  که  همان طور 
پیامد  استراتژی،  زمینه،  علی،  )شرایط  بعٌد  پنج  قالب  در 
ادراک  موانع  و  با چالش ها  ارتباط  در  مداخله گر(  و شرایط 
در  معماری  طراحی  فرایند  در  معماری  دانشجویان  ذهنی 
دانشگا ه های ایران دسته بندی شده اند که هر کدام از مقوله ها 
دارای زیرمجموعه هایی هستند که به عنوان چالش ها و موانع 
ادراکی دانشجویان در فرایند طراحی معماری مورد شناسایی 
شدند. در نمودار درختی ارتباط مقوله ها با زیرمجموعه های 
ارتباط  و  داده شده است  نشان   In case of با عبارت  خود 
از عبارت  با استفاده  با یکدیگر  کد ها و زیرمجموعۀ مقوله ها 
را  نمایش داده شده است. کل شکل ساختاری   In part of
نشان می دهد که از طریق مطالعۀ کیفی و یافته   های حاصل 
در  است؛  آمده  به دست  متخصصین  و  کارشناسان  نظر  از 
اصلی  و  فرعی  با بخش های  زیرمجموعه  ارتباط  کلیت خود 
از ساختار نظری مربوط  را نشان می دهد و هر کدی جزئی 
معماری  طراحی  فرایند   در  ادراکی  موانع  و  چالش ها  به 

دانشجویان در دانشگاه های ایران است. 

تصویر 6. مراحل کدگذاری در نرم افزار  Atlas TI. مأخذ: مکی زاده و همکاران، 1391.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ترین جزهای مفهومی ممکن است و از نظر واحد شده به کوچککدگذاری باز در واقع تجزیۀ مجموعۀ گردآوری
اگانه جد صورت صفحۀ، یا پاراگراف به پاراگراف یا بهصورت سطر به سطر، عبارت به عبارتتواند بهتحلیل می

 (.1931 ،پور و شهنی ییلاقفرج زاده،)مکی انجام شود

محوری در مرکز فرایند خاب کرده، آن را تحت عنوان پدیدهمحوری انتطبقه عنوانها را بهپژوهشگر یکی از طبقه
ارتباط  .(8002 راوس و کوربین،تاش) کندها را با آن مشخص میدهد و ارتباط سایر طبقهمورد کاوش قرار می

 تواند برقرار شود.محوری در پنج عنوان میها با طبقهسایر طبقه

 کدگذاری
 باز

 کدگذاری
 محوری

 فرایندها و تعاملات پیامد
 
 
 

 گرمداخله شرایط
 
 
 

 ایشرایط زمینه
 
 
 

 یعلّ شرایط
 
 
 
 گیرد، فرایندی است که در آن نظریۀکدگذاری صورت میکدگذاری انتخابی که براساس دو مرحلۀ پیشین  

 اصلی تحقیق، شرح و توضیح داده می شود. کدگذاری انتخابی
 .یابدها حول مفهوم توضیحی آرایش میهیش( مقوله است که در ترکیب، مقول)پالا فرایند ترکیب و بهبود

 کدگذاری
 انتخابی
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مفاهیم کدگذاری اولیهمقولات عمدهردیف

شرایط علّی

)A(حاکمیت نظام آتلیه ای در وضعیت فیزیکی محیط های یادگیری ،)A1(شرایط فیزیکی نامناسب محیط های یادگیری در دانشگاه ها
.)A2()سیستم آموزشی ایران )نظام مدرنیستی

قدیمی بودن روش ها و شیوه های طراحی در 
)B(دانشگاه های ایران

قدیمی بودن روش های طراحی معماری در ایران )B1(، فاصلۀ دانشگاه های ایران با پیشرفت های 
.)B2( )حاصله در شیوه های طراحی در دنیا )حاکمیت روش های طراحی فونکسیونیستی

میزان آشنایی اساتید معماری با روش های 
)C(نوین.)C2( به روز نبودن اساتید ،)C1( آشنا نبودن اساتید با روش های طراحی جدید معماری

عوامل روانی و ذهنی دانشجویان، ذوق، 
خودکارآمدی، اعتمادبه نفس، تعهد رشته ای، 

همسوبودن استعداد و قابلیت فردی با تخصص 
)D( و زمینه های طراحی معماری

 ،)D1( خطاهای آموزشی ناشی از نادیده گرفتن قابلیت و گرایش های ذهنی دانشجویان
.)D2( به کارگیری روش های یکسان بدون توجه به تفاوت های فردی و شخصیتی

استفاده از مدل سازی های حجمی در آموزش 
)E( طراحی معماری

عدم درگیری ذهن دانشجو با مدل سازی های جدید و مرسوم در سطح دنیا )E1(، عدم استفاده 
از کانسپت مدلینگ در آموزش طراحی معماری )E2(، عدم توجه به نیازهای روحی-روانی و 

.)E3( کالبدی فضاها، قابلیت فضاها

زمینه

)F( فقدان نظریه های جهت دهنده و عدم اجتماع پارادایمی ،)F1( عدم توجه به رویکردهای بنیادین در طراحی فضا
.)F2( هدایتگر در حوزه های آموزش طراحی معماری

)G( عدم استفاده از رویکرد حاکمیت دیدگاه دکارتی ،)G1( حاکمیت دیدگاه دکارتی و عقلانی در طراحی های معماری
.)G2( هرمونتیک در طراحی معماری

)H(ارتباط کم با سایر گروه های آموزشی به ویژه رشتۀ روان شناسی برای شناخت و درک ذهنی فعالیت محدود در اجتماع رشته ای
.)H1( هرچه بیش تر افراد

دستورالعمل های مبهم کنش حرفه ای: دانش 
)I( برای چه، چه کسانی و در کجا؟.)I1( افزایش دانش تخصصی برای کدام کاربرد عملی؟! دانش برای چه، چه کسانی و در کجا؟

استراتژی ها

)J( فرم ها و عملکردها، عدم توجه به عملکردگرایی در آموزش طراحی معماری ،)J1( آموزش طراحی های معماری براساس نیاز کارفرما
.)J2( زمینه گرایی

ترسیم و رنگ آمیزی موضوعات عینی در 
)K( آموزش طراحی معماری

عدم توجه به قابلیت ایده پردازی دانشجویان در فرایند طراحی بناها و فضاها )K1(، ترسیم و 
.)K2( رنگ آمیزی موضوعات عینی از طریق عکس برداری از بناها و فضاها

تسلط روش و مدل های طراحی غیرزایشی و 
)L( ارزیابی در آموزش طراحی معماری

عدم توجه به درک نسبی دانشجویان در فرایند طراحی معماری توسط اساتید )L1(، تحمیل 
.)L2( اصول مدون شدۀ طراحی فضا و بناها برای دانشجویان در آموزش

شرایط 
مداخله گر

)M( یک سویه بودن آموزش طراحی معماری
نبود رابطۀ تعاملی و رفت و برگشتی بین استاد و دانشجو )M1(، نگاه یک جانبۀ اساتید به 

مباحث، درگیرنکردن ذهن دانشجو برای ارائۀ ایده و تفکر خلاقانه )M2(، نبودن فضای مناسب 
.)M3( برای تعمق و اندیشیدن دانشجویان

نبود هوش هیجانی و خلاقیت در دانشجویان 
)N(

نبود پیشینۀ کافی دانشجویان در ارتباط با آموزش طراحی معماری بدون شناخت و درک 
.)N2( فقدان انگیزه و دغدغۀ ذهنی در دانشجویان برای ارائۀ طرح ،)N1( مؤلفه های مؤثر بر آن

پیامد

عدم تمایز بین تعلیم و آموزش در دانشگاه ها 
)P(

عدم تسلط اجرایی و نظری دانشجویان به روش های طراحی معماری )P1(، فاصلۀ بین مباحث 
.)P2( اجرایی و نظری

)Q( ضعف سیستم علمی، نارضایتی از سطح علمی دانشگاه آیندۀ مبهم رشتۀ معماری ،)Q1( بار علمی کلاس ها، تکرار مکررات
.)Q3( سطحی شدن تولید دانش تخصصی، تکثیر مکانیکی علم ،)Q2(

)R( خلق فضایی بصرمحور.)R2( شکل گیری فضاهای غیرانسانی ،)R1( نادیده گرفته شدن سایر ادراکات مخاطبین

جدول 2. کدگذاری باز، ثانوی و خلق مقولات عمدۀ حاصل از مصاحبه های نیمه ساخت یافته. مأخذ: نگارندگان.

بحث
دیگران  پژوهش های  یافته های  با  پژوهش حاضر  یافته های 
هم خوانی دارد. این هم خوانی در ابعاد عدم تمایز بین تعلیم 

انتقال  پیچیدگی های  و  دانشگاه ها، مشکلات  در  آموزش  و 
مفاهیم سازه ای در فرایند آموزش معماری )تقی زاده، 1386(، 
 Uysal, Aydin &( یادگیری  محیط های  فیزیکی  وضعیت 
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تصویر 7. مدل نهایی حاصل از نظریۀ داده بنیاد. مأخذ: نگارندگان.

یک سو بودن   ،)Sirakaya, 2012; Ustaomeroglu, 2015
و  )بحتویی  ایران  دانشگاه های  معماری  طراحی  آموزش 
ارتباط  در  که  مقوله هایی  از  یکی  است.   )1381 نیک کار، 
محیط های  در  معماری  طراحی  و  حرفه ای  امور  انجام  با 
دانشگاهی در این پژوهش شناسایی شد، کیفیت محیط های 
یادگیری و آموزشی )آتلیه های طراحی به عنوان هستۀ اصلی 
آموزشی معماری( است، با توجه به این که فضا و محیطی که 
در آموزش و یادگیری صورت می گیرد، تأثیر بسیار مهمی در 
امر یادگیری و رشد ذهنی دانشجویان دارد، باید این فضاها 
گردد؛  روان شناسی محیطی طراحی  اصول  درنظرگرفتن  با 
و  »اصول  عنوان  با  کتاب خود  در   )1397( گیفورد  رابرت 
مبانی روان شناسی محیطی« اصول و استانداردهای طراحی 
فضاهای آموزشی و یادگیری مورد بررسی قرار داده است، از 
و رنگ، کیفیت آب وهوای  نور  میزان سروصدا،  نظر گیفورد 
یادگیری  بر  تأثیرگذار  عناصر  از   ... و  مبلمان  داخل کلاس، 
با  طراحی  این اساس  و رشد ذهنی دانشجویان هستند؛ بر 
فر م های مناسب برای کلاس ها و آتلیته های معماری و توجه 
افزایش  زمینه های  انعطاف پلان  قابل  و  به چیدمان صحیح 

خلاقیت و رشد ذهنی دانشجو ایجاد کرد. 
مسئلۀ  با  ارتباط  در  علی  عامل  به عنوان  که  دیگری  مقولۀ 
تحقیق شناسایی شد، مقولۀ قدیمی بودن روش های طراحی 
معماری در دانشگاه های ایران است، آموزش طراحی معماری 
انجام می شود  )استاد و شاگردی(  به روش همگرا  ایران  در 
که با شرایط جدید و روحیۀ کثرت گرای جامعه و دانشجویان 
سازگاری ندارد، برای روش آموزش همگرا ویژگی هایی چون 
کندبودن، طولانی بودن، آموزش سطحی همراه با تأثیر عمیق 

برشمرد،  می توان  شاگرد  بر  استاد  حرکات  و  منش  رفتار، 
و  فرهنگی  اجتماعی،  فناوری،  تحولات جهانی،  به  توجه  با 
و  نیست. طبیب زاده  جوابگو  روش  این  دیگر  جامعۀ  ذهنی 
مقایسۀ روش های همگرا  به  مقالۀ خود  در  محمد )1400( 
در روش  نشان داد که  تحقیق  یافتۀ  است،  پرداخته  واگرا  و 
و  تکنیک ها  روش ها،  از  تعلیم  و  آموزش  فرایند  در  همگرا 
تمایلات کاری یکدست و سنتی استقاده می شود، هم چنین 
توجه به مبانی نظری و عملی هردو به صورت همزمان صورت 
دانشجویان  ادراک ذهنی  به بحث  این روش  در  و  می گیرد 
منفعل  به صورت  بیش تر  شاگردها  و  می شود  توجه  کم تر 
هستند. در مقابل روش همگرا، روش واگرا )مدرن( قرار دارد 
که بیش تر به صورت گروهی و تجربی انجام می گیرد و امکان 
در  ندارد،  وجود  دانشجو  بر  استاد  عمیق خلق وخوی  تأثیر 
این روش، کسب تجارب مختلف از استاد و آموزش دهندگان 
اساتید  و  افراد  با  دانشجویان  که  چرا  دارد،  وجود  مختلف 
مختلفی در ارتباط هستند و در این شرایط امکان به کارگیری 
و مبانی نظری  مدگرا وجود دارد  دیدگاه های متنوع و گاهاً 
امکان  و  می شود  برده  به کار  جداگانه  و  منفک  به صورت 
به کارگیری و عملیاتی کردن آن در دنیای تجربی وجود دارد. 
با توجه به این که در روزگار جدید دیگر نه جامعه آن جامعۀ 
همگرا و هم اندیش و نه معماری آن معماری مبتنی بر اصول 
و استاندارد و نه اساتید مسئولیت پذیر و داننده و نه شاگرد 
آن شاگرد مطیع و پذیرنده است و آموزش معماری به روش 
همگرا در جامعۀ غیرسنتی ایران و با روح کثر ت گرای دنیا، 
الگوهای  )تکرار  اقتباسی  معماری  گاه  و  نیست  امکان پذیر 
با  جمعی  مسکن  )مثلًا  التقاطی  معماری  گاه  و  گذشته( 
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فاقد  حیاط مرکزی چندطبقه( منجر می شود که طراحی ها 
مطلوب های معماری سنتی باشد و در پاسخگویی به نیازهای 
به  توجه  با  می شود.  دچار مشکل  روز  محدودیت های  و  نو 
این که فضاهای علمی، دانشجویان و شرایط جامعه در چند 
سال اخیر تحولات عمیقی بر خود دیده است، بنابراین باید 
درگیرکردن  سمت  به  معماری  طراحی  آموزش  روش های 
ادراکات ذهنی و استقلال فکری دانشجویان سوق پیدا کنند 
مسئله  روش حل  بر  تأکید  با  انتزاعی  تجربی  روش های  و 
شود.  گرفته  به کار  دانشجویان  ذهنی  تعلیم های  براساس 
آموزش طراحی  و  عام  به طور  معماری  آموزش  در سیستم 
و درگیری  ایده پردازی  برای  فرصت  به طور خاص،  معماری 
بر  استادمحور  سیستم  و  ندارد  وجود  دانشجویان  ذهنی 
ایران حاکمیت داشته و  دانشگاه های  آموزش معماری  نظام 

دانشجویان بیش تر به صورت منفعل و الگوبردار هستند.
 یکی از مقوله هایی که در این پژوهش به آن پرداخته شد، 
آموزش  در  سنتی  روش های  به کارگیری  و  اساتید  ضعف 
تمامی  در  که  است  حالی  در  این  است،  معماری  طراحی 
تکنولوژی  و  فناوری  از  استفاده  علاوه بر  دنیا  دانشگاه های 
دانستنی های عمومی  برخی  آموزش  به  اساتید صرفاً  نوین، 
در  که  امری  نمی پردازند،  طراحی  تکنیک های  برخی  و 
اساتید  هنر  می خورد،  به چشم  بیش تر  ایران  دانشگاه های 
به دانشجویان است  معماری در آموزش دادن حس معماری 
آموزش های  تطبیق  نحوۀ  آموزش  آن  راهکارهای  از  یکی  و 
نظری و تئوریک با آموزش های عملی و کارگاهی است، این 
در حالی است که در دانشگاه های ایران آموزش های نظری بر 
عملی غلبه دارد. دکتر حجت در مقالۀ خود این چنین بیان 
از آن  می کند: »امروزه وسعت جهان معماری بسیار بیش تر 
است که بتوان با حضور در کلاس و نگاه کردن به دست استاد، 
معمار شد، یکی از ضروریات اصلی آموزش طراحی معماری، 
تجارب  شناخت  و  مکان  زمان،  پهنۀ  در  شاگرد  پیمایش 
1393(؛  )حجت،  است  تاکنون  دیرباز  از  معماری  آثار  در 
بر  تأکید  و  یادگیری  در  تجربه  امر  بر  تأکید صاحب نظران 
ذات خلاق و درونی دانشجویان در امر یادگیری است که از 
طریق سیر شهودی، به طراحی فضاهای مختلف می پردازد. 
ریاضی،  دید  از  صرفاً  مسئله  به  دانشجو  شهودی،  سیر  در 
درونی کردن  طریق  از  بلکه  نمی کند،  نگاه  فنی  و  منطق 
برای مسئله پیدا  ناخودآگاه خود  مسئله، پاسخی درخور در 
و دخیل کردن خلاقیت  نیازمند شناخت  امر  این  و  می کند 
است.  معماری  آموزش  فرایند  در  دانشجویان  استعداد  و 
دانشجویان  توسط  نهادینه کردن مسئله  راهکارهای  از  یکی 
و درک  فهم  است،  رویکرد هرمونوتیک  از  استفاده  معماری 
موضوع هنری در ارتباط مستقیم با میزان درک دانشجویان 
معماری و توانایی اثر هنری در برانگیخته کردن حس ارزیابی 

موضوع است؛ این شیوۀ تفکر را در نظریه های تأویل و فلسفۀ 
بیان کنندۀ  هرمنوتیک  کرد.  جست وجو  باید  هرمنوتیک 
بازتابی از حالات و هنجارهای ادراکات است که توسط زبان 
تأثیرگذار در فهم  امری جدی، مهم و  شرح داده می شود و 
در  را  متـن  هـر  معني  ادراکی که  است.  پدیده ها  تفسیر  و 
پیونـد بـا عمل ذهنـي مورد نظـر مؤلف مشـخص مي سـازد 
و بی توجهی به آن، موجب دوری از حقیقت است. هرمنوتیک 
گوناگون  پدیده های  از  معنا  دریافت  چگونگی  بر  تکیه  با 
هنری،  آثار  و  نوشتاری  متون  رفتار،  گفتار،  از  اعم  هستی 
در  دانشجویان  کارکرد ذهن  بررسی  برای  مناسبی  رویکرد 
ادراک محیط است. ادراک پیشین و تلفیق بینش ها، مفاهیم 
مهمی در هرمنوتیک هستند. ادراک پیشین بدین معناست 
نظر  مورد  به شی  نسبت  قبل  از  اثر،  دریافت کنندۀ  هر  که 
علم و آگاهی دارد که به سبب همین آگاهی، تفسیر واقعی 
است  معنا  بدین  بینش ها  تلفیق  امکان پذیر می شود.  آن  از 
می شود  ناشی  فرض  این  از  فهم«  و  ادراک  به  »تمایل  که 
و  )هدف  تفکر  و  بینش  با  دریافت کننده  پیشین  آگاهی  که 

منظور( طراح در هم آمیخته و یکی شود و برعکس.
و  چالش ها  با  ارتباط  در  که  دیگری  مقوله های  از  یکی 
مشکلات آموزش طراحی معماری، شناسایی شد، حاکمیت 
اساتید  و  مدرسین  تفکر  در  عملکردگرایی  تفکر  تسلط  و 
جنبشی  نام  مدرن  معماری  است،  دانشگاه ها  در  معماری 
گرفت.  شکل  بیستم  قرن  اوایل  در  که  است،  معماری  در 
عملکردگرایی،  سادگی،  بر  جنبش  این  معماران  نگرش 
کناره گیری از سنت و مفاهیم تاریخی در طراحی معماری و 
حرکت به سوی سبکی جهانی و بین الملل به دور از گرایشات 
مدرن  معماری  پیشگامان  است.  تاریخی  و  فرهنگی  بومی، 
با  نمی تواند  امروز  معماری  که  می کردند  تأکید  همواره 
مدرن،  معماری  اصول  از  یکی  رود.  به کار  فرم های گذشته 
عملکردگرایی است. مهم ترین شعار معماری مدرن این گفتۀ 
متأسفانه  است«.  عملکرد  تابع  »فرم  که:  است  لوکوربوزیه 
آموزش  نظام  بر  اخیر  سال های  در  تفکر  و  اندیشه  این 
و دانشجویان  پیدا کرده است  ایران رسوخ  طراحی معماری 
فضاهای خود  در طراحی  اندیشه ای  تأثیر چنین  تحت  نیز 
درمی گیرند  را  فضا  کارکردی  و  فرمی  ابعاد حجمی،  صرفاً 
تک عملکردی،  فضاهای  باعث شکل گیری  نگاه  نوع  این  که 
یکنواخت و غیرفابل تغییر می شود. فضاهایی که امروز تحت 
… و  کار  اتاق  اتاق خواب،  غذاخوری،  اتاق  عناوینی چون 

در ساختمان ها دیده می شود، نتیجۀ معماری مدرن و تفکر 
عملکرد گرایی آن است. در سیستم آموزش طراحی معماری 
روان شناختی  نیازهای  زمینۀ  در  کافی  دانش  نبود  علت  به  
است.  نشده  ارائه  از عملکردگرایی  تعریفی جامع  و محیطی 
رویدادهای غیرمادی، ابتدایی ترین استعداد ذاتی انسان جهت 
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برای یک  اشیاء  زیرا معنای  به شمار می آیند،  درک پدیده ها 
موجودات زنده )انسان وحیوان( از طریق قابلیت های آن اشیاء 
 .)Gibson,1966( و نظام هوشمند ادراکی شناسایی می شود
در حقیقت این قابلیت های عملکردی اجسام هستند که به 
ابتدا  افراد درک می کنند،  آن چه  و  مفهوم می بخشند  آن ها 
کنش ها و رویدادهایی است که فرم و الگوی کالبدی محیط 
ارائه می کند، امری که در دانشگاه های ایران کم تر در فرایند 
بیش تر  و  می شود  پرداخته  بدان  معماری  طراحی  آموزش 
در کلاس های درس  فضاها  و حجمی  فرمی  اصول شکلی، 
توسط اساتید مورد تأکید قرار می گیرد، این در حالی است 
نیازهای روحی، روانی و کالبدی افراد هستند که عملکرد یک 

فضا را در ذهن طراح متبادر می سازد.
حاضر  پژوهش  در  شناسایی شده  مقوله های  از  یکی  دیگر 
است.  معماری  در  پارادایمی  اجتماع  عدم  به  مربوط  مقولۀ 
متناقض  گاهاً  رویکردهای مختلف که  به  دانشجویان  عموماً 
آن  ماهیت  مورد  در  آن که  بدون  علاقمندند،  هستند،  هم 
باشند.  داشته  سیستماتیک  و  عمیق  فهم  نظری  رویکرد 
به عدم  و متضاد منجر  به دیدگاه های مختلف  توجه  همین 
معماری  آموزشی  گروه های  در  پارادایمی  اجتماع  خلق 
مبانی  به  توجه  بدون  دانشجویان  حقیقت،  در  است.  شده 
معرفت شناسی و هستی شناسی نظریه ها و روش های موجود 

بنابراین دور  به کار می گیرند.  را  در رشتۀ معماری، نظریه ها 
از انتظار نیست که دانشجویان به طراحی فضاهای معماری 
نشأت  گوناگون  روش های  و  رویکردها  از  که  می پردازند 

می گیرد )تصویر8(.

نتیجه گیری 
در پژوهش حاضر به بررسی و شناخت چالش ها و مشکلات 
آموزش طراحی معماری با تأکید بر ادراک ذهنی دانشجویان 
پرداخته و مشخص شد و مقوله هایی چون وضعیت فیزیکی 
شیوه های  و  روش ها  قدیمی بودن  یادگیری،  محیط های 
طراحی در دانشگاه های ایران، میزان آشنایی اساتید معماری 
عملکردگرایی  پارادایمی،  اجتماع  عدم  نوین،  روش های  با 
مدل های  و  روش  تسلط  معماری،  طراحی  آموزش  در 
معماری،  طراحی  آموزش  در  ارزیابی  و  غیرزایشی  طراحی 
یک سویه بودن آموزش طراحی معماری و ... به عنوان چالش ها 
معماری  طراحی  امر  در  دانشجویان  ذهنی  ادراک  موانع  و 
خود  ذهن  در  دانشجو  هر  که  آن جا  از  شدند.  شناسایی 
را کدبندی  اطراف خود  دارد که محیط  از محیط  تصویری 
ذکر  پژوهش مشخص شد،  این  در  که  هم چنان  و  می کند 
این تصاویر برحسب تفاوت های شخصیتی افراد متنوع بوده و 
تصویر هر فردی با دیگری متفاوت است و این کدها از طریق 

 
 
 
 
 
 
 

 

های یادگیریوضعیت فیزیکی محیط 
های طراحی ها و شیوهبودن روشقرمی

 های ایراندر دانشگاه
 میزان آشنایی اساتید معماری با

 های نوینروش
شجویان، عوامل روانی و ذهنی دان

فس،  نهبذوق، خودکارآمدی، اعتماد
بودن استعداد و  ای، همسورشتهتعهد 

عدم اجتماع پارادایمی 
حاکمیت دیدگاه دکارتی 
ایفعالیت محدود در اجتماع رشته 
های مبهم کنش دستورالعمل

ای: دانش برای چه، چه حرفه
 در کجا؟کسانی و 

یز بین تعلیم و آموزش  عدم تما
 هادر دانشگاه

معماری آیندۀ مبهم رشتۀ 
خلق فضایی بصرمحور 

 عملکردگرایی در آموزش طراحی
 معماری

آمیزی موضوعات ترسیم و رنگ
 عینی در آموزش طراحی معماری

های طراحی تسلط روش و مدل
غیر زایشی و ارزیابی در آموزش 

 طراحی معماری

 تمایز بین تعلیم و آموزش در  عدم
 دانشگاه ها

معماری آیندۀ مبهم رشتۀ 
محورخلق فضایی بصر 

شرایط 
 یعلّ

 پیامد

 استراتژی

شرایط 
مداخله 

 گر

 زمینه

تصویر 8. کدها و مقوله های نهایی. مأخذ: نگارندگان.
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تجربۀ مستقیم محیط و یا آن چه شخص دربارۀ محیط شنیده 
است و تجسم کرده، شکل می گیرد و امکان طراحی و ساخت 
بناها، مجموعه ها، محله ها و شهرهای خوانا و قابل تصور را برای 
طراحان محیط فراهم می کند. ولی به دلیل غالب بودن حس 
آموزش طراحی معماری،  فرایند  در  بر دیگر حواس  بینایی 
توجه طراحان محیط کالبدی نیز اغلب به طراحی بصری است؛ 
از درک کیفیت های  اجتماع،  افراد  از  از آن که عده ای  غافل 

بصری ناتوان  هستند. 
ادراکات  بصرمحور که سایر  این که خلق فضایی  آخر  سخن 
مخاطب خویش را نادیده گرفته، باعث ایجاد فضاهایی ناآشنا 
و  شده  شهر  و  معماری  کالبدی  محیط  در  دانشجو  برای 
غیرانسانی شدن فضا را منجر شده است. اگر این مسئله را در 
عرصۀ کلان شهری درنظر بگیریم، بیش تر به مشکلات و مسائل 
ناشی از این عدم، به مقوله  پی خواهیم برد و لزوم توجه به 
این امر مهم و اساسی را درک خواهیم کرد که که به صورت 

فهرست وار شامل موارد زیر است:
اجتماعی معماری  و  انسانی  بحران های  بروز  و  پدیدآمدن   -

مدرن به دلیل عدم توجه به ادراک و حواس انسان در فضا؛
در  فضایی  در سازماندهی  اختلالاتی  بروز  و  نابه هنجاری   -

مقیاس کلان؛
- بی هویتی مکانی.

قابل ملاحظه ای در  تأثیر  این موضوع می تواند  درنظرگرفتن 
محیط  درنهایت  و  فیزیکی  محیط  و ساخت  طراحی  بهبود 
و  محیط  درک  باشد.  داشته  مطلوب تر  اجتماعی  و  فردی 
مکانیزم آن، واجد نقش کلیدی در بیان محیط به شمار می آید؛ 
و از طرفی، به جهت آن که زمینۀ مهمی در جهت رشد قوای 
توجه  فراهم می آورد، شایستۀ  خلاقیت دانشجویان معماری 
است. هم چنین می توان عناصري که در  بیش تری  تأکید  و 
استخراج  یافته اند  اهمیت  تصویر ذهني دانشجویان معماری 
کرد و عناصر و روابط ساختار فضایي شهر را تشخیص داد و 
در جهت ارتقاء کیفیت محیطي به کار گرفت. معماران پیش از 
آغاز فرایند طراحی، باید با مفهوم و چیستی فضای معماری 
آشنا شده باشند و سپس به خلق و ایجاد این فضا بپردازند. 
بنابراین ادراک معماران از فضای معماری بر این طراحی تأثیر 
زیادی خواهد داشت. سخن آخر این که یافته ها و نتایج حاصل 
از این مطالعه هم سو با تحقیقات مشابه که در ادبیات تجربی 
این گزارۀ نظری است که  بیانگر  اشاره شد  به آن ها   تحقیق 
ایران حاکمیت دیدگاه تک بعٌدی  فرایند آموزش طراحی  در 
بنا  اصول ساخت  با  بیش تر  که  تاکتیکی(  و  فنی  )عقل گرا، 
و  تسلط روش های سنتی  اصول طراحی،  تا  دارد  همخوانی 
منفک بودن دیدگاه های نظری و بنیادی با آتلیه ها و کارگاه های 
طراحی، ارجحیت یادگیری  مهارت های فنی به جای فراگیری 
دانش  فرارشته ای منجر به شکل گیری نگاه تک بٌعٌدی و بصری 

به موضوع طراحی و فضا شده است، این در حالی است که 
پیچیده ای  بسیار  فرایند  آن یک  آموزش  و  موضوع طراحی 
است  ارتباط  در  دانشجویان  و  با جهان بینی طراح  است که 
فراگیران  و  دانشجویان  جهان بینی  نحوۀ  دیگر  عبارتی  به 
طراحی معماری از مکاتب فلسفی، هنری، فکری، ادراک ذهنی 
پیرامون و مخاطبان فضا نشأت می گیرد  با محیط  تعامل  و 
که فراگیری و آموزش موارد یاد شده منجر به شکل گیری و 
ارتقای وجوه معنایی و معنوی اثر معماری می شود، خروجی 
و نتیجۀ روش های مرسوم و متداولی که در محیط آکادمیک 
به دانشجویان معماری ارائه می شود، معمار و طراح تک بعٌدی 
به جنبۀ  زیبایی شناسی  و  بصری  وجوه  از  غیر  به  که  است 
اندیشۀ  خود  و  تأثیرات طرح  به  و  نمی نگرد  فضا  از  دیگری 
به محیط، طبیعت، مخاطبان و کاربران فضا توجهی  نسبت 
ندارد که این خلأ ناشی از نداشتن جهان بینی و ادراک ذهنی 
مناسب از طرح و فضای طراحی شده است که به نحو مطلوب 

آموزش داده نشده است. 

پی نوشت
 Active .4 /Cognition .3/ Perception .2/ Sensation .1

Grounded Theory . 6/Passive .5
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